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В  статье рассматривается возможность формирования се-
мейных ценностей у студенческой молодежи на примере твор-
чества монголоязычных народов, прежде всего, творчества 
народного бурятского поэта Гунги Чимитова, а  также на  ма-
териале бурятской художественной прозы и  малых жанров 
устного народного творчества монголоязычных народов. Не-
обходимость обратить внимание на  проблему формирования 
семейных ценностей возникла в силу того, что одной из при-
оритетных задач политики государства является подготовка 
молодежи к  семейной жизни, поскольку семья представляет 
собой социальный институт, определяющий базовые целевые 
ориентиры общества. На современном этапе его развития се-
мья испытывает серьезный кризис во всех отношениях.

Ключевые слова: семья; семейные ценности; студенческая 
молодежь; монголоязычные народы; традиции и обычаи; поэ-
зия Гунги Чимитова; бурятская проза; малые жанры фольклора

Актуальность. Статья была подготовлена 
в связи с указом Президента Российской Федера-
ции В. В. Путина о проведении в 2024 году в Рос-
сийской Федерации Года семьи в целях популяри-
зации государственной политики в сфере защиты 
семьи, сохранения традиционных семейных цен-
ностей. Общеизвестно, что семья представляет 
собой социальный институт, который определя-
ет базовые целевые ориентиры общества. На со-
временном этапе его развития она испытыва-
ет серьезный кризис во всех отношениях. Одной 
из  важных задач политики государства являет-
ся подготовка молодежи к семейной жизни. Если 
посмотреть на  статистические данные по  Респу-
блике Бурятия, то  картина представляется сле-
дующей. Всплеск количества заключаемых бра-
ков приходится на  1970–1980  гг. Общество того 
периода характеризуется определенной социаль-
но–экономической стабильностью, проблем с тру-
доустройством и местами в детских садах не на-
блюдалось. По  данным статистики 1970–1980  гг. 
по  2024  г. количество браков в  республике не-
уклонно сокращается со  значений 10–11 до  4,5 
на 1000 человек населения. Тогда как количество 
разводов увеличивается: 1961 г. – ​440, а в 2024–
5502. Больший процент их приходится на 5–9 лет 
семейной жизни. Объясняются такие показате-
ли тяжелым социально-экономическим периодом 
в стране, отсутствием внимания со стороны обще-
ства и государства к социальным проблемам, раз-
рушением системы педагогического просвещения 
и т.п. Высокие показатели разводов дают психоло-
гически неустойчивую среду для развития инсти-
тута семьи и формирования семейных ценностей. 
Исследованные статистические данные по Респу-
блике Бурятия позволяют сделать вывод, что лю-
ди заключают брак (1584 человека) в  возрасте 
20–24 лет, которые в подавляющем большинстве 
являются студентами образовательных учрежде-
ний. Включение студенческой аудитории в разные 
формы просветительской работы по  пропаганде 
семейных ценностей способствует их формирова-
нию.

Огромный спектр проблем в  семье: возраста-
ющая асоциальность поведения (алкоголизм, нар-
комания, тунеядство и т.д.), невыполнение основ-
ной функции родителями – ​воспитание детей, со-
циальное иждивенчество, невысокий уровень пе-
дагогического просвещения родителей, правовая 
неграмотность, отсутствие психологического ком-
форта в  семьях, отсутствие доверия между чле-
нами семьи и т.д. Перечисленные проблемы в се-
мье отражаются и на качестве общественной жиз-



9

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
ни. Решением данных проблем занимаются раз-
ные государственные учреждения и  организации 
с  разной долей успешности. Несмотря на  прово-
димую работу, отмечаем, что реальное положение 
дел кардинально не меняется. Необходимо выде-
лить целевые направления, позволяющие изме-
нить данную ситуацию. Особенно перспективным 
в  этом плане является работа со  студенческой 
молодежью, которая в силу своего возраста и пе-
риода формирования отношения к семье, семей-
ным ценностям, необходимости самоопределения, 
имеет огромные предпосылки для развития подоб-
ного направления. Образовательная среда вуза 
обладает аксиологическими возможностями: она 
способна обеспечить передачу культурных цен-
ностей от поколения к поколению и способствует 
формированию социальных установок, в том чис-
ле и брачно-семейных.

Семья и семейные отношения являются пред-
метом изучения педагогики, психологии, филосо-
фии, социологии, демографии и, безусловно, фи-
лологии. Именно художественным языком мож-
но доступно, содержательно и увлекательно рас-
сказать о  семейных ценностях. Внутрисемейное 
взаимоотношение  – ​важный сюжетообразующий 
аспект творчества народа, писателя. Нет такого 
прозаика, поэта, публициста, в  творчестве кото-
рых не  отражалась  бы тема внутрисемейных от-
ношений, ценностей семьи, поисков себя в новой 
реальности («Слово о  полку Игореве», «Повесть 
о  Петре и  Февронии Муромских», «Житие про-
топопа Аввакума»; «Домострой»). Проблемы се-
мьи были изучены учеными на  примере творче-
ства A. C. Пушкина, Д. И. Фонвизина, Н. В. Гоголя, 
А. Н.  Островского, И. С.  Тургенева, H. A.  Некрасо-
ва, Ф. М. Достоевского, Л. Н. Толстого, А. П. Чехова, 
A. M. Горького, М. А. Шолохова и других современ-
ных писателей. Эти произведения ярко создают 
образ семьи как носительницы культуры, демон-
стрируют семейные ценности и традиции, что ар-
хиважно для воспитания молодежи.

Цель: формирование семейных ценностей 
у студенческой молодежи на примере творчества 
монголоязычных народов.

Монголоязычные народы представляют собой 
родственных людей, говорящих на  монгольских 
языках и имеющих общую многовековую историю, 
культуру, традиции и обычаи. В данное время они 
проживают в  Республиках Бурятия и  Калмыкия, 
Иркутской области и Забайкальском крае Россий-
ской Федерации, а также в Монголии, Афганиста-
не и Китае.

В монгольскую группу языков входят
–	 старописьменный монгольский язык, общий 

литературный язык всех монгольских племён 
с XIII по XVII вв.;

–	 центральномонгольская группа: современный 
монгольский, бурятский, хамниганский языки;

–	 западномонгольская группа: ойратский клас-
сический (литературный) язык, калмыцкий, ой-
ратский языки;

–	 южномонгольская группа: шира-югурский, мон-
горский, баоаньский, дунсянский языки, язык 
канцзя;

–	 монгольский язык;
–	 киданьский язык;
–	 даурский язык;
–	 сяньбийский язык.

Родовой образ жизни, шаманизм и  буддизм 
способствовали тому, что семейный круг был 
главной школой, в которой совершались воспита-
ние и  образование детей, формирование семей-
ных ценностей.

Говоря о  традиционном семейном воспитании 
детей в  монгольском мире, Чулуунбат Должин-
сурэн пишет: «Дети – ​дар небес, по буддийскому 
вероучению, и  их надо бережно воспитывать. … 
родители уважают своих детей…». Действитель-
но, у  монголоязычных народов дети до  восьми 
лет считаются божественными детьми. В общении 
с ними наблюдаются любовь и нежность. Наказа-
ние детей, применение физического воздействия 
не приняты в семьях.

Монголоязычные народы стремились иметь 
много детей, поскольку они считались главным 
богатством человека, представляли будущее се-
мьи, рода, этноса. Остаться без потомства озна-
чало не продолжить род, не сохранить домашний 
очаг. Народная мудрость гласила: Үрэтэй хүн – ​зу-
ла, үрэгүй хүн ула – ​Человек с детьми подобен све-
че, человек без детей подобен подошве. В связи 
с этим самыми распространенными благопожела-
ниями – ​юролами были «Халуунда hууха хүбүүнтэй, 
хадамда ошохо басагатай болоорой» – ​«Иметь сы-
новей, чтобы продолжить отцовский род, иметь 
дочерей, чтобы замуж выдавать», «Бай абаха мо-
ритой ябаарай, барилдаанда бодохо хүбүүтэй жар-
гаарай» – ​«Имей коня такого, чтоб в скачках был 
первейшим, имей такого сына, чтоб стал в борь-
бе сильнейшим!», «Түрэһэн гараһан хоёрнай амар 
һайхан жаргажа байг» – ​«Пусть ваши дети и по-
томков дети живут безоблачно на делом свете!».

Детей уважают не только родители, но и более 
старшее поколение.

Так, народный поэт Бурятии Гунга Чимитов на-
писал трогательное стихотворение, посвященное 
своим любимым внучкам, ставшими для него по-
дарками судьбы.

	 Хоёр шубуухай

Хоёр гyлмэрхэн дальбараахан
Ходол нам тээшэ тэгyyлдэгхэн.
«Нагаса» гэжэ наартайханаар
Намайгаа буряадаар нэрлэдэгхэн.
Түнхэнэйм урин шубуухайхан
Түрэл байхашье дошхохон даа.
Баргажанаймни хараасгайхан
Байра hууригyй шолмохон даа.
Түни номгон зантай,
Түбhэндэ долонгир – ​нэгэниинь.
Шуран шуумар,
Шубуун зүрхэтэй – ​нyгөөдэхинь.
Шагша жаахан үхибyyдэй
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Шаг шууяанhаа ондоо
Юун хүниие баясуулхаб –
Юрөөлөөр үгтэhэн жаргал шуу.
Две пташки мои простодушные
Прильнули ко мне безмятежно.
Обычаю предков послушные,
«Нагаса» зовут меня нежно.
Первая – ​пташка тункинская,
Спокойная, но своенравная.
И ласточка баргузинская –
Моя непоседа забавная.
Одна – ​как вода рассудительная
И ко всему любознательная.
Другая – ​как ветер стремительная,
Смышлёная и обаятельная.
Что может быть лучше на свете
Их голосов с беготнёю,
Что бОльшая радость, чем дети,
Подаренные судьбою!
В свою очередь дети уважают и почитают роди-

телей, обращаются к ним только на «Вы». В мон-
гольском мире бытует мнение: дети, оскорбляю-
щие родителей, сокращают свою жизнь, поэтому 
почтительное отношение к ним – ​залог долголетия 
и  счастья человека. Непререкаемый авторитет 
был и у старших братьев, сестер.

Любовь, уважение, благодарность, забота сына 
нашли отражение в стихотворении Гунги Чимито-
ва «Эжым».

Юһэн һара хэбэл соогоо
Юумын гамтай шэрээш.
Намар байгаа, талхан соогуур
Намай түрөө бэлэйш.
Эжы, эжы, эльгэ зүрхэм,
Эгээн дүтэ намдаа.
Эжы, эжы, оршон ябыш
Элүүр энхэ зандаа.
Абым сагаан сэдьхэл хэшээн,
Альган дээрээ үргөөш.
Гарым хэнһээш дутуу бэшээр
Ганзагада хүргөөш.
Намдаа мүнөөш һанаа зобон,
Нам һуунагүйш гэртээ.
Ашыш яажа харюулхабиб
Алтан дэлхэй дээрэ.
Девять месяцев под сердцем
Бережно Вы носили меня.
Стояла осень, и в страду
Меня родили Вы в хлебах.
Мать, моя мама, сердце мое
Ближе всех только Вы.
Мама, мамочка, живите вечно
Всегда в здравии.
Как и наказывал мой отец,
Ты взрастила меня на своей ладони.
И не хуже других научила меня
Доставать до узды.
И сейчас, в заботах обо мне,
Не сидится Вам спокойно дома.
Как же я воздам Вам на этом свете
Всю Вашу доброту?

Стихотворение «Эгэшэ аха хоёрни» Гунга Чи-
митов посвящает старшей сестре и старшему бра-
ту. Эгэшэ поэта нежная, заботливая, излечиваю-
щая душевные раны младшего брата, вносящая 
в  его жизнь гармонию и  умиротворение «своей 
прекрасной душой». Надежный, мудрый аха учит 
справляться с жизненными трудностями, противо-
стоять ударам судьбы.

Эльгэлэн, эльгэлэн тэгүүлдэг
Эхэ эсэгым нютагта
Энхэрэн, энхэрэн хүлеэдэг
Эгэшэм намаяа угтадаг.
Һанаа сэдьхэлэйм хаяахан
Һабажа гэнтэ асатаа hаань,
Һайхан урихан зангаараа
Һанааем заhажа табидаг.
Аргагүй, аргагүй тэгүүлдэг
Абым түрэhэн нютагта
Анхаран, анхаран хүлеэдэг
Ахамни намаяа угтадаг.
Алаг зүрхэнэйм хаяахан
Алдажа гэнтэ сохилоо hаань,
Сэсэн бодолтой үгөөрөө
Сэдьхэлым тэгшэлэн табидаг.
На родине предков моих,
Куда стремлюсь всегда,
В нежном своем ожидании
Встречает меня сестра.
И если моя душа,
Раздвоясь, болеть начинает,
Прекрасной своей душою
Излечив, меня возвращает.
На родине милой отца,
Куда стремлюсь всей душой,
Где оказаться я рад,
В чутком ожидании
Встречает старший мой брат.
И если сердечко моё
Удары вдруг пропускает,
Мудрыми словами
Излечив, меня отпускает.
Семья играет огромную роль в воспитании бе-

режного отношения к  родной природе. Недаром 
у монголоязычных народов существуют морально-
этические нормы, оберегающие природу:

Сэсэг ногоо хэрэггүй сагта бү таһала – ​Нельзя 
без нужды рвать растения и цветы.

Зулзага, гүлгэтэй амитадые алахань хорюултай – ​
Запрещается убивать животное с детенышами.

Булагай хажууда модо отолхонь хорюултай  – ​
Нельзя рубить молодые деревья у источников.

Аршаан булагай эхиндэ муухай юумэ болон са-
бангаар бэеэ угаажа болохогүй. Тиимэ үйлэ бу-
лаг бузарлаһан ябадал гээшэ.  – ​У  источника во-
ды «аршана» запрещается стирать грязные ве-
щи и мыться с мылом. Такие действия считаются 
осквернением источника.

Гал гуламта руу бог хаяжа, мүн нёлбожо боло-
хогүй. – ​Нельзя бросать мусор и плевать в огонь.

Өөрынгөө хойно муу муухай мүр сараа үлээжэ 
болохогүй.  – ​Нельзя оставлять за  собой следы 
пребывания.
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Примечательным является то, что у  монголь-

ских народов носок обуви был загнут вверх, чтобы 
острием гутулов не повредить землю.

Особо стоит отметить отношение к  домашнему 
очагу, к огню. В ментальном представлении монголо-
язычных народов огонь является живым существом, 
которому поклоняются, обожествляют. В  бурятской 
художественной литературе образ огня антропом-
орфичен, т.е. наделен человеческими чертами. Яр-
ко иллюстрирует это явление роман Платона Малак-
шинова «Аларь-Гол», где действие происходит в бу-
рятском улусе в начале века, поэтому все верования 
и обычаи, связанные с духовными семейными ценно-
стями монголоязычных народов, очень сильны.

«Бата попросила Мохоон приглядеть за  ог-
нем – ​гасить его не полагалось, пусть он потлеет 
хоть сколько-нибудь, пока они не отъедут от улу-
са»; «Да! – ​дрогнул голос Баты. – ​По всем прави-
лам проводи, как полагается. Надо по  всем на-
шим традициям заставить ее огню поклониться. – ​
А где ваш огонь-то? – ​Вот, – ​указал Бата пальцем 
на очаг. – ​Это не ваш огонь, а наш с Сэрэтором. 
А ваш вы в Торяте оставили без призора, и он пого-
лодал, поголодал и заснул, – ​Нет, он здесь с нами. 
Раз мы надолго приехали, так и он не стал оста-
ваться в пустом очаге, а с нами в путь отправил-
ся. Теперь он породнился с вашим и стал и ваш, 
и наш, – ​Бата искренне верил, что хозяин его ог-
ня ездил вместе с ним, хранил его счастье и до-
вольство. – ​Твой огонь и наш огонь»; «Глядел он 
на огонь с почтительной признательностью: ведь 
последние дни хозяин этого огня хранил его по-
кой и счастье дочерей. И не зря он вместе с Сэрэ-
том следил, чтобы всегда горел он, чтоб не капну-
ли на него холодной водой, чтоб ни в коем случае 
никто не ткнул в чем-нибудь острым – ​ножом или 
шилом. Нельзя этого делать»; «Вспомнил старин-
ную притчу, жил один бесшабашный отчаянный 
человек в  улусе, не  верил он в  силу хозяина ог-
ня – ​безбородого старца, и смеялся, когда ему го-
ворили, что в огонь нельзя соваться острым пред-
метом, можно поранить его. И совал он в горящий 
огонь нож, когда жарил на углях баранью грудку 
или палил ножки. И сгорела его юрта. Раненый хо-
зяин огня сжег юрту и ушел. Вот почему надо бе-
речь огонь, и все, зарезав скотину и сварив мясо, 
первый кусок бросают в огонь. И сегодня Элюубэ 
должна поклониться огню, вылить в  него чашку 
топленого масла, – ​чтобы хозяин огня пожелал ей 
счастья. А может, даже отправился в след за ней 
в дорогу, чтобы охранять ее ото всех бед»; «Лей 
масло в  огонь!  – ​Элюубэ плеснула масло на  уг-
ли, и огонь ярко вспыхнул. – ​Еще, еще! Три раза 
надо! «Хорошо огонь пыхает», –радостно говори-
ла Буман. – ​Хорошо! Веселой твоя жизнь будет!» 
(свадебный обряд). Нетрудно заметить, что у сло-
ва «огонь» появляются совершенно новые семан-
тические отношения, прежде всего это касается 
значения предикатов в тех случаях, когда «огонь» 
является субъектом: огонь может поголодать, за-
снуть, в путь отправиться, охранять. Возможность 
таких действий объясняется отношением бурят 

к огню как к духовной ценности, принадлежностью 
его к  сакральному миру и  одушевленному суще-
ству. Такое же «человеческое» отношение наблю-
дается и в тех случаях, когда огонь является объ-
ектом действия: его можно поранить, оставить без 
призора, ткнуть в него острым предметом, но что, 
конечно, категорически нельзя делать согласно 
ценностным представлениям бурятского народа, 
потому что огонь  – ​это кто-то живой, имеющий 
власть над людьми, поэтому ему надо «покланять-
ся», чтобы он «пожелал счастья», это концепт ду-
ховной культуры, осмысляемый как субстанция 
иного, не  реального мира, как отвлеченная сущ-
ность, являющийся в сознании любого представи-
теля монголоязычного народа духовной скрепой 
большой семьи. Любовь и  бережное отношение 
к огню, к домашнему очагу лежат в основе уже бо-
лее глобального чувства – ​любви к своей Отчизне.

Именно в семье в первую очередь зарождают-
ся любовь к Родине, гордость за свой народ и его 
подвиги. Произведение Гунги Чимитова «Тоонто 
нютаг», воспевающее малую Родину, становится 
неофициальным гимном Бурятии.

Аляа хүхын дуун урин дуудаад,
Аян холоhоо ерээб шамдаа,
Анхан түрэhэн талам шэнээр
Аршаан сүршэжэ, бэеым жэгнээ.
Дуутайхан, суутайхан тоонто нютаг
Зүрхэнэйм охин, зүүдэнэйм зхин
Дуулим Буряадайм тоонто нютаг.
Сагай hайханда ургааш, hэргээш,
Сагаан эдеэгээ элбэг дэлгээш,
Сарюун үбэлдөөш, арюун зундааш
Самаряан ажалаар омог зандааш.
Аяын хангалаар нараа золгоош,
Агтын жороое хүгжэм болгоош,
Айдар хүбүүдтээ жэгүүр олгоош,
Абын заншалаар юрөөл үргөөш.
Звонкой кукушкой меня позвала,
К тебе я вернулся из дальней дороги,
И степи родные, где родился я,
Святою водой окропили меня.
Родина славная, песенный край,
Жар сердца моего, колыбель моих снов!
Бурятии моей милый уголок!
Ты благоденствуешь в прекрасном сегодня,
Пищей белой ты богата,
Студеной зимою и жарким летом
Горда героическим трудом.
Духом встречаешь ая-ганги светило,
В песню топот коня превратил,
Крылья парням своим подарил,
Наказами предков благословил.
Деятельность в  монголоязычных семьях под-

разделялась на  мужскую и  женскую, поэтому 
старшее поколение обучало мальчиков мужским 
обязанностям: охоте, уходу за домашними живот-
ными, заготовке кормов, изготовлению орудий 
труда, обработке дерева, металла, камня, кости 
и так далее.

Так, монголы, буряты, калмыки и  другие мон-
голоязычные народы с  раннего детства внуша-
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ли мальчикам, что они должны стать настоящи-
ми мужчинами, умеющими выслеживать зверя 
на охоте, стрелять из лука и ружья, ездить верхом 
на лошади, разбивать хребтовую кость (hээр сохи-
хо), соблюдать режим, диету, закалять организм 
путем тренировок, знать повадки животных, их 
анатомию, лечить домашний скот, столярничать 
и т.д.

Девочки привлекались к  труду раньше, чем 
мальчики. Они доили коров, участвовали в  заго-
товке кормов для животных, готовили молочные 
блюда, выделывали шкуры, вязали, шили, изго-
тавливали предметы домашнего обихода. Умение 
шить считалось обязательным для каждой бурят-
ской женщины.

Таким образом, навыки и  уважительное отно-
шение к  труду, ответственность и  самостоятель-
ность у  детей формируются с  раннего детства. 
Данный аспект воспитания в  лаконичной и  мет-
кой форме представлен в пословицах, поговорках 
монголоязычных народов:
–	 Залхуу ажалгүй, хүлэг хүлгүй – ​Непутёвый че-

ловек всегда без работы, а резвый конь всегда 
без ног;

–	 Ажалша хүн тоһо эдихэ – ​Работающий человек 
ест масло;

–	 Эрэ хүн олзын хойноhоо ябадаг, эхэнэр хүн 
гэртээ эзэн боложо hуудаг  – ​Мужчина должен 
промышлять добычу, а  женщина хозяйничать 
в доме;

–	 Хүн болохо багаһаа, хүлэг болохо унаганһаа – ​
Человеком становятся с  детства, вожаком та-
буна с жеребенка;

–	 Залхууһаа зайгуулшан, харууһаа хулуушан  – ​
От лени – ​баловство, от жадности – ​воровство;

–	 Ажалша хүндэ алдар соло, залхуу хүндэ байдал 
хүндэ -Трудолюбивому – ​почет, ленивому – ​на-
смешки.

–	 Архи арбан жэл дарадаг, тамхин табан жэл аба-
даг – ​Водка крадёт десять лет, табак – ​пять.

–	 Ажил хийж хүн болдог, ар давж морь болдог – ​
Совершивший труд становится человеком, 
а преодолевший перевал становится скакуном.
Таким образом, художественная литература 

и  народное творчество монголоязычных народов 
обладают большим аксиологическим потенциа-
лом, способствуют формированию нравственно-
го императива личности, включающем базовые 
семейные ценности. В  культуре монголоязычных 
народов традиционными семейными ценностя-
ми считаются многодетность, почитание старших, 
сохранение и передача традиций, ритуалов и об-
рядов, уважительное отношение к  труду, любовь 
к  родному краю. Все это мы находим в  лучших 
произведениях народного бурятского поэта Гунги 
Чимитова, писателя Платона Малакшинова, а так-
же пословицах, поговорках монголоязычных наро-
дов. В них ярким художественным языком создан 
образ семьи, который может стать примером для 
подражания, способствовать формированию се-
мейных ценностей студенческой молодежи.
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The article examines the possibility of forming family values in stu-
dent youth using the example of the creativity of Mongolian-speaking 
peoples, primarily the creativity of the Buryat folk poet Gunga Chimi-
tov, as well as the material of Buryat fiction and small genres of oral 
folk art of Mongolian-speaking peoples. The need to pay attention to 
the problem of forming family values arose due to the fact that one of 
the priority tasks of state policy is to prepare young people for family 
life, since the family is a social institution that determines the basic 
target guidelines of society. At the current stage of its development, 
the family is experiencing a serious crisis in all respects.
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Рост миграционных потоков в Челябинскую область приводит 
к  возникновению у  образовательных организаций комплекса 
управленческих и  профессиональных проблем, которые ха-
рактеризуются определенной спецификой и требуют безотла-
гательного решения. Для эффективной организации языковой 
адаптации и  социализации детей с  миграционной историей 
(далее – ​детей трудовых мигрантов), включения таких обуча-
ющихся в образовательный процесс, создания благоприятных 
условий для их успешной языковой и социокультурной адапта-
ции необходимо создание педагогической системы как эффек-
тивного инструмента социокультурной адаптации и последую-
щей интеграции учащихся с миграционной историей в единое 
социально-образовательное пространство общеобразователь-
ной организации. В  статье описана педагогическая система 
МАОУ «СОШ № 6 г. Челябинска имени Зои Космодемьянской», 
ее этапы и элементы.

Ключевые слова: педагогическая система, этапы педагоги-
ческой системы, адаптация, интеграция и социализация детей 
с миграционной историей, диагностика уровня владения рус-
ским языком, гражданская идентичность, культурная ассими-
ляция.

Проблема обучения детей трудовых мигрантов 1 
из республик Центральной Азии (Таджикистан, Уз-
бекистан, Киргизстан и др.) для Южноуральского 
региона актуальна, т.к. Челябинская область на-
ходится в фокусе миграционных процессов, опре-
деляемого рядом факторов:
1)	 логистические преимущества региона: Челя-

бинская область граничит с Казахстаном, что 
позволяет мигрантам из центральноазиатских 
республик без больших сложностей прибывать 
в  южноуральской регион, вставать на  учёт, 
устраиваться на работу и направлять своих де-
тей на обучение в школу,

2)	 густонаселенность, многонациональность, 
многоконфессиональность Южного Урала, что 
является большим преимуществом для вновь 
прибывающих, позволяя им чувствовать себя 
более уверенно и комфортно на этапе адапта-
ции в новом регионе пребывания,

3)	 многоукладный характер экономики Челябин-
ской области имеет, что позволяет вновь при-
бывшим трудовым мигранта без длительных 
поисков найти себе работу в нескольких отрас-
лях: строительстве, сельском хозяйстве, сфе-
ре жилищно-коммунального хозяйства, сфере 
услуг (в торговле, на транспорте, в системе до-
ставки, общепите и т.д.),

4)	 наличие социальных пособий/выплат на детей 
и нетрудоспособных членов семей,

5)	 миграция из  стран Центральной Азии в  Рос-
сию (в том числе и Челябинскую область) име-
ет долгую историю, т.к. началась в  1990‑х гг. 
во времена Гражданской войны в Таджикиста-
не (1992–1997 гг.) и вооружённых конфликтов 
между Узбекистаном и  Киргизстаном (конец 
1990‑х – ​начало 2000‑х гг.). Вышеперечислен-
ные вооружённые конфликты вызвали активи-
зацию миграционных процессов в этих респу-
бликах, когда не только мужчины трудоспособ-
ного/призывного возраста, но  и  члены их се-
мей массово уезжали в Россию на постоянное 
проживание.

Вышеперечисленные факторы обусловили по-
стоянный приток трудовых мигрантов в Челябин-
скую область, причём миграционная нагрузка 
на регион возрастает с каждым годом.

1	Дети с миграционной историей – ​обучающиеся-дети тру-
довых мигрантов имеющие российское гражданство; дети тру-
довых мигрантов  – ​обучающиеся не  имеющие российского 
гражданства.
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Как уже было сказано выше, прибывая в Рос-
сию, трудовые мигранты перевозят сюда и членов 
семей, в том числе и детей разного возраста. Со-
гласно различным источникам, до трети всех ми-
грантов из  центральноазиатских республик со-
ставляют несовершеннолетние. Однако если для 
взрослых членов семей трудовых мигрантов, как 
правило, не  возникает ощутимых проблем, они 
владеют русским языком, имеют личный социаль-
ный опыт, поддержку культурно-этнической авто-
номии (диаспоры) на этапе адаптации, то с детьми 
ситуация иная.

Готовясь к переезду в Россию, родители не го-
товят детей к деятельности в инокультурной поли-
этничной среде нового региона пребывания. Дети 
не  изучают русский язык, не  знакомятся с  куль-
турой и традициями народов России, не изучают 
правила общения, принятые в российском обще-
стве. Поэтому в  обучении таких детей возника-
ет ряд проблем, которые условно можно разде-
лить на два блока. Первый – ​это наличие языко-
вого барьера: дети являются инофонами, то есть 
носителями иностранного языка, не владеющими 
или владеющими в  недостаточной мере русским 
языком. Из  этого вытекают следующие пробле-
мы: слабая коммуникация с окружением в школе 
(учителя, одноклассники) и, как следствие, низкая 
успеваемость по  учебным дисциплинам. Второй 
блок – ​это инокультурная среда, в которую попа-
дают дети данной категории обучающихся. После 
переезда дети оказываются в совершенно незна-
комой реальности, в ином климате и ландшафте, 
не  имеют, как правило, личного опыта прожива-
ния в  городе-миллионнике или крупном городе, 
незнакомы со стилем и формами межличностной 
коммуникации, с многообразием культурных тра-
диций коренных народов России и Южного Урала, 
светским характером жизни российского обще-
ства. Отдельно следует отметить, что в  силу вы-
шеперечисленных проблем, с которыми сталкива-
ются дети данной категории обучающихся, возни-
кает опасность формирования в классе или в шко-
ле моноэтнических групп обучающихся, не  стре-
мящихся интегрироваться в российское общество, 
что может приводить к  межэтническим конфлик-
там и напряжённости в социальной сфере.

Как показывает практика, решение проблемы 
адаптации, социализации и  интеграции обучаю-
щихся с миграционной историей и детей трудовых 
мигрантов в  условиях общеобразовательной ор-
ганизации возможно лишь в том случае, если оно 
комплексно охватывает все элементы современ-
ной школы, т.е. базируется на системном подходе.

Как мы считаем, успешным примером тако-
го системного подхода может служить выстроен-
ная и результативно работающая в МАОУ «СОШ 
№ 6 г. Челябинска имени Зои Космодемьянской» 
(далее  – ​школа) педагогическая система языко-
вой, социокультурной адаптации и  последующей 
интеграции обучающихся с миграционной истори-
ей в  образовательную среду общеобразователь-
ной организации, основанную на  традиционных 

духовно-нравственных и  культурно-исторических 
ценностях российского общества. Первые элемен-
ты описываемой системы начали работать в шко-
ле в 2019 году, а в полном объёме данная педаго-
гическая система реализуется в течение двух лет 
(2023–2024, 2024–2025 учебные годы).

Создавая представленную в  статье педагоги-
ческую систему, авторы опирались на  труды ис-
следователей, разрабатывавших разные аспек-
ты адаптации, социализации и  интеграции детей 
данной категории. В части межкультурной комму-
никации и толерантности – ​это работа Т. Г. Стефа-
ненко «Этнопсихология», в которой автор рассма-
тривает вопросы межкультурного взаимодействия 
и адаптации к новой культурной среде; в области 
социализации и  интеграции мигрантов  – ​это ис-
следования Ивахненко  Г. А. «Социальная адап-
тация и  интеграция мигрантов: теоретические 
и  практические аспекты», в  которой анализиру-
ются механизмы социальной адаптации мигран-
тов и предлагаются методы их интеграции в при-
нимающее общество; работа Козловой Н. Н. «Ми-
грация и  межкультурная коммуникация: социо-
культурные аспекты», в которой автор исследует 
влияние миграции на  культурные и  социальные 
процессы в обществе; Шматко Ю. Д. «Основы ин-
тегративной педагогики», раскрывающей принци-
пы и методы интеграции детей с различными по-
требностями в единый учебный процесс. В работе 
над элементами педагогической системы мы опи-
рались на труды П. И. Пидкасистого, посвященные 
современным тенденциям в образовании, исполь-
зованию инновационных технологий и игровых ме-
тодов; Т. М. Матвеева, описывающего разнообраз-
ные подходы к  внедрению новых форматов обу-
чения, включая геймификацию; статьи И. Д. Фру-
мина по  вопросам патриотического воспитания 
и  формирования гражданской идентичности; 
Е. А.  Кириллова, предлагающего практические 
советы по  организации краеведческих занятий 
и мероприятий, Н. Е. Скриповой, Т. В. Соловьевой 
по вопросам методики языковой адаптации детей 
с миграционной историей. Основой для нашей де-
ятельности стала классическая работа Л. С.  Вы-
готского «Психология развития ребёнка», в  ко-
торой, в  частности, рассматривается роль игры 
в развитии детей и ее влияние на их когнитивные 
и социальные навыки.

Целью рабочей группы, сформированной из пе-
дагогических работников школы, была разработ-
ка и  последующая реализация педагогической 
системы для решения проблем (задач), указан-
ных нами выше. Педагогическая система состоит 
из  трёх последовательных взаимосвязанных эта-
пов: 1) адаптация, элементами которой являются 
налаживание коммуникации и  снятие языкового 
барьера; 2) социализация – ​процесс развития язы-
ковых навыков (чтение, говорение на русском язы-
ке), осознание и принятие того, что новый регион 
пребывания  – ​это новая малая родина ребёнка, 
3)  интеграция в образовательную среду общеоб-
разовательной организации и  российское обще-
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ство в целом. Под интеграцией мы понимаем осоз-
нанное сотрудничество детей данной категории 
обучающихся с одноклассниками, учителями и со-
циальным окружением в  целом на  основе норм 
и  традиций российского общества. Итогом при-
менения данной педагогической системы должно 
стать формирование у обучающихся данной кате-
гории российской гражданской идентичности.

Рассмотрим этапы реализации педагогической 
системы и её элементы на примере нашей школы.

На  первом этапе  – ​адаптация  – ​необходи-
мо отработать вопросы организационного-
координационного порядка (диагностика уровня 
владения русским языком; организация работы 
с детьми на первом этапе их поступления в обра-
зовательную организацию) 12,.

Большим подспорьем для педагогов на  этапе 
адаптации учащихся с миграционной историей мо-
гут послужить авторские структурированные ин-
формационные стенды, иллюстрирующие типич-
ные жизненные ситуации, с которыми сталкивают-
ся дети данной категории.

К таким ситуациям относятся:
–	 запросы информации от местных жителей, та-

кие как обращение к  прохожему с  вопросом 
о  местонахождении остановки общественного 
транспорта;

–	 коммуникация с  медицинскими работниками, 
выражающаяся в  способности ясно описать 
симптомы заболевания;

–	 освоение повседневных форм поведения, свя-
занных с  оформлением документов, взаимо-
действием с  учреждениями, службами под-
держки и прочими социальными структурами.
Особенность предлагаемых информационных 

материалов заключается в  применении иннова-
ционных технологий: использование QR-кодов, 
встроенных в визуальные образы на стендах. По-
сле сканирования такого кода дети получают до-
ступ к анимированным материалам на своём род-
ном языке, объясняющим правильную последова-
тельность действий и  способы вербального вы-
ражения мыслей на русском языке в каждой кон-
кретной ситуации.

При использовании данных источников инфор-
мации происходит формирование следующих ком-
петенций:
–	 способность эффективно коммуницировать 

в стандартных бытовых ситуациях;
–	 развитие навыков адаптации в новой культур-

ной среде;
–	 развитие навыков самообслуживания и  само-

стоятельной ориентации в новых условиях.
Данная методический инструмент облада-

ет высоким потенциалом в  области образова-

1	Русский язык без границ. Материалы для тестирования 
обучающихся, изучающих русский язык как неродной  / Авт.-
сост. О. А. Бахтина, О. И. Закирова. – ​Челябинск: Изд-во ЗАО 
«Библиотека А. Миллера». – ​2023 г. – ​22с.

2	Методические рекомендации по  обучению детей ино-
странных граждан, для которых русский язык не  является 
родным / Т. В. Соловьева, Н. Е. Скрипова. – ​Челябинск: ЧИРО, 
2024. – ​36 с.

ния и  интеграции детей с  миграционной истори-
ей, предлагая наглядные, доступные и  практико-
ориентированные решения для облегчения про-
цесса адаптации.

Следующей задачей первого этапа являет-
ся развитие коммуникативных навыков у  обуча-
ющихся данной категории. Реализация данного 
элемента системы осуществляется в  ходе меро-
приятий в сформированных разновозрастных по-
лиэтнических группах с привлечением школьного 
психолога, учителей-предметников, тьюторов (на-
ставников) и  волонтеров. Первое из  серии таких 
мероприятий – ​интерактивная игра «Лучик и все-
все-все». Предлагаемое мероприятие имеет своей 
целью освоение лексики приветствия, обмен ин-
формацией о себе и окружении, трансляция эмо-
ционального состояния участника интерактивного 
занятия на  русском языке посредством игровой 
деятельности. Основной акцент делается на раз-
витие коммуникативных навыков, культурного вза-
имопонимания и эмоционального комфорта участ-
ников группы.

Ключевым элементом мероприятия выступа-
ет персонаж  – ​мягкая игрушка по  имени Лучик, 
выполняющая роль символического посредника 
между детьми и  другими участниками во  время 
игрового взаимодействия. Механика игры пред-
усматривает последовательное прохождение трех 
и более игровых тематических этапов («кругов»), 
позволяющих детям познакомиться друг с другом 
и  со  своими наставниками, установить позитив-
ные межличностные связи в неформальной обста-
новке.

Второй этап  – ​социализация  – ​реализуется 
в  рамках внеурочной деятельности и  тематиче-
ских школьных и  муниципальных мероприятий. 
На  этом этапе, кроме дополнительных занятий 
по изучению русского языка, предполагается уча-
стие в муниципальном конкурсе знатоков русско-
го языка «КАРУСЕЛЬ», разработанном педаго-
гами школы для обучающихся с  миграционной 
историей образовательных организаций г.  Челя-
бинска. Основной целью конкурса является совер-
шенствование практического применения навы-
ков монологической и диалогической речи, в  т.ч. 
письменной, навыков грамотного письма. Конкурс 
проводится в два этапа: I этап проходит в форме 
теста, II этап  – ​в  форме художественного чтения 
поэтических произведений русских/советских ав-
торов, не входящих в школьную программу, на за-
данную тему.

Программа внеурочной деятельности «Южный 
Урал – ​взгляд из школьного музея», разработан-
ная педагогами школы для учащихся с  миграци-
онной историей, помогает им ознакомиться с Юж-
ным Уралом как с субъектом России, уникальным 
природным регионом, местом, где живет в дружбе 
и согласии множество народов и взаимодейству-
ют разнообразные культуры. В  начале учебного 
года для участия в программе формируются груп-
пы вновь поступивших обучающихся данной кате-
гории в зависимости от уровня владения русским 
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языком (элементарный начальный). Более подроб-
но авторская технология описана здесь 1.

На  втором этапе реализации представляемой 
педагогической системы применяется технология 
геймификации образовательного процесса. Груп-
пой педагогов разработана настольная краевед-
ческая игра «Южный Урал – ​край, где мы живём». 
Более подробно о практическом применении тех-
нологии геймификации, целях, реализации и ито-
гах краеведческой игры можно прочитать здесь 2.

Все элементы данного этапа описываемой пе-
дагогической системы имеют долгосрочный ха-
рактер и реализуются на протяжении всего учеб-
ного года, включая летнюю кампанию.

Третий этап – ​интеграция – ​мы рассматриваем 
как сотрудничество обучающихся данной катего-
рии с  социальной средой. Этот этап предназна-
чен для обучающихся с  миграционной историей 
второго года обучения, которые последовательно 
прошли предыдущие этапы адаптации и социали-
зации. Затем эти дети становятся наряду с волон-
терами и тьюторами (носителями русского языка) 
наставниками (вожатыми) для вновь поступивших 
обучающихся данной категории. Вожатые вместе 
с тьюторами и наставниками сопровождают вновь 
поступивших обучающихся данной категории 
на первом и втором этапе представляемой педа-
гогической системы, являясь для этих детей при-
мером успешной интеграции в  социокультурное 
пространство школы.

На третьем этапе – ​этапе интеграции – ​проис-
ходит вовлечение обучающихся данной категории 
в проектную, поисковую и исследовательскую де-
ятельность по  изучению истории, культуры, тра-
диций и природы Челябинской области через уча-
стие в ежегодной научно-практической Конферен-
ции «Южный Урал – ​от истоков к современности», 
которая проводится на  базе школы. Более под-
робно с  целями и  задачами конференции можно 
ознакомиться здесь 3. Участие детей с миграцион-
ной историей в представленной конференции мы 
считаем завершающим этапом социализации, т.к. 
на данном этапе у детей формируется чувство со-

1	Луковцева Д.В., Сокулин А. А. Гражданское и патриотиче-
ское воспитание детей мигрантов в  условиях этнокультурной 
среды региона пребывания через работу школьного музея. – ​
Проблемы культурного образования: материалы XIV  Всерос-
сийской научно-практической конференции  – ​Челябинск: ЧИ-
РО, 2024. – ​С. 116.

2	Ахметова Г.А., Луковцева  Д. В., Бахтина  О. А., Соку-
лин  А. А.  Педагогическое сопровождение социокультурной 
адаптации учащихся с  миграционной историей средствами 
геймификации образовательного процесса.  – ​Модернизация 
системы дополнительного профессионального образования 
на основе регулируемого эволюционирования: материалы XX-
III  Межд. научно-практ. конф.  / Челяб. институт разв. образ.; 
отв. ред. Д. Ф. Ильясов. – ​Челябинск: ЧИРО, 2024. – ​256 с.

3	Сокулин А.А., Луковцева Д. В. Интеграция детей с мигра-
ционной историей в  социокультурную среду региона (на при-
мере научно-исследовательской конференции «Южный 
Урал – ​от истоков к  современности») – ​Воспитание человека 
в  эпоху глобальных преобразований. Реализация потенциа-
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ной и  ответственной личности: материалы IVМеждународной 
научно-практической конференции, Челябинск, 24–25 октября 
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причастности к событиям истории и современно-
сти Южного Урала, понимание важности событий, 
происходящих с ними здесь и сейчас. Происходит 
культурная ассимиляция детей, т.е. процесс при-
своения ими культурных ценностей и  традиций 
принимающего общества, а  значит, идёт форми-
рование российской гражданской идентичности.

Последовательно рассмотрев этапы и составля-
ющие их элементы педагогической системы адап-
тации, социализации и  последующей интеграции 
детей с  миграционной историей/детей-трудовых 
мигрантов в  социально-образовательную среду 
общеобразовательной организации, можно кон-
статировать. что представленная педагогическая 
система позволяет достичь заявленной цели  – ​
формирование у детей с миграционной историей 
российской гражданской идентичности.
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The pedagogical system as an effective 
tool for socio-cultural adaptation and 
subsequent integration of students with 
a migration history into a single socio-
educational space of a general education 
organization

Akhmetova G. A., Bakhtina O. A., Sokulin A. A.
Secondary General Education School No. 6 of Chelyabinsk named after Zoya 
Kosmodemyanskaya

The growth of migration flows to the Chelyabinsk region leads to 
the emergence of a complex of management and professional prob-
lems in educational organizations, which are characterized by cer-
tain specifics and require immediate solutions. For the effective or-
ganization of language adaptation and socialization of children with 
a migration history (hereinafter referred to as children of labor mi-
grants), the inclusion of such students in the educational process, 
the creation of favorable conditions for their successful linguistic 
and socio-cultural adaptation, it is necessary to create a pedagog-
ical system as an effective tool for socio-cultural adaptation and 
the subsequent integration of students with a migration history into 
a single socio-educational space of a general education organiza-
tion. The article describes the pedagogical system of MAOU “Sec-
ondary School No. 6 of Chelyabinsk named after Zoya Kosmode-
myanskaya”, its stages and elements.

Keywords: pedagogical system, stages of the pedagogical system, 
adaptation, integration and socialization of children with a migration 
history, diagnostics of the level of proficiency in Russian, civic iden-
tity, cultural assimilation.
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Статья посвящена вопросам взаимосвязи информационно-
коммуникативных технологий (ИКТ) и субъектной включенно-
сти (СВ) обучающихся. Авторами рассматриваются ключевые 
аспекты использования ИКТ в  образовательном процессе 
на  основе учёта СВ обучающихся. В  статье анализируются 
подходы, технологии использования ИКТ, которые рассматри-
ваются и как процесс, и как результат формирования субъект-
ной включенности учащихся. Авторы показывают, что процесс 
обучения, основанный на интерактивном взаимодействии, спо-
собствует развитию субъектности ученика.
Цель исследования заключается в  выявлении взаимосвязи 
в  использовании ИКТ на  процесс формирования и  развития 
СВ обучающихся. Методами исследования являются: теоре-
тический анализ степени разработанности проблемы; анке-
тирование учителей и учащихся, направленный на выявление 
взаимосвязи между использованием учителем ИКТ с  учетом 
субъектной включенности ученика.
Результатом исследования является то, что выявлен факт вза-
имосвязи между СВ обучающегося в  процесс использования 
ИКТ.

Ключевые слова: субъектность ученика, обучающиеся, 
информационно-коммуникационные технологии, субъектная 
включенность, цифровая педагогика.

Введение

В современной системе образования использование 
ИКТ становится важным атрибутом, направленным 
не только на формирование знаний, но и создание 
условий для становления и развития субъектно-
сти обучающихся XXI века. В сфере образования 
сегодня, среди многих парадигм обучения и вос-
питания, особое значение имеют такие подходы, 
как: интерактивный, субъектно-ориентированный 
и системно-деятельностный, которые осуществля-
ются на основе технологий субъектного взаимо-
действия.

Реализация этих подходов требует создания 
педагогических условий для формирования у об-
учающихся навыков саморегуляции, осознанной 
(субъектной) включенности ученика в  образова-
тельный и  воспитательный процесс в  современ-
ной школе. Формирование СВ у учащегося невоз-
можно без организации механизма саморазвития 
и самовоспитания, как доминирующих форм орга-
низации педагогического процесса, при котором 
обучающиеся активно, самостоятельно и  творче-
ски включаются в познавательную деятельность. 
В  современном образовательном пространстве 
ученик выступает не только в роли обучающегося, 
но и самообучаемого субъекта образовательного 
процесса.

Как считает Т. А.  Копачева, в  школе XXI  века 
взаимообучение становится новой формой обра-
зовательного взаимодействия, когда учащиеся 
выступают и в роли обучающихся, и в роле само-
обучаемых [4]. Сегодня на уроках активно исполь-
зуются ИКТ (информационно-коммуникативные 
технологии). Под этим термином понимают при-
менение технических средств (компьютеров, муль-
тимедиапроекторов, интерактивных досок и т.д.), 
программного обеспечения и  телекоммуникаций 
для достижения педагогических целей, таких как 
обучение, воспитание и  управление образова-
тельным процессом.

Однако, вопросы взаимосвязи между субъект-
ной включенностью ученика и  использованием 
ИКТ являются недостаточно изученными. Мы счи-
таем, что СВ учащегося в ИКТ предполагает, что 
педагог в познавательной деятельности занимает 
позицию не только модератора, но и фасилитато-
ра, облегчающего процесс обучения, содействую-
щего и,  одновременно, делегирующего полномо-
чия обучающимся. Это, в свою очередь, позволяет 
учителю и ученикам, как субъектам учебной дея-
тельности активно использовать ИКТ, осваивая ее 
не только как технологию, но и как дидактический 



19

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
инструмент, интегрированный в  учебную работу. 
Это положение является нашей ведущей идеей 
исследования.

Сегодня в сфере образования, если современ-
ный учитель будет создавать условия для повыше-
ния субъектной включённости в процесс ИКТ, тог-
да эти технологии будут иметь педагогический эф-
фект и способствовать формированию и самораз-
витию учащегося как субъекта учебной совмест-
ной и коллективно-распределенной деятельности.

Настоящее исследование преследует цель на-
учного осмысления феномена взаимосвязи СВ об-
учающихся в контекст использования ИКТ. Субъ-
ектная включенность обучающихся в ИКТ являет-
ся и  условием, и  результатом формирования СВ 
ученика.

Для реализации данной идеи необходимо раз-
работать структурно-функциональную модель 
процесса формирования поэтапной интегра-
ции учащихся в  освоение ИКТ. Данный процесс 
предусматривает переход от коллективных форм 
деятельности к  коллективно-распределенным 
и  индивидуально-дифференцированным, пред-
ставляющих собой практический инструмент пе-
дагогов, стремящихся к  оптимизации познава-
тельной деятельности.

Рассмотрим степень теоретической разрабо-
танности проблемы в научно-теоретической лите-
ратуре.

В  наших исследованиях (Ф. Г.  Мухаметзянова 
и др.) указано, что развитие субъектности имеет 
свои сензитивные периоды, например младший 
школьный возраст – ​это сензитивный период для 
развития и  саморазвития субъектности, и  фор-
мирования его как субъекта учебной деятельно-
сти [9, 10]. Тогда, студенческий возраст – ​это уже 
сензитивный период для становления и развития 
студента, как субъекта учебной профессиональ-
ной деятельности. Но, в каждом возрасте каждый 
человек должен проявлять субъектную включен-
ность, потому что человек, как субъект деятельно-
сти, проявляется, непосредственно, в той или иной 
деятельности, что требует формирования у обуча-
ющихся механизма СВ.

Мы считаем, что педагог, проявляющий се-
бя как личность на основе принципа отражённой 
субъектности, целенаправленно и опосредованно 
будет фасилитировать (облегчать) процесс вклю-
ченности в ИКТ и формирования учеников как са-
мостоятельных, активных участников учебной ра-
боты [9, 10].

Нам импонирует идеи А. А.  Радаевой о  рав-
ноправности партнёрства «педагог  – ​учащийся» 
в деле обмена разнородного и необходимого опы-
та [7].

Среди современных методов обучения, ори-
ентированных на развитие субъектности ученика 
особый интерес представляет опыт перевернуто-
го урока. Не случайно Е. А. Дьякова и С. В. Барсе-
гян подчеркивают необходимость постепенного 
внедрения технологии данного урока в школьные 
и вузовские программы нашей страны [1].

На проблему развития субъектной включенно-
сти указывает Д. В.  Ольховский, который счита-
ет, что необходимо уделять внимание субъектно-
ориентированному подходу как разновидности 
личностно-ориентированного подхода [5].

Мы полностью разделяем идеи А. Д.  Кариева 
и  др. о  том, что развитие субъектности обучаю-
щихся можно связать с применением интерактив-
ных образовательных технологий [3].

В то же время, механизмы СВ учащихся и ИКТ 
имеют общую связь, как считают Н. А.  Жукова 
и  Н. И.  Щукина вопросами проектирования инди-
видуальных образовательных маршрутов, как ус-
ловия развития субъектности [2].

Сегодня, как подчеркивает Н. Ю.  Синяги-
на вопросы полисубъектного образования 
и интерактивно-цифровой педагогики тесно взаи-
мосвязаны [8].

Таким образом, вопросы взаимосвязи субъ-
ектной включенности ученика в  процесс освое-
ния ИКТ сопряжены с  проблемами интерактив-
ного, субъектно-ориентированного, субъектно-
деятельного и  личностно-ориентированного под-
ходов, которые составляют основу полисубъект-
ного образования и интерактивной педагогики.

Итак, интерактивная полусубъектная педагоги-
ка является не только методом обучения, но и фор-
мой активного интерактивного взаимодействия 
между участниками образовательного процесса, 
ориентированной на субъектное включение учите-
лей и обучающихся в этот процесс [5–8].

Методология и методы исследования

Мы использовали авторскую концепцию субъектно-
сти, в которой рассмотрена активная роль учителя 
и обучающегося как механизма формирования СВ 
учащегося в процесс освоения ИКТ [9, 10].

На основе идеи субъектной включенности уче-
ника в  информационно-коммуникативные техно-
логии мы провели опрос среди учителей на пред-
мет их готовности к использованию ИКТ.

Результаты исследования

Нами была поставлена цель выявить отношение 
учителей и  учеников к  использованию на  уро-
ке информационно-коммуникативных технологий 
в контексте их субъектной включенности, а для 
этого был проведен пилотный этап эксперимен-
та по изучению степени использования учителями 
различного возраста и стажа понимания СВ в ИКТ. 
Иными словами, насколько учителя понимают, что 
необходимо знать о субъектной включенности и ис-
пользовать её.

Мы провели блиц-опрос по  3‑м вопросам (от-
дельно для учащихся и для учителей). По резуль-
татам анкетирования мы получили следующие 
данные.

В  анкетировании участвовали учителя в  воз-
расте от 23 до 30 лет, а также от 30 лет и старше. 
Выборка составляла 84 человека.
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На  первый вопрос «Как часто в  учебном про-
цессе вы используете ИКТ?» первая категория 
учителей (до 30 лет) набрала, в общей сложности, 
89%, а вторая категория только 11%.

На  второй вопрос «Происходят  ли трудности 
процессе обучения учеников при помощи ИКТ?» 
учителя до  30  лет дали ответ что лишь в  25% 
случаях проблемы возникали, а  более опытные 
специалисты привели в пример 75% случаев воз-
никновения подобных трудностей.

На третий вопрос «При использовании ИКТ учи-
тываете ли вы субъектность обучающегося и как ак-
тивно его включаете, как субъекта в ИКТ?» молодые 
учителя ответили, что в 92% они делегируют часть 
полномочий своим ученикам, тем самым создавая 
для них условия для СВ в процесс ИКТ. И лишь 8% 
учителей старше 30 лет ответили точно также.

Во  время анкетирования учащихся на  первый 
вопрос «Как часто учитель использует ИКТ?» 
был дан ответ, что обучающиеся средних клас-
сов (5–8 классы) используют информационно-
коммуникативные технологии как метод повыше-
ния субъектной включенности личности в процесс 
образовательной деятельности в  80% случаев 
на занятии, а ученики старших классов (9–11 клас-
сы) использовали ИКТ в 20% случаев.

На  второй вопрос «Насколько активно, как 
субъекта ИКТ, учитель включает Вас в  работу?» 
только 13% учащихся старших классов дали по-
ложительный ответ, в то время как 87% учащихся 
средних классов дали положительный ответ.

И на третий вопрос ученикам «Часто ли возни-
кают у вас трудности при взаимодействии с ИКТ 
на  уроках?» 70% старшеклассников ответили, 
что на уроках у них подобные трудности возника-
ли. 30% учащихся из средних классов поделились 
случаями возникновения трудностей при работе 
с ИКТ на занятиях.

Таким образом, по  результатам корреляцион-
ного исследования (на уровне 0,76 r) было выяв-
лено, что чем старше учитель по  возрасту, тем 
менее активно он использует информационно-
коммуникативные технологии и  вовлекает обу-
чающихся в  совместную активную деятельность, 
но при этом более активно прибегает к авторитар-
ному стилю общению во время проведения заня-
тий. И, чем моложе учитель по возрасту (особен-
но молодые специалисты только недавно окончив-
шие вузы), тем активнее они склонны использо-
вать на уроке ИКТ.

В  целом, можно сделать вывод, что в  совре-
менных школах большинство учителей мало ис-
пользуют ИКТ и, практически, не обращают вни-
мания, что многие ученики в  этому готовы и  ак-
тивно стараются включаться в  учебный процесс. 
Но, учителя, особенно старшего возраста, исполь-
зуют информационно-коммуникативные техноло-
гии недостаточно, поэтому в будущем, при работе 
с ИКТ, нужно учитывать степень субъектной вклю-
ченности учащихся в образовательный процесс.

Субъектная включенность – ​это сосредоточен-
ность внимания личности на  себе, как субъекте 

саморазвития. СВ обучающихся – ​это и процесс, 
и результат проявления, развития и проектирова-
ния субъекта учебной деятельности на основе ее 
самостоятельной и  активной включенности в  по-
знавательный процесс на основе принципа поли-
субьектности.

Мы считаем, что освоение ИКТ на основе субъ-
ектной включенности должно осваиваться учени-
ками поэтапно.

Вначале учащийся усваивает ориентировоч-
ную основу деятельности (по П. Я. Гальперину) [6]. 
На этом этапе мы выявляем уровни его СВ, в кото-
рые включаются:

Первый уровень  – ​это проявленный: ученик 
понимает требования учителя, принимает прави-
ла, проявляет свойства проявленной субъектной 
включённости (активность, самостоятельность, 
творчество).

Второй уровень  – ​это уровень недостаточно 
проявленной СВ в ИКТ (не сразу понимает требо-
вания, не умеет работать в команде, недостаточно 
креативен).

Третий уровень  – ​это практически непрояв-
ленный уровень СВ или, иначе говоря, пассив-
ный (низкий уровень активности, плохо повторяет 
по образцу).

Таким образом, в зависимости от уровня сфор-
мированности субъектной включенности следует 
создавать микро-группы при работе над соответ-
ствующими темами урока.

Она предполагает активное участие учителя 
и учащегося, где они оба являются «субъектами», 
то есть активными лицами, а не просто объектами 
воздействия. Это означает то, что первые не толь-
ко взаимодействуют, но и совместно формируют 
образовательный процесс, взаимно влияя друг 
на друга.

В целом, СВ в учебном процессе подразумева-
ет субъектно-ориентированный подход (учитель 
и обучающийся взаимодействуют как равноправ-
ные партнеры, оказывая влияние друг на  друга 
и совместно создавая образовательный процесс), 
личностно-ориентированный подход (познава-
тельный процесс строится с учетом индивидуаль-
ных особенностей и потребностей каждого учени-
ка).

При этом, во  время опроса, мы задавали ка-
ждому учащемуся – ​особенно педагогического на-
правления, поскольку именно этим людям в  ско-
ром времени предстоит столкнуться с субъектно-
стью учеников на занятии – ​вопрос «Какими инте-
рактивными способами можно эффективнее всего 
развить и повысить общий уровень субъектности 
и субъектной включённости среди ваших обучаю-
щихся?»

На данный вопрос, исходя из аналитики полу-
ченных нами ответов, удалось сделать следующие 
выводы: для развития субъектности учащихся че-
рез интерактивные методы обучения важно созда-
вать условия, при которых они становятся актив-
ными участниками учебного процесса, а не просто 
пассивными слушателями. Интерактивные мето-
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ды, такие, как дискуссии, ролевые игры, кейс-ме-
тод, работа в группах, способствуют развитию са-
мостоятельности, ответственности за  результат 
собственных действий и критического мышления.

Интерактивные способы и методы часто вклю-
чают разбор реальных ситуаций (например, 
кейс-метод) или вовлечение учеников в  ролевые 
игры, где они принимают решения и несут за них 
ответственность. Такая форма активности помо-
гает дисциплинироваться и осознавать свою при-
частность к образовательному процессу.

Говоря о  причастности, важно отметить, что 
в  отличие от  традиционных лекционных занятий, 
интерактивные способы и  методы предполагают 
активное участие обучающихся в  обсуждениях, 
дискуссиях, дебатах. Это способствует развитию 
навыков аргументации, критического мышления, 
умения отстаивать свою точку зрения и  анализа 
своей деятельности, учащиеся школ рефлексиру-
ют и  оценивают собственные успехи и  достиже-
ния, определяют свой уровень роста. Всё это по-
может им лучше понимать себя, свои возможно-
сти и мотивы.

СВ также могут поспособствовать, например, 
проектные работы в группах, ведь они собой оли-
цетворяют командную работу, умения слушать 
и  услышать других, учитывать разные точки зре-
ния и находить компромиссные решения. Для все-
го этого требуется быть субъектным, то  есть ак-
тивно включаться в групповой проект, нести ответ-
ственность за совершаемые действия и становить-
ся частью общей работы. Кроме того, интерактив-
ное обучение предполагает наличие атмосферы 
доверия и  взаимопонимания, где ученики могут 
свободно высказывать свои мысли и идеи, не бо-
ясь ошибиться. Это придаёт стимул для учащихся 
к развитию уверенности в себе и своих силах.

Мы также вывели несколько наиболее попу-
лярных интерактивных способов, с  помощью ко-
торых удастся развить и  повысить субъектность 
учащихся школ несколько лучше: дискуссии и де-
баты (данная технология позволяет обучающим-
ся обсуждать различные точки зрения на пробле-
му, подбирая аргументы и учась взаимоуважению 
к  оппонентам), ролевые игры (их  участники при-
меряют на себя разные роли, принимают решения 
в условиях, приближенных к реальным, что разви-
вает их ответственность и  умение адаптировать-
ся к  различным сценариям), кейс-метод (разбор 
конкретных ситуаций, анализ проблем и поиск ре-
шений развивают аналитическое мышление, уме-
ние работать с  информацией и  делать правиль-
ный выбор), проектная работа (требующая само-
стоятельного планирования, организации и  вы-
полнения заданий, она развивает инициативность, 
ответственность и  умение работать в  команде), 
мозговой штурм (генерация идей в  рамках груп-
повой работы, поиск нестандартных решений, раз-
витие креативности и  способности к  сотрудниче-
ству), использование интерактивных досок и дру-
гой материально-технической базы (обучающиеся 
могут активно участвовать в  создании контента, 

делиться своими знаниями и опытом, что способ-
ствует развитию их цифровой грамотности и субъ-
ектности).

Обсуждение результатов исследования

Процесс развития и повышения субъектной вклю-
ченности среди учащихся должен быть выстроен 
таким образом, чтобы они были вовлечены в обу-
чение и имели возможность участвовать в нём об-
мениваться опытом и рефлексировать.

Исследованная концепция субъектности, СВ 
в процесс ИКТ и интерактивных методов, как один 
из  наиболее эффективных способов зарождения 
и  развития субъектной роли могут помочь учи-
телям лучше и  продуктивнее построить работу 
со своими учениками. Это показывают результаты 
опросов, проведенных среди обучающихся: боль-
шинство из них, примерно, 70% утверждают, что 
с  помощью интерактивных заданий на  занятиях 
смогли задействовать свою субъектность и  про-
чувствовать ответственность за  результат соб-
ственных действий.

Стоит также учесть, что в вопросе исследова-
ния субъектной включенности имеет смысл прове-
сти дальнейшее изучение того, в каких масштабах 
СВ может развивать личность; каково ее влияние 
на учебный процесс, когда из традиционного уро-
ка занятия начинают превращаться в процесс ак-
тивного взаимодействия между учителем и  уча-
щимися, когда сами обучающиеся рассматрива-
ются как активные участники учебного процесса, 
а не как пассивные объекты.

Заключение

Развитие российского образования сопровождается 
обменом передовым опытом, полученным новато-
рами из мира педагогики. Новый взгляд на тради-
ционные методики развития познавательного ин-
тереса, их трансформация при помощи субъектно-
ориентированного и личностно-ориентированного 
подхода или применение интерактивных методов 
повышения субъектной включённости в образова-
тельный процесс обучающихся позволяет обогатить 
инструментарий учителя.

Данная статья показала, что развитие субъект-
ности через интерактивные методы обучения пер-
спективно, так как это способствует формирова-
нию активной, ответственной и  самостоятельной 
личности, способной к  критическому мышлению 
и решению комплекса задач на уроках. Интерак-
тивные методы вовлекают учащихся в учебную ра-
боту, делая её для них более интересной и эффек-
тивной.

Но  не  стоит также забывать об  материально-
техническом оснащении школ, которое создают 
настоящий простор для реализации субъектности 
и творчества на уроке, что поможет продемонстри-
ровать учителю и его ученикам их уровни способ-
ностей; о субъектно-ориентированной концепции, 
которая основной упор делает на личности учаще-
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гося и педагога на занятии, способствует активно-
му их взаимодействию.
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The article deals with the issues of interrelation of information and 
communication technologies (ICT) and the subjective involvement 
of students. The authors consider the key aspects of the use of ICT 
in the educational process based on the consideration of the sub-
jective involvement of students in this process. The article analyzes 
approaches and technologies of using ICT, which are considered 
both as a process and because of forming the subjective involve-
ment of students. The authors show that the learning process based 
on interactive subjective interaction contributes to the development 
of the student’s subjectivity.
The purpose of the study is to identify the relationship in the use of 
ICT on the process of formation and development of students’ sub-
jective involvement in this process. The research methods are a the-
oretical analysis of the degree of development of the problem; a sur-
vey of teachers and students, aimed at identifying the relationship 
between the teacher’s uses of ICT, taking into account the student’s 
subjective involvement.
The result of the study is that the fact of the relationship between the 
student’s subjective involvements in the process of using ICT has 
been revealed. Conclusion: ICT is an important tool at the level of 
the process and the result of the formation of subjective involvement 
of students in this process.

Keywords: student subjectivity, learners, information and commu-
nication technologies, subjective involvement, digital pedagogy.
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Мимикрия в цифровую эпоху как определяющее направление 
формирования навыков социализации у подростков посредством 
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Данная статья посвящена подробному анализу мимикрии в со-
циальных сетях и ее влияние на формирование навыков соци-
ализации у подростков посредством цифрового пространства. 
В статье определяется понятие «мимикрия» с различных точек 
зрения, как отечественных авторов, так и зарубежных. Прово-
дится анализ влияния социальных сетей на  подростков. Рас-
крываются положительные и отрицательные аспекты влияния 
социальных сетей на подрастающее поколение. Рассматрива-
ются основные механизмы, посредством которых происходит 
мимикрия в социальных сетях, такие как подражание, лидеры 
мнений, формирование групповой идентичности, эмоциональ-
ная рефлексия. Разработана педагогическая модель формиро-
вания у подростков навыков социализации через осознанное 
использование мимикрии в социальных сетях. Описаны меха-
низмы реализации педагогической модели в  нескольких ос-
новных формах посредством применения виртуальной среды. 
Разработана критериальная база оценки сформированности 
у подростков навыков социализации через осознанное исполь-
зование мимикрии в социальных сетях.

Ключевые слова: мимикрия, цифровая среда, социальные 
сети, подростки, социализация, адаптация.

Введение

Современное общество растет и развивается, так 
в свою очередь развивается и цифровая среда 
общения подрастающего поколения. Все плотнее 
входит в нашу жизнь социальные сети со всеми 
достоинствами и недостатками по отношению к мо-
лодежи. Они являются одним из важных и основ-
ных инструментов в организации социального вза-
имодействия между подростками, которые в свою 
очередь преобразуют нормы, правила и требования 
к процессу общения и самоидентификации подрас-
тающего поколения в современном обществе. Од-
ним из интересных феноменов проявляющий себя 
как приоритетное направление является мимикрия, 
которая подразумевает под собой процесс подража-
ния, отражающийся в нормах поведения, культуре 
общения, демонстрировании ценностей общества, 
где проживается подросток. В эпоху цифровизации 
мимикрия приобретает новые подходы, формы, 
приемы реализации, что влияет на формирование 
навыков социализации у подростков.

Целью данной статьи является проведение ана-
лиза мимикрии в социальных сетях и ее влияние 
на  формирование навыков социализации у  под-
ростков, а так же разработка педагогической мо-
дели.

Задачи:
–	 проанализировать определения понятия «ми-

микрия»;
–	 раскрыть положительные и  отрицательные 

аспекты влияния социальных сетей на подрост-
ков;

–	 выявить основные механизмы мимикрии в со-
циальных сетях;

–	 разработать педагогическую модель формиро-
вания у подростков навыков социализации че-
рез осознанное использование мимикрии в со-
циальных сетях;

–	 раскрыть принципы реализации педагогиче-
ской модели;

–	 сформулировать критерии оценки эффектив-
ности педагогической модели формирования 
у  подростков навыков социализации через 
осознанное использование мимикрии в  соци-
альных сетях.
Методы.
Методология исследования. В  исследователь-

ской работе применялись такие методы обуче-
ния как анализ научно-педагогической и  учебно-
психологической литературы, разработка и апро-



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

24

бация методических материалов, анализ деятель-
ности образовательных организаций.

Результаты

Понятие «мимикрия» как биологический и социаль-
ный феномен изучается авторами, ориентирован-
ными на различные области науки, такие как психо-
логия, педагогика, социология, и философия. Если 
рассматривать мимикрию как социальный феномен, 
то ее можно определить как способ приспособле-
ния человека в определенной группе людей, что по-
зволяет адаптироваться в новой среде и повышает 
шансы на выживание и внедрение в общественную 
среду. Формирование социальных навыков у под-
растающего поколения происходит через подража-
ние, что является одной их важных составляющих 
вышеуказанного процесса. Рассмотрим различ-
ные подходы к определению понятия «мимикрия». 
В биологии мимикрией принято называть сходство 
окраски тела живого организма с целью приспосо-
бления к окружающей действительности для вы-
живания и как способ самозащиты [5]. Психологи 
раскрывают понятие «психологической мимикрии» 
с точки зрения необходимости быть признанным 
в обществе, а так же быть услышанным с целью 
самореализации и самоутверждения [11].

В  работах зарубежного философа Роже Кай-
уа встречается определение понятия «мимикрия» 
как «игры подражания, игры симуляции, которые 
удовлетворяют стремление примерить на  себя 
чужую роль». Кайуа считал, что такое «стремле-
ние свойственно и  животным, для которых ми-
микрия – ​способ выживания» [3]. Отечественный 
ученый В. Б.  Кашкин впервые применил термин 
«коммуникативная мимикрия», подразумевая под 
ним «коммуникативное притворство, если это 
способствует достижению цели», встречающее-
ся «во всех случаях, когда отправитель имеет на-
мерение скрыть свои цели полностью или частич-
но» [3]. Е. А. Лизунова в своих исследованиях рас-
крывает коммуникативную мимикрию в  широком 
смысле слова и  определяет его как «изменение 
говорящим свойственного ему стиля коммуника-
ции для осуществления своих целей в определён-
ной коммуникативной ситуации» [6]. В исследова-
нии В. М. Полонского встречается определение по-
нятия «педагогическая мимикрия» определяется, 
как случай когда устойчивые педагогические тер-
мины приобретают новые названия посредством 
организации перевода с  одного языка на  другой 
[10]. А. А. Семихатских в исследовательской рабо-
те описывает мимикрию как «факт привлекатель-
ности одной информации по сравнению с другой», 
а  так  же применение эмоционально окрашенных 
выражений [11].

В социальной психологии мимикрия рассматри-
вается, как форма социализации подрастающего 
поколения способная повысить адаптивность и со-
циальное взаимодействие с группой людей. В под-
ростковом возрасте ведущий вид деятельность 
по Д. Б. Эльконину «интимно-личностное общение 

со сверстниками, что говорит о приоритетном на-
правлении на  социальную сферу деятельности» 
[14]. Среди подростков процесс мимикрии может 
происходить как сознательно, когда подросток 
осознанно подражает определенному идеальному 
для него образу или бессознательным, когда под-
ражание происходит на  бессознательном уровне 
и  подросток даже иногда не  признает схожесть 
в поведении, поступках, манере общаться с дру-
гими людьми [8, 9].В соответствии с вышесказан-
ным можно сформулировать определение понятия 
«мимикрия» как применение методов, приемов, 
технологии обучения заимствованных из  образо-
вательных систем с целью адаптации и оптимиза-
ции учебного процесса.

Социальные сети в последние годы плотно во-
шли в  жизнь подрастающего поколения с  целью 
организации быстрой коммуникации, передачи 
информации. Они оказывают влияние на подрас-
тающее поколение, как положительное, так и от-
рицательное. По  данным исследования «Циф-
ровая Россия 2024», более 70% россиян старше 
12 лет используют социальные сети, а среди моло-
дежи (15–24 лет) этот показатель достигает 95%. 
По данным исследования, опубликованного в жур-
нале «Психологии и жизни» в 2025 году, мимикрия 
может, как повысить, так и понизить самооценку 
подростков. Например, подражание успешным 
блогерам связано с  положительным восприяти-
ем себя, в то время, как сравнение с идеализиро-
ванным контентом может привести к низкой само-
оценке подростков. Рассмотрим положительные 
аспекты влияния социальных сетей на подростков 
раскрытых при проведении исследования от  Ян-
декс.Дзен среди студентов РФ в 2025 году [1]. Сре-
ди основных положительных аспектов они выде-
ляют следующие: 1)  Организация коммуникации 
и социализации в обществе, что в  свою очередь 
помогает подрастающему поколению связывать-
ся с друзьями, близкими, семьей, а  так же нахо-
дить новых знакомых по интересам даже из дру-
гих стран и континентов. 2) Образовательный кон-
тент и информационная составляющая в социаль-
ных сетях формирует платформу для организации 
непрерывного образования и  информирования 
участников о  самых актуальных образователь-
ных курсах, платформах и  новостных событиях. 
3) Платформа для самовыражения и  творчества. 
Социальные сети благодаря своей открытой пози-
ции позволяют подрастающему поколению пока-
зывать себя через публикацию фотографии, де-
монстрацию своего творчества, видео, стимулиро-
вать развитие собственной брендированной про-
дукции и т.д.

Несмотря на  значительные плюсы в  приме-
нении социальных сетей подростками имеются 
так же и отрицательные аспекты: 1) Кибербуллинг. 
Часто социальные сети становятся местом трав-
ли и оскорбления подростков, что может привести 
к  необратимым последствиям вследствие сниже-
ния самооценки, угнетенного состояния и  повы-
шенной тревожности. 2) Зависимость и потеря вре-
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мени в  социальных сетях может привести к  про-
блемам в учебе, так как просто не хватает време-
ни на выполнение домашнего задания или других 
важных дел. 3) Проблемы с конфиденциальностью 
информации. В  социальных сетях подрастающее 
поколение часто делиться личной информацией 
при этом, не заботясь о ее сохранности, что может 
привести к потере данных или создать небезопас-
ные ситуации и кражу личной информации. 4) Фор-
мирование искаженного представления о реально-
сти. В социальных сетях часто применяются иде-
ализированные образы, которые создаются по-
средством размещения отредактированных фото-
графии, сгенерированных искусственным интел-
лектом и  хорошо смонтированных видеороликов 
демонстрирующие идеальную жизнь людей. Дан-
ный подход может сформировать не  правильное 
представление у подростков о жизни, а так же у них 
могут развиться завышенные ожидания от  дей-
ствительности и недовольство от реальной жизни.

С появлением и распространением социальных 
сетей изменились физические параметры взаи-
модействия между подростками [4]. Организация 
виртуальной коммуникации посредством соци-
альных сетей формирует совершенно новые фор-
мы мимикрии, что может быть рассмотрено через 
несколько аспектов деятельности, таких как ано-
нимность и  самоидентификация (подразумевает 
создание определенного образа в социальной се-
ти не всегда отражающее реальную действитель-
ность в жизни); культурные коды и мемы (в соци-
альных сетях при организации взаимодействия ча-
сто рождаются совершенно новые формы, такие 
как культурный код, которые подрастающее поко-
ление активно изучает, усваивает и распространя-
ет в  дальнейшей коммуникации); формирование 
стереотипов (традиционные социальные стерео-
типы подвергаются критической оценке со сторо-
ны подростков, вследствие чего они пересоздают-
ся и распространяются в новом ключе) [12].

Основными механизмами, посредством кото-
рых происходит мимикрия в  социальных сетях: 
1) Подражание лидерам мнений. Подростки актив-
но следят за  контентом, создаваемым влиятель-
ными блогерами и  знаменитостями в  социаль-
ных сетях. Они копируют не только стиль одежды 
и манеру общения, но и мировоззрение, ценност-
ные установки, что может оказывать значительное 
влияние на их социальное поведение. 2) Формиро-
вание групповой идентичности. В социальных се-
тях подростки часто объединяются в группы по ин-
тересам, что создаёт пространство для взаимного 
подражания. Это формирует чувство принадлеж-
ности и  общности, однако в  то  же время может 
способствовать негативным стереотипам и изоля-
ции «неподходящих». 3) Эмоциональная рефлек-
сия. Мимикрия может происходить на уровне эмо-
ций: подростки перенимают эмоциональные реак-
ции тех, с  кем они взаимодействуют в  сети. Это 
ведет к стратификации эмоциональной грамотно-
сти, которая может быть как положительной, так 
и негативной.

В  рамках данного исследования проведе-
ны опросы среди 100 подростков в возрасте 13–
17  лет, изучавшие их восприятие и  использова-
ние социальных сетей. Результаты показывают, 
что 70% респондентов взаимодействуют с контен-
том, который способствует формированию их об-
раза [1]. 80% опрошенных подростков взаимодей-
ствуют с контентом, который искажает реальность 
и создает ложные идеалы [2]. Примером могут слу-
жить молодежные дуэты, где подростки восхваля-
ют «идеальные» жизненные условия, что в  свою 
очередь формирует у них завышенные ожидания 
[7, 13]. В  условиях цифровизации современного 
общества социальные сети оказывают значитель-
ное влияние на формирование гражданской иден-
тичности и  социальных навыков подростков [5]. 
В  соответствии свыше представленными иссле-
довательскими данными важно разработать педа-
гогическую модель учитывающую феномен мими-
крии как способность к адаптации и социализации 
в виртуальном пространстве. На рисунке 1 пред-
ставлена разработанная авторская педагогиче-
ская модель, рассмотрим ее подробнее.

Разработанная педагогическая модель долж-
на быть направлена на  формирование осознан-
ного поведения подростков, а  также признавать 
значимость выбранной модели поведения и фор-
мирование устойчивого критического мышления 
информации, способность к эмпатии и здоровым 
социальным отношениям.

Основной целью педагогической модели явля-
ется формирование у подростков навыков социа-
лизации через осознанное использование мими-
крии в социальных сетях. В соответствии с целью 
педагогической модели сформулированы основ-
ные задачи модели: 1. Обучение подростков кри-
тическому восприятию контента. 2. Развитие эмо-
ционального интеллекта и  эмпатии. 3. Формиро-
вание навыков здорового общения и взаимодей-
ствия. 4. Поддержка положительных моделей по-
ведения и защита от негативных влияний (рис. 1).

Модель состоит из пяти взаимосвязанных меж-
ду собой основных компонентов:

1. Образовательный компонент отвечает 
за формирование устойчивого критического мыш-
ления подростков посредством организации обра-
зовательным модулей, курсов, подкастов, а также 
повышение медиа информационной грамотности 
подрастающего поколения. В  образовательные 
блоки школьной программы следует включать 
такие темы «Как распознать манипуляции в  со-
циальных сетях?», «Этика общения в  виртуаль-
ном пространстве», «Развитие навыков анали-
за контента». Данные темы можно рассмотреть 
на  классных часах, тем самым повысить инфор-
мированность подростков о  правилах поведения 
и общения в социальных сетях.

2. Социальный компонент педагогической мо-
дели подразумевает под собой создание сооб-
ществ для подростков на  базе образовательных 
организаций, клубов по  интересам или онлайн-
сообществ с  целью поддержания интереса обу-
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чающихся в  определённой сфере деятельности. 
А также следует привлекать подростков к участию 
в  проектах направленных на  творчество, волон-
терство, социум для поддержания атмосферы до-
брожелательности между подростками.

3. Эмоциональный компонент формируется по-
средством проведения игровых и  практических 
сессий для развития эмоциональной грамотности 
и  эмпатии по  отношению к  информации, демон-
стрируемой в социальных сетях. Проведение тре-
нинговых занятий на  темы «Как управлять свои-
ми эмоциями в  виртуальном общении?», «Эмпа-
тия: понимание других». Посещение таких занятий 
станет эмоциональным откликом нате события, 
транслируемые в социальных сетях.

4. Технологический компонент подразумевает 
под собой применение современных информаци-
онных технологии для создания профилей с опре-
деленной идей или идентификационный профиль. 
Например, создание сообщества творчества, где 

демонстрируются процессы изготовления изделий 
и их продажа. А также необходимо разрабатывать 
приложения или онлайн-курсы с  целью обучения 
подростков критическому восприятию информа-
ции в  социальных сетях. Так как подростки наи-
более подвержены информационным откликам, 
необходимо учиться правильно ее систематизиро-
вать и фильтровать.

5. Контрольный компонент необходим для про-
ведения регулярных опросов и  анкетирований 
для осуществления подробного анализа измене-
ний в восприятии моделей поведения подростков. 
А  также проведение мониторинговых мероприя-
тий активности подростков в  социальных сетях 
с акцентом на положительные примеры поведения 
или восприятие отрицательных образов. Проведе-
ние корректировочных мероприятий и  своевре-
менное выявление опасных ситуаций, и их устра-
нение.

 

Цель модели: формирование у подростков навыков социализации через 
осознанное использование мимикрии в социальных сетях. 

Задачи модели: 
1. Обучение подростков критическому восприятию контента. 
2. Развитие эмоционального интеллекта и эмпатии. 
3. Формирование навыков здорового общения и взаимодействия. 
4. Поддержка положительных моделей поведения и защита от негативных 
влияний. 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ 
– Образовательные модули по критическому мышлению и медиа-
грамотности.  
– Темы: «Как распознать манипуляции в социальных сетях?», «Развитие 
навыков анализа контента», «Этика общения в виртуальной среде». 

СОЦИАЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ 
– Создание поддерживающих сообществ. 
– Реализация проектов по совместному взаимодействию. 

ЭМОЦИОНАЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ 
– Игровые и практические сессии для развития эмпатии. 
– Тренинги: «Как управлять своими эмоциями в виртуальном мире». 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ КОМПОНЕНТ 
– Использование современных технологии для создания 
идентификационных профилей. 
– Разработка приложений или онлайн-курсов для обучения критическому 
восприятию информации. 

КОНТРОЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ 
– Методы оценки и сбора обратной связи. 
– Мониторинг активности подростков в социальных сетях. 

ОЖИДАЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ 

Повышение критического 
мышления 

Увеличение уровня эмпатии и 
социальной ответственности 

Снижение влияния негативных 
моделей поведения 

Создание здоровой социальной 
среды 
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Рис. 1. Педагогическая модель формирования у подростков навыков социализации через осознанное 
использование мимикрии в социальных сетях
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Создание интерактивного 
контента 

Интеграция с родителями 

Партнерство с социальными 
платформами 

 

Рис. 2. Этапы реализации педагогической модели 
формирования у подростков навыков социализации 

через осознанное использование мимикрии 
в социальных сетях

Педагогическая модель может быть реализо-
вана в нескольких основных формах посредством 
применения виртуальной среды представленной 
на  рисунке 2: Разработанный автором механизм 
представляет собой несколько этапов: 1. Регуляр-
ное проведение образовательных сессий, семи-
наров, образовательных воркшопов, тренинговых 
мероприятий с  участием профессиональных пси-
хологов в области выявления асоциального пове-
дения в  социальных сетях и  экспертов по  медиа 
информационной грамотности. 2. Создание инте-
рактивного контента (инфографики, видеоролики, 
мемы, рилсы, подкасты) с целью активного доне-
сения информации и  важности правильного вы-
бора модели подражания в  социальных сетях. 3. 
Активная интеграция с  родителями посредством 
проведения семинаров о том, как правильно регу-
лировать и управлять взаимоотношениями со сво-
ими детьми в  цифровом пространстве. Проведе-

ние обучения с родителями о мимикрии и ее по-
следствиях. 4. Тесное сотрудничество с социаль-
ными партнерами, такими как социальные медиа 
с  целью создания позитивного и  информативно-
го контента, акций, розыгрышей направленных 
на  повышение общей социальной ответственно-
сти среди подростков (рис. 2).

Ожидаемые результаты реализации педаго-
гической модели вытекают из  задач модели: 1. 
Повышение критического мышления. Подрост-
ки смогут осознанно выбирать, чему подражать, 
и как это влияет на их поведение. 2. Увеличение 
уровня эмпатии и  социальной ответственности. 
Подростки будут более чуткими и  отзывчивыми 
к эмоциям других. 3. Снижение влияния негатив-
ных моделей поведения. У подростков будет мень-
ше склонности к  агрессии, кибербуллингу и  дру-
гим видами негативного поведения. 4. Создание 
здоровой социальной среды. Позитивное влияние 
мимикрии на формирование социальной идентич-
ности и общение с окружающими.

Для оценки эффективности предлагаемой пе-
дагогической модели необходима критериальная 
база оценки сформированности у подростков на-
выков социализации через осознанное использо-
вание мимикрии в социальных сетях (табл. 1).

Разработанная авторская педагогическая мо-
дель направлена на эффективное использование 
мимикрии в  качестве инструмента формирова-
ния социальных навыков у подростков. Внедрение 
данной модели в  образовательные учреждения 
и  сообщества позволит создать ответственную 
и  конструктивную среду общения, способствую-
щую развитию личности подростка в  условиях 
цифрового мира.

Таблица 1. Критерии оценки эффективности педагогической модели формирования у подростков навыков социализации через 
осознанное использование мимикрии в социальных сетях

Критерий Описание Методы оценки Уровни

Когнитивные критерии

Понимание мими-
крии

Уровень осознания подростками значимо-
сти мимикрии в коммуникации

Анкеты, тестирования, опросы Низкий (репродуктивный)
0–60 баллов
Средний (базовый)
61–70 баллов
Высокий (креативный)
71–100 баллов

Значение принципов 
взаимодействия

Осведомленность о правилах и нормах по-
ведения в социальных сетях

Анкеты, опросы, интервью

Психоэмоциональные критерии

Эмоциональный ин-
теллект

Способность регулировать свои эмоции 
и понимать эмоции других

Опросники, наблюдения Низкий (репродуктивный)
0–60 баллов
Средний (базовый)
61–70 баллов
Высокий (креативный)
71–100 баллов

Самоосознание Осознание своих реакций в социальных 
сетях

Интервью, самооценка

Социальные критерии

Качество взаимодей-
ствия

Уровень адекватности общения с ровесни-
ками и взрослыми в социальных сетях

Наблюдения, анализ переписок Низкий (репродуктивный)
0–60 баллов
Средний (базовый)
61–70 баллов
Высокий (креативный)
71–100 баллов

Уровень доверия Способность устанавливать и поддержи-
вать доверительные отношения онлайн

Анкеты, интервью, анализ пе-
реписок



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

28

Критерий Описание Методы оценки Уровни

Поведенческие критерии

Использование ми-
микрии

Наблюдение за применением мимикрии 
в онлайн-общении

Наблюдения, кейс-метод Низкий (репродуктивный)
0–60 баллов
Средний (базовый)
61–70 баллов
Высокий (креативный)
71–100 баллов

Адаптированность 
поведения

Способность адаптировать поведение в за-
висимости от контекста общения

Наблюдения, ситуации ролево-
го взаимодействия

Этические критерии

Ответственное пове-
дение

Осознание этических норм поведения 
в сети

Опросники, анализ ситуаций Низкий (репродуктивный)
0–60 баллов
Средний (базовый)
61–70 баллов
Высокий (креативный)
71–100 баллов

Рефлексия эмоцио-
нальной нагрузки

Способность анализировать влияние свое-
го поведения на других

Интервью, самооценка

Технологические критерии

Пользовательские 
навыки

Уровень владения платформами социаль-
ных сетей

Тестирование, анкетирование Низкий (репродуктивный)
0–60 баллов
Средний (базовый)
61–70 баллов
Высокий (креативный)
71–100 баллов

Безопасность в сети Осведомленность о мерах защиты личной 
информации

Опросники, интервью

Вывод

1. Сформулировано определение понятия «мими-
крия» как применение методов, приемов, техноло-
гии обучения заимствованных из образовательных 
систем с целью адаптации и оптимизации учебного 
процесса.

2. Раскрыты положительные (организация ком-
муникации и  социализации в  обществе; образо-
вательный контент и  информационная состав-
ляющая; платформа для самовыражения и  твор-
чества) и  отрицательные (кибербуллинг; зави-
симость и  потеря времени в  социальных сетях; 
проблемы с  конфиденциальностью информации; 
формирование искаженного представления о ре-
альности) аспекты влияния социальных сетей 
на подростков. В соответствии с данным положе-
нием рекомендуется разработать в образователь-
ных организациях программы просвещения для 
подростков, родителей и  педагогов, которые  бы 
акцентировали внимание на  положительных воз-
можностях социальных сетей, а  также предупре-
ждали о  негативных последствиях, таких как ки-
бербуллинг и проблемы с конфиденциальностью.

3. Выявлены основные механизмы мимикрии 
в социальных сетях: подражание лидерам мнений; 
формирование групповой идентичности; эмоци-
ональная рефлексия. На  основании выявленных 
механизмов следует в  рамках образовательных 
мероприятий проводить дискуссионные клубы.

4. Разработана педагогическая модель фор-
мирования у  подростков навыков социализации 
через осознанное использование мимикрии в со-
циальных сетях состоящая из пяти взаимосвязан-
ных между собой основных компонентов: образо-
вательный, социальный, эмоциональный, техноло-
гический, контрольный. Представленную модель 

необходимо внедрить в  образовательные учреж-
дения.

5. Раскрыты принципы реализации педагоги-
ческой модели: регулярное проведение образо-
вательных сессий; создание интерактивного кон-
тента; активная интеграция с родителями; тесное 
сотрудничество с социальными партнерами. Необ-
ходимо на регулярной основе в образовательных 
организация проводить образовательные сессии 
и мастер-классы.

6. Сформулированы критерии оценки эффек-
тивности педагогической модели формирования 
у  подростков навыков социализации через осоз-
нанное использование мимикрии в социальных се-
тях, такие как когнитивные, психоэмоциональные; 
социальные; поведенческие; этические; техноло-
гические. Проводить регулярные оценки и  пере-
сматривать подходы на основе обратной связи.
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Mimicry in the digital age as a determining 
direction in the formation of socialization 
skills in teenagers through social 
networks

Dovgalenko A. P.
V. I. Vernadsky Crimean Federal University

This article is devoted to a detailed analysis of mimicry in social net-
works and its influence on the formation of socialization skills in ado-
lescents through the digital space. The article defines the concept of 
“mimicry” from various points of view, both domestic and foreign au-
thors. An analysis of the influence of social networks on adolescents 
is carried out. Positive and negative aspects of the influence of social 
networks on the younger generation are revealed. The main mech-
anisms by which mimicry occurs in social networks are considered, 
such as imitation, opinion leaders, the formation of group identity, 
emotional reflection. A pedagogical model for developing socializa-
tion skills in adolescents through the conscious use of mimicry in so-
cial networks has been developed. The mechanisms for implement-
ing the pedagogical model in several basic forms through the use of 
a  virtual environment have been described. A  criteria base for as-
sessing the development of socialization skills in adolescents through 
the conscious use of mimicry in social networks has been developed.

Keywords: mimicry, digital environment, social networks, adoles-
cents, socialization, adaptation.
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В  статье рассмотрен вопрос внедрения в  образовательный 
процесс российской и  мировой Высшей школы элементов 
цифровой трансформации. Статья раскрывает понятие циф-
ровизации применительно к  системе высшего образования, 
перечисляет и обосновывает преимущества введения цифро-
вых технологий в процесс обучения студентов. В исследовании 
делается вывод, что внедрение цифровизации в современную 
образовательную среду высших учебных заведений обуслов-
лено не только тенденцией развития информационных техно-
логий в цифровую эпоху, но и создание цифровой экономики 
и цифрового общества. В статье подчеркивается, что процесс 
обучения, переведенный в  цифровой формат, способствует 
построению индивидуальных образовательных траекторий, 
обеспечивает интерактивность обучения, помогает добиваться 
успехов в освоении теоретического и практического материа-
ла. Исследование показало, что цифровизация образования 
является сложным комплексом мероприятий, осуществляю-
щим воздействие на весь образовательный процесс, и являет-
ся одним из факторов, обеспечивающих повышение качества 
образовательного процесса.

Ключевые слова: цифровизация, цифровая трансформация, 
цифровая дидактика, высшая школа, процесс обучения, циф-
ровая платформа.

В  XXI  веке цифровизация стала глобальным 
трендом, изменившим жизнь человечества. Про-
цесс цифровизации охватывает все сферы разви-
тия общества, в  том числе и  сферу высшего об-
разования, что обусловлено необходимостью го-
товить профессиональные кадры, которые в усло-
виях цифровой эпохи смогли  бы адаптироваться 
к потребностям современного социума [1].

Цифровизация образования в  общем контек-
сте – это «процесс внедрения в учебную и воспи-
тательную деятельности цифровой формы пред-
ставления информации учебного и  управленче-
ского характера, а также технологий ее хранения 
и обработки, позволяющих существенно повысить 
качество не  только обучения, но  и  управления 
на всех уровнях образовательной парадигмы» [7].

Создание цифрового образовательного про-
странства в вузе должно опираться на принципы 
цифровой дидактики, предметом которой явля-
ется организация процесса обучения в цифровой 
среде, построенная в  соответствии с  требова-
ниями цифровой экономики и  цифрового обще-
ства. Содержание этого процесса конструируется 
на  основе использования возможностей цифро-
вых технологий, а организационные формы и ме-
тоды обучения зависят от сетевых и программно-
аппаратных средств, объединенных в единый ин-
теллектуальный комплекс [10, с. 918–919]. Соглас-
но точке зрения авторов коллективной моногра-
фии «Современная «цифровая» дидактика», это 
новая область педагогической науки «унаследо-
вала понятийный аппарат и принципы традицион-
ной дидактики как науки об  обучении, дополняя 
и трансформируя процесс освоения тех или иных 
профильных областей, дисциплин, модульных 
курсов и  т.п. с  учетом специальных педагогиче-
ских условий цифровой среды» [12].

Цифровизация обучения в высшей школе пред-
полагает постоянное развитие технологического 
базиса, в  процессе которого происходит форми-
рование принципиально нового гибридного мира, 
являющегося слиянием реального и  виртуально-
го пространства. В  процессе цифровизации про-
исходит «перестройка» социализации личности 
студента и  формируется его цифровое мировоз-
зрение в соответствии с профессиональными ком-
петенциями. Поэтому исследователи, рассуждая 
о  перспективах внедрения цифровых технологий 
в образовательный процесс, отмечают преобразу-
ющий потенциал цифровизации.

Цифровизация системы высшего образования 
затрагивает

во‑первых, предоставление образовательным 
учреждениям высококачественного программного 
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обеспечения и информационных систем и обеспе-
чение им доступа к Интернет-ресурсам в режиме 
24/7;

во‑вторых, внедрение в образовательный про-
цесс цифровых технологий, которые обеспечива-
ли бы взаимодействие преподавателей и студен-
тов в дистанционном формате и создавали бы для 
последних учебную среду с  опорой на  самостоя-
тельность;

в‑третьих, организацию полноправного дистан-
ционного, или онлайн, обучения (так называемого 
e-leаrning), в рамках которого студенты под руко-
водством преподавателей «удаленнно» получают 
квалифицированную профессиональную подго-
товку и,  соответственно, документ о высшем об-
разовании, юридически закрепляющий право со-
искателя на работу по специальности.

Если говорить о  профессиональной подготов-
ке обучающихся в  контексте цифровизации об-
учения, то  последняя представляет собой «раз-
работку базы данных с  общим доступом, кото-
рая содержит учебно-методические материалы 
в цифровом формате» [7]. Иными словами, циф-
ровизация высшей школы – это «организация об-
разовательного процесса в глобальной информа-
ционной сети на основе применения современных 
мобильных, облачных и  интеллектуальных тех-
нологий, широкого использования массовых от-
крытых образовательных курсов и ресурсов» [7]. 
В научно-методической литературе под цифрови-
зацией процесса обучения чаще всего понимается 
«использование цифрового контента в  обучении 
и воспитании с целью оптимизации образователь-
ной деятельности [5].

Внедрение цифровых технологий и  инстру-
ментов в систему высшего образования не толь-
ко вносит существенные изменения в обучающую 
парадигму, но  и  создает новые правила взаимо-
действия участников образовательного процесса, 
которые часто меняются ролями в  зависимости 
от  поставленных целей. Таким образом, можно 
сделать вывод, что именно под влиянием цифро-
визации система высшего образования трансфор-
мируется [8].

В. Н.  Южакова и  А. А.  Ефремов утверждают, 
что «цифровая трансформация отрасли образова-
ния – ​это качественное изменение как самого об-
разовательного процесса, так и образовательной 
деятельности на основе освоения прорывных ин-
формационных (цифровых) технологий» [15].

Цифровая трансформация системы высшего 
образования включает:
•	 создание и развитие цифровой образователь-

ной инфраструктуры;
•	 развитие цифровых учебно-методических ком-

плексов, инструментов и  Интернет-сервисов, 
а также создание системы цифровой оценки;

•	 разработку новых, цифровых, моделей органи-
зации учебной работы [13, с. 16].
Центральным элементом образователь-

ной цифровизации является информационно-
коммуникационное пространство, наполненное 

научными и  образовательными информационны-
ми ресурсами с  предоставлением возможностей 
участникам образовательного процесса осущест-
влять доступ к  цифровым площадкам и  исполь-
зовать расположенные на  них мультимедийные 
средства и онлайн-сервисы при решении различ-
ных учебных задач.

К  информационно-образовательным ресур-
сам, обеспечивающим процесс обучения студен-
тов, относятся интерактивные базы данных; учеб-
ные платформы и  сайты, электронные учебно-
методические комплексы, электронные учебные 
пособия, обучающие компьютерные программы, 
инструменты компьютерного тестирования, циф-
ровые справочники, энциклопедии, словари раз-
ных типов.

Особая роль в обучающей среде вуза отводит-
ся электронным учебным курсам, которые «содер-
жат весь необходимый для самостоятельного обу-
чения материал и тестовые задания для контроля 
полученных знаний» [3, с.  45]. При этом следует 
отметить, что большая часть цифровых УМК пред-
ставляют собой авторские разработки преподава-
телей, размещаемых на соответствующих ресур-
сах вуза, которые зачастую являются одним из ос-
новных источников информации по  изучаемой 
дисциплине и площадкой встречи преподавателя 
со студентами в онлайн-режиме. В настоящее вре-
мя развитие обучения, опосредованного компью-
терными сетями, является важным компонентом 
учебного процесса при «дистанте» (особенно, ес-
ли этот «дистант» является вынужденной мерой).

Главной причиной позитивного отношения пе-
дагогов высшей школы к цифровизации является 
тот факт, что «внедрение цифровых технологий 
в процесс обучения способствует иинтерактивно-
сти, которая обеспечивается скоростью переда-
чи информации. В учебном процессе интерактив-
ность – ключевое понятие. В дистанционном учеб-
ном процессе интерактивность необходима как 
при виртуальном общении участников коммуника-
ции, так и  при работе с  конкретной программой, 
электронным учебником, базой данных. Интерак-
тивность открывает перед студентами возмож-
ность решения таких дидактических задач как: 
дифференциация обучения; активизация учебной 
деятельности; возможность самооценки; углубле-
ние полученных теоретических и  практических 
знаний с помощью мультимедийных средств; фор-
мирование и  совершенствование необходимых 
умений и  навыков, связанных с  профессиональ-
ной подготовкой; формирование культуры ум-
ственного труда на основе осуществления досту-
па к необходимым справочным материалам, сло-
варям, тезаурусам, энциклопедиям и т.д.» [16].

Цифровизация системы образования ориен-
тирована на  качественную ее перестройку. Она 
должна научиться эффективно внедрять в образо-
вательный процесс новые инструменты и инфор-
мационные ресурсы, «оцифровывать» образова-
тельный процесс на основе таких базовых техно-
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логий цифровизации как мобильные коммуника-
ции и интернет.

В  настоящее время в  образовательной прак-
тике многих вузов России используются интерак-
тивные Web 2.0‑инструменты, которые создают-
ся на интернет-ресурсах, таких как Wikia, «Вави-
лон», Wikidot и др. В. Н. Минина считает, что «эти 
инструменты способны активизировать интерес 
студентов к обучению, повысить их вовлеченность 
в  учебный процесс, а  также улучшить качество 
подготовки к  будущей профессиональной дея-
тельности» [8]. Различные цифровые программы 
и приложения, по мнению С. А. Калининой, «научат 
студента самостоятельно разрабатывать теорети-
ческий и практический материал, индивидуально 
проверять уровень сформированности своих зна-
ний, обеспечат ему обратную связь с преподава-
телем, научат нестандартно мыслить» [4, с. 107].

Одной из  самых востребованных в  образова-
тельном процессе цифровых «площадок» являет-
ся онлайн-платформа MOODLE (Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment), более из-
весная как система управления обучением. Рабо-
ту студентов вуза в  среде MOODLE Н. В.  Михай-
лова определяет как «субъектный вид учебно-
познавательной и  практической деятельности 
будущих специалистов, направленной на решение 
системы учебных задач и  задач в  процессе рас-
пределенного во  времени интерактивного взаи-
модействия с развивающими элементами данного 
электронного ресурса» [9].

Имеющая множество функций и массу инстру-
ментов, MOODLE ориентирована на  совместную 
работу. Возможности этого ресурса «позволя-
ют эффективно организовывать взаимодействие 
преподавателя и студента в условиях цифрового 
обучения с помощью форума, чата, развитой сис-
темы комментирования и  оценки теоретических 
и  практических задач» [4, с.  108]. Набор инстру-
ментов MOODLE подходит «для организации лек-
ций, практических занятий, лабораторных работ, 
загрузки текстовых документов, фото, аудио, ви-
део материалов» [4, с.  108]. При этом обучение 
«можно проводить как асинхронно, когда каждый 
студент изучает материал в  собственном темпе, 
так и в режиме реального времени. Контроль зна-
ний осуществляется с помощью отдельного моду-
ля, который предлагает много видов тестов» [2, 
с. 331].

Кроме вышеупомянутой системы управле-
ния обучением MOODLE, «студенты обращаются 
к цифровым инструментам
•	 видеоконференций (Zoom, WebEx);
•	 дистанционного обучения (Google Classroom, 

Microsoft Teams);
•	 визуализации контента (Prezi, Google 

Presentations);
•	 онлайн-досок (Padlet, Google Keep, MIRO);
•	 тестирования и опроса (Kahoot!, Quizizz, Google 

Forms; Microsoft Forms);
•	 интерактивных заданий (LearningApps, 

Classtime, Wordwall)» [6, 17–18].

Эти цифровые «площадки» «представляют со-
бой открытые образовательные ресурсы, они до-
ступны не только студентам всех вузов, но и ка-
ждому пользователю» [6, с. 18]. Однако, и сами 
университеты «активно работают над созданием 
собственного цифрового контента, учитываю-
щего специфику и  направления подготовки ба-
калавров и  магистров: выпускают электронные 
учебники, электронные курсы, внедряют SMART, 
AR и VR-технологии и т.п. Сейчас во многих ву-
зах функционируют многочисленные компьютер-
ные классы с бесплатным Wi-Fi; университетские 
аудитории наводнили многочисленные цифро-
вые устройства, которые используются студен-
тами для изучения материала и  поиска инфор-
мации, а  также широкоформатные LED экраны 
и проекционное оборудование для презентаций; 
создаются современные технические базы для 
дистанционного обучения, центры кибербезопас-
ности, лаборатории робото техники, виртуаль-
ные лабораторные комплексы (VisSim, Modelica, 
LabView и  др.), профессиональные компьютер-
ные базы данных по  видам деятельности; вво-
дятся и другие инновации и тренды цифровиза-
ции» [6, с. 18].

Но, несмотря на активное продвижение цифро-
вых технологий в системе высшего образования, 
исследователи отмечают существенную диффе-
ренциацию между уровнем цифровизации про-
винциальных и  столичных вузов (причем такая 
тенденция наблюдается не только в вузах России, 
но  и  в  университетах других стран). Российские 
методисты обращают внимание на  тот факт, что 
многие провинциальные вузы Российской Феде-
рации все еще работают «по старинке» и до них 
еще не  дошли те  принципы построения единой 
цифровой системы, принятые в  крупных вузах 
страны, в связи с чем следует говорить о разра-
ботке методов и моделей цифровизации всех выс-
ших учебных заведений России на основе объеди-
нения их функций, процедур и  информационных 
баз в единую цифровую систему, отражающую де-
ятельность всех субъектов образовательного про-
цесса [1, с. 47].

Исследование показало, что цифровизация 
образования является сложным комплексом ме-
роприятий, направленным на  повышение каче-
ства образовательного процесса. Российские пе-
дагоги и  методисты считают процесс цифрови-
зации высшей школы положительным, посколь-
ку студенты «не  только получают образование, 
но и погружаются в сферу информационных тех-
нологий, что поможет им адаптироваться в  со-
временном мире» [14, с. 6]. Кроме того, цифро-
визация процесса обучения значительно расши-
ряет возможности получения профессиональной 
подготовки.

Можно сказать, что цифровая революция 
в  сфере высшего образования кардинально из-
менила внутренний облик высшей школы: «прои-
зошло преобразование всего учебного процесса, 
повысилась роль студента в  поиске информации 
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и в решении проблем, связанных с развитием ком-
муникативных способностей и  раскрытием твор-
ческого потенциала» [11].

Внедрение цифровых технологий «создает сту-
дентам благоприятные условия для:
–	 развития навыков самостоятельной работы 

и личностного роста;
–	 формирования умений быстрой адаптации 

к изменяющимся условиям;
–	 усиления мотивации к самообразованию и са-

моразвитию;
–	 обеспечения интерактивности;
–	 построения индивидуальной образовательной 

траектории» [7].
Кроме того, цифровизация привела систему 

высшего образования к  «экономической эффек-
тивности, отсутствию временных и  географиче-
ских границ, возможности индивидуализирован-
ного обучения, оптимизации работы преподавате-
ля» [5].

Однако, несмотря на  все «плюсы» цифро-
вой трансформации системы высшего образо-
вания, которая год от  года становится ведущим 
организационно-педагогическим условием ее со-
вершенствования, не  следует забывать о  рисках 
тех или иных цифровых нововведений. Так, напри-
мер, в контексте модернизации высшего образо-
вания идут жаркие споры о «плюсах» и «минусах» 
использования в  процессе обучения ресурсов, 
созданных на основе искусственного интеллекта.

На наш взгляд, система высшего образования, 
конечно, должна идти в ногу со временем, но пол-
ностью отказываться от  традиционных техноло-
гий, доказавших свою эффективность, не  стоит. 
Мы считаем, что особенностью построения циф-
рового образовательного процесса в высшей шко-
ле должно стать сочетание цифровой организа-
ции процесса обучения с традиционными форма-
ми и методами, что приведет к  созданию гибкой 
и адаптивной образовательной системы, которая 
будет соответствовать ожиданиям современного 
общества.
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This article discusses the problem of introducing elements of digital 
transformation into the educational process of Russian and global 
higher education. The paper gives the concept of digitalization in re-
lation to the higher school system, describes the advantages of dig-
ital technologies in the learning process. The study concludes that 
the digitalization in the modern educational environment of higher 
school is not only the trend of information technology development 
in the digital age, but the necessity correlated with the creation of 
a digital economy and a digital society. The research emphasizes 
that the learning process in the digitized format contributes th the 
construction of individual educational trajectories, provides interac-
tive learning and helps to achieve success in mastering theoretical 
and practical material. The study showed that the digitalization of 
education is a complex set of measures affecting the entire educa-
tional process. It is one of the factors ensuring the improvement of 
the quality of the educational process.

Keywords: digitalization, digital transformation, digital didactics, 
higher education, learning process, digital platform.

References

1.	 Gladilina I.P., Dymny S. S. et al. Digitalization and its role in im-
proving the efficiency of Russian universities // Economic devel-
opment of Russia: a scientific and analytical journal. – ​2025. – ​
Vol. 32. – ​No. 3. – ​Pp. 45–49

2.	 Dobrovolskaya N. V.  Advantages of using the MOODLE elec-
tronic learning environment in universities  // Building an infor-
mation society: Resources and technologies: proceedings of the 
XVIII  International Scientific and Practical Conference. – ​Kiev: 
UkrINTEI, 2019. – ​Pp. 339–332.

3.	 Dunaeva T. Y.  The use of ESM in the educational process of 
the university // International Journal of Humanities and Natural 
Sciences. – ​2018. – ​No 2. – ​Pp. 45–47.

4.	 Kalinina S.A., Tsepordey  O. V.  Distance learning as a  new 
form of the educational process and language training of high-
er school students in a  distance format  // Bulletin of the Ad-

miral F. F. Ushakov State Maritime University. – ​2022. – ​No 4 
(41). – ​Pp. 104–109.

5.	 Kotukha O. S. Digitalization of modern higher education: chal-
lenges and tasks // Legal scientific electronic journal. – ​2022. – ​
No 11. – ​Pp. 444–447.

6.	 Kremen  V.G., Bykov  V.Yu. et al. Scientific and methodologi-
cal support for the digitalization of education: status, problems, 
prospects // Bulletin of Education. – ​2022. – ​No 4 [electronic re-
source].

7.	 Kucherak  I. V.  Digitalization and its impact on the educational 
space in the context of the formation of key competencies  // 
Theory and methodology of vocational education.  – ​2020.  – ​
Vol. 2. – ​No 22. – ​Pp. 92–94.

8.	 Minina V. N. Digitalization of higher education and its social re-
sults // Bulletin of the Saint Petersburg University. Sociology. – ​
2020. – ​Vol. 13. – ​Issue 1. – ​Pp. 84–101.

9.	 Mikhailova N. V.  Moodle electronic learning environment as 
a means of organizing asynchronous independent work of uni-
versity students: abstract of the dissertation. … Candidate of 
Pedagogical Sciences. – ​Orenburg, 2012. – ​23 p.

10.	Nicolaescu I.A., Shinkareva V. S. Digitalization of education as 
a  requirement of the modern information society  // Prospects 
and innovations of science. – ​2022. – ​No 2 (7). – ​Pp. 914–923.

11.	Radzievskaya O. G.  Information literacy and digital inequality: 
ensuring child safety in the modern information space // Infor-
mation and Law. – ​2017. – ​No 1. – ​Pp. 20–27.

12.	Modern “digital” didactics: a  collective monograph  – ​Moscow: 
Green Print LLC, 2022. – ​136 p.

13.	Difficulties and prospects of digital transformation of education / 
Edited by A.  Yu.  Uvarov, I. D.  Frumin.  – ​Moscow: Publishing 
House of the Higher School of Economics, 2019. – ​343 p.

14.	Shtakk E.A., Belyaeva  A. V., Molokanova Yu.P., Bely-
aev  G. Y.  Digital didactics and its impact on students’ com-
prehension  // Nizhny Novgorod education.  – ​2022.  – ​No 2.  – ​
Pp. 4–12.

15.	Yuzhakovа V.N., Efremov A. A. Legal and organizational barri-
ers to the digitalization of education in the Russian Federation // 
Russian law. Education, practice, science.  – ​2018.  – ​No 6.  – ​
Pp. 18–24.

16.	Bykov V. Yu., Leshchenko M. P. Digital Humanistic Pedagogy: 
Relevant Problems of Scientific Research in the Field of Us-
ing ICT in Education // Information Technologies and Learning 
Tools. – ​2016. – ​Vol. 53. – ​No 3. – ​Pр. 1–17.



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

36

Формирование у студентов КНР представлений о мировоззренческих 
и культурно-типологических установках начала XX века в процессе анализа 
произведений для фортепиано русских композиторов

Иофис Борис Романович,
кандидат педагогических наук, доцент, заведующий кафедрой 
теории и истории искусств, факультет музыкального 
искусства, Институт изящных искусств, Московский 
педагогический государственный университет
E-mail: br.iofis@mpgu.su

Чан Цзин,
аспирант кафедры теории и истории искусств, Московский 
педагогический Государственный университет, Институт 
изящных искусств, теории и истории искусств; преподаватель 
Института искусств, Сицзанский университет
E-mail: jing.chang88@mail.ru

В  статье рассматривается процесс формирования у  студен-
тов КНР представлений о  мировоззренческих и  культурно-
типологических установках России начала XX  века через 
анализ фортепианных произведений русских композиторов 
Серебряного века. Подчеркивается необходимость осмыс-
ления философско-эстетического контекста эпохи, в  ко-
тором творили А. Н.  Скрябин, С. В.  Рахманинов, Н. К.  Мет-
нер и  С. С.  Прокофьев. Формирование у  студентов навыков 
музыкально-теоретического анализа (мелос, ритм, гармония, 
фактура, форма) способствует пониманию жанровой основы, 
стиля и содержания произведений. Предлагаемый подход опи-
рается на деятельностный, практико-ориентированный и инто-
национный методы российской педагогики, адаптированные 
к цивилизационным установкам и культурному опыту обучаю-
щихся КНР.

Ключевые слова: начала XX века; фортепианная музыка; рус-
ские композиторы; мировоззрение; музыкально-теоретический 
анализ.

Период в  развитии культуры России начала 
XX  века принято называть Серебряным веком. 
Ключевой особенностью этого времени стало глу-
бокое осмысление социальных сдвигов, проис-
ходивших в  жизни общества. Ю. В.  Гончарова [1] 
отмечает, что эти изменения привели к преобра-
зованиям в  духовной и  культурной жизни в  Рос-
сии. Новые философские идеи сместили акцент 
с моральных норм на поиск смысла индивидуаль-
ного существования, что одновременно вызвало 
всплеск творческой энергии в искусстве. Этот пе-
риод, в  котором сталкивались и  сливались друг 
с другом различные философские учения, религи-
озные концепции и социальные теории, стал вре-
менем плюрализма идейных течений и  художе-
ственных направлений, одним из  самых неодно-
родных и трансформационных этапов в развитии 
русской культуры.

Начало 20 века работало большое количе-
ство выдающихся русских композиторов, та-
ких как Н. А.  Римский-Корсаков, С. И.  Танеев, 
А. К.  Глазунов, А. Н.  Скрябин, С. В.  Рахманинов, 
И. Ф.  Стравинский, С. М.  Ляпунов, А. Т.  Гречани-
нов, А. С.  Аренский, В. С.  Калинников, Р. М.  Гли-
эр, Н. Я. Мясковский, С. С. Прокофьев и др. Нача-
ло 20 века для русской фортепианной музыки 
становится по  истине золотым веком. Эпоха 
композиторов-пианистов, которые создали мно-
жество прекрасных произведений и получили ши-
рокое признание в  мире и  сыграли важную роль 
в  международном культурном обмене и  распро-
странении.

Китайские обучающиеся осваивающие эти 
произведения фортепианные, должны осмыслить 
культурные образы и философские искания, выра-
женные в произведениях, в парадигме совершен-
но иного мировоззрения и культурного типа миро-
ощущения. Китайские обучающиеся, находящие-
ся вне русской культуры, в  сочетании с недоста-
точным уровнем понимания русского языка, огра-
ничены в способности понять музыкальное содер-
жание, просто читая русские философские труды, 
и нуждаются в помощи в углубленном понимании 
через музыкально-теоретический анализ. По-
скольку музыкальное содержание зависит от вос-
приятия социокультурного контекста, то для освое-
ния музыкально-теоретических аспектов форте-
пианного творчества русских композиторов Се-
ребряного века необходимо прежде всего понять 
мировоззрение и культурно-типологические на-
чала XX века.
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русских композиторов-пианистов использует-
ся подход, основанный на  культурном сходстве 
(включая исторические аспекты), и на основе ана-
лиза музыкального содержания формируются 
представления китайских обучающихся о  миро-
воззрении и культурно-типологических в форте-
пианном творчестве русских композиторов Сере-
бряного века.

Многообразие модернистских жанров позволя-
ет российскому искусству Серебряного века ид-
ти в ногу с европейским, сохраняя при этом свой 
уникальный национальный стиль. Оно активно 
участвует в  международном культурном обмене 
и  взаимодействии, учится у  других народов, со-
храняя свою уникальность, вливается в  общую 
тенденцию развития мирового духовного насле-
дия.

Большинство исследователей [2; 3; 4; 5и др.] 
сходятся в том, что философская мысль Серебря-
ного века переживала расцвет творческой актив-
ности. Это привело к  формированию множества 
философских направлений, таких как религиоз-
ная философия и мистицизм, философия симво-
лизма и  материализм, экзистенциализм и  инди-
видуализм, поиски национальной идентичности 
и космополитизм.

Мировоззренческие установки Серебряного ве-
ка ярко проявились, помимо философии, и в дру-
гих областях культуры. Как отмечают эти исследо-
ватели [6; 7; 8; 9; 10 и др.], искусство Серебряного 
века представляло собой сложную систему дина-
мизма, новаторства и глубокого мышления, в ко-
торой отразились своеобразный социальный кон-
текст эпохи и духовные устремления народа.

В  произведениях искусства особое внимание 
уделялось углубленному исследованию внутрен-
него мира человека, философскому осмыслению 
его природы и смысла жизни, стремлению выйти 
за пределы реальности, попыткам найти источни-
ки духовной подпитки за пределами действитель-
ности. Воплощая свои представления о  глубоких 
вопросах человеческой духовности, Вселенной 
и  религии, и  отвечая на  социальные изменения 
и дилеммы инновационными формами искусства, 
художники создавали новые направления: симво-
лизм, футуризм, и мистицизм и др.

Для музыки этого времени также присуще со-
четание традиций и  современности, стремление 
к  трансцендентности и  духовному самовыраже-
нию, отражению глубоких философских идей, 
что приводит к  специфическому для данного ви-
да искусства преломлению характерных для эпо-
хи художественно-эстетических направлений. 
Т. Н.  Левая [11] указывает, что русская музыка 
этого периода находилась в  переходном состоя-
нии и была полна противопоставлений: мистицизм 
Скрябина против ритмических экспериментов 
И. Ф.  Стравинского, мелодические традиции Рах-
манинова против авангардного стиля C. C.  Про-
кофьева. Параллельно с  этим зарождаются нео-

классические тенденции, особенно в  творчестве 
Н. К. Метнера.

Наряду с  этим появляются футуризм, ранние 
атональные эксперименты, формируется музы-
кальный авангард. Русская музыка этого перио-
да, с одной стороны, неразрывно связана с глубо-
ким культурно-историческим наследием, а с дру-
гой  – ​несет в  себе предсказание разнообразия 
и  сложности музыкального языка будущего, что 
раскрывается в исследованиях Б. В. Асафьев [12], 
И. А. Скворцовой [13] и др. Таким образом, сосу-
ществование и слияние в различных стилях несо-
вместимых идейных платформ неоклассицизма, 
народности и  модернизма, является отличитель-
ной чертой музыки начала XX века.

Ю. В.  Маринина [5] отмечает, что музыка Се-
ребряного века служила средством возвышения 
души, а  «мистическая гармония» А. Н.  Скрябина 
считается звуковой структурой, ведущей к  свя-
щенному переживанию. Сложные гармонические 
и  ритмические вариации в  произведении интер-
претируются как процесс, ведущий к  «религиоз-
ному экстазу», что имеет сходство с православной 
литургии. Православная литургическая музыка 
оказала очень сильное влияние на композиторов 
начала XX  века, особенно полифоническое пе-
ние и  колокольный звон. Ритмические структуры 
и звуковая фактура, сходные с православной ли-
тургической музыкой, встречаются в  творчестве 
таких композиторов, как А. Н. Скрябин и С. В. Рах-
манинов.

Н. И.  Енукидзе [12] показывает, что музыка 
С. В. Рахманинова имеет глубокие корни в право-
славной цивилизации, а  мелодические и  гармо-
нические структуры часто заимствованы из  рус-
ских православных песнопений. Его композиции 
отражают русскую народную культуру, особенно 
через использование плача, народных мелодий 
и длинных мелодических линий. Под влиянием ев-
ропейского романтизма (особенно Шопена и  Ли-
ста), но в отрыве от русской национальной музы-
кальной школы, создал индивидуальный романти-
ческий стиль. Фатализм  – ​главная черта музыки 
С. В. Рахманинова, например, произведения «Кон-
церт для фортепиано № 2 ре минор», в  котором 
выражена борьба с  судьбой и  в  конечном итоге 
примирение.

Бурная социальная ситуация в контексте эпохи 
перехода от  старого к  новому определяла край-
не либеральную творческую среду, желание и по-
требность в новом мировоззрении приводили к по-
пыткам элитных групп найти новые принципы ду-
ховного единства, что приводило к возникновению 
уникальных социальных явлений, художественных 
тенденций и эстетических течений, а также к соз-
данию неформальных творческих объединений, 
центром которых становилось небольшое число 
идеологов. В исследовании Л. А. Рапацкой [13] ука-
зывается, что символизм, неоклассицизм, футу-
ризм и другие новые направления в русской куль-
туре стали символами первозданной красоты на-
рода и философскими основами художественного 
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творчества. Неформальные организации и  твор-
ческие объединения, ориентированные на  кон-
кретных художников, формировали новые эсте-
тические движения, такие как авангард, включая 
кубизм, футуризм, примитивизм и  абстракцию, 
которые бросали вызов традиционному искусству 
экспериментальными стилями и подчеркивали не-
обходимость художественного новаторства.

Б. В.  Асафьев [10] показывает, что на  миро-
воззренческом уровне музыка Скрябина вопло-
щала идеи символизма, мистицизма и пантеизма 
в  стремлении к  космическим, трансцендентным 
переживаниям. Он испытал влияние философии 
Ницше, теософии, и  рассматривал музыку как 
средство для вознесения души, в конечном итоге 
указывающее на пробуждение человеческого ду-
ха.

В. Н. Брянцева [14] утверждает, что на мировоз-
зрение С. В. Рахманинова повлиял бурный период 
в России конца XIX – ​начала XX века. Его творче-
ство родилось в  период драматических социаль-
ных перемен в России, когда наблюдался упадок 
царской России, социальные потрясения и насту-
пление революции. Его музыка отражает трагиче-
ский и лирический характер этой эпохи, сочетание 
традиций и новаторства.

Н. И. Енукидзе [12] показывает, что на мировоз-
зренческом уровне сочинения С. В.  Рахманинова 
выражают глубокую ностальгию по старой России 
и  демонстрируют мироощущение эмигранта. Не-
которые произведения воплощают размышления 
о смерти, суде и вечности, перекликаясь с русской 
религиозной философией (например, космиче-
ским богословием В. С. Соловьева). Его произве-
дения отражают духовный кризис русской интел-
лигенции начала XX века и ассоциируются с сим-
волизмом, мистицизмом.

Л. А. Серебрякова и Л. В. Кордюкова [15] утвер-
ждают, что музыка C. C.  Прокофьева отражает 
драматические изменения в культурных, научных 
и  философских представлениях начала XX  века, 
включая новые определения времени и простран-
ства, а также стремление к динамичному и много-
слойному художественному выражению.

Т. Н.  Левая [9] раскрывает А. Н.  Скрябина как 
представителя русской модернистской музыки, 
чьи сонаты отказались от традиционной структур-
ной логики и приблизились к модернистской сво-
бодной форме. Он попытался объединить музыку, 
цвет, свет и ритуал, чтобы создать «синтез искус-
ства». В творчестве Скрябина много религиозно-
го мистицизма, многие его сонаты и  симфонии 
имеют ярко выраженный «ритуальный» характер, 
конечная цель которых  – ​духовное восхождение. 
Этот тип культуры тесно связан с русской мисти-
ческой традицией.

Е. А.  Васютинская [16] отмечает, что музыка 
Н. К. Метнера глубоко укоренена в русских культур-
ных традициях и в то же время отражает универ-
сальность европейской классической традиции. 
Он отдавал предпочтение позднеромантическим 
и классическим формам и сознательно дистанци-

ровался от радикального авангарда своего време-
ни. На его творчество оказала влияние духовность 
Русской православной церкви, но  при этом он 
унаследовал западноевропейскую классическую 
музыкальную традицию, в частности стили Бетхо-
вена и  Брамса, как слияние русской и  немецкой 
культур. Н. К. Метнер видел в искусстве воплоще-
ние вечных и  неизменных ценностей. Он отвер-
гал модернистские поиски новых выразительных 
приемов, считая, что истинное искусство должно 
основываться на  глубокой духовности, гармонии 
и внутреннем единстве. Его музыкальные произ-
ведения наполнены философскими размышле-
ниями о  человеческой судьбе, духовных поисках 
и природе творчества.

Музыка  C. C.  Прокофьева воплощает дух мо-
дернизма и  экспериментаторства, а  его понима-
ние музыки одновременно иронично, драматично 
и  динамично. Его произведения демонстрируют 
острое восприятие бурного мира XX века, особен-
но в  ответ на  революцию и  социальные переме-
ны. Его стиль одновременно классический и аван-
гардный, отражающий «неореалистическое» ми-
ровоззрение. Он олицетворяет модернистскую 
трансформацию русской культуры в XX веке, со-
четая авангардный, футуристический и  неоклас-
сический стили. В его музыке чувствуется влияние 
ритмов и акустики И. Ф. Стравинского, но при этом 
сохраняется русская мелодическая традиция. Его 
стилистическая многогранность демонстрирует 
разнообразие и  экспериментальный дух русской 
культуры начала XX века, о чем свидетельствует 
Б. В. Асафьев [10].

В произведениях этих композиторов гармония, 
структура и эмоциональная экспрессия отражают 
эпоху турбулентности и  трансформации начала 
XX века. Они воплотили в себе ностальгию по тра-
дициям, а  также ожидание будущего и  исследо-
вание неизведанного, отражая философские те-
чения, социальные противоречия и размышления 
человека о взаимоотношениях между собой и ми-
ром. Эти музыкальные языки стали важным но-
сителем мировоззрения и  культурных тенденций 
эпохи.

Ключевым образовательным условием 
для усвоения китайскими студентами основ 
музыкально-теоретических аспектов произведе-
ний для фортепиано направлено на  формирова-
ние у студентов способности выявлять жанровую 
основу тематизма, формулировать характеристи-
ки стиля и  содержания, применять современные 
алгоритмы музыковедческого анализа интонаци-
онных систем мелоса, ритма, гармонии, факту-
ры, формы. Этот процесс музыкального анализа 
должен способствовать пониманию российского 
мировоззрения, эстетики и культурной типологии 
начала XX века. Этот подход должен основывать-
ся на традиционных для российского образования 
деятельностного, практико-ориентированного, ин-
тонационного подходов, реализуемых с учетом ци-
вилизационных установок, культурного и интона-
ционного опыта обучающихся.
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The article examines the process of shaping Chinese students’ un-
derstanding of the worldview and cultural-typological foundations 
of early 20th-century Russia through the analysis of piano works 
by Russian composers of the Silver Age. It emphasizes the neces-
sity of comprehending the philosophical and aesthetic context of 
the era, in which A. N. Scriabin, S. V. Rachmaninov, N. K. Metner, 
and S. S. Prokofiev created their works. Developing students’ skills 
in music-theoretical analysis (melos, rhythm, harmony, texture, 
form) contributes to a deeper understanding of genre foundations, 
style, and content. The proposed approach relies on activity-based, 
practice-oriented, and intonational methods of Russian pedagogy, 
adapted to the civilizational attitudes and cultural experience of Chi-
nese students.
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Статья посвящена проблеме межкультурной коммуникации. 
Рассмотрен исторический генезис формирования учения 
о межкультурной коммуникации и этапы его развития. В ста-
тье охарактеризованы существующие направления в  меж-
культурной коммуникации. Появление разных направлений 
в межкультурной коммуникации связывается с историческими, 
социальными и культурными факторами, включая глобализа-
цию, интенсивное межкультурное взаимодействие и необходи-
мость практического решения проблем общения между пред-
ставителями разных культур. Обосновывается необходимость 
использования разнообразных методов обучения и моделиро-
вания, направленных на применение теоретических знаний для 
успешного взаимодействия людей из разных культурных сред. 
Приведены примеры разнообразных подходов и  технологий, 
направленные на развитие умений адаптироваться, понимать 
и учитывать культурные особенности в различных сферах жиз-
ни и деятельности. В статье описано проведение диагностиче-
ского исследования уровня сформированности компонентов 
межкультурной компетенции у  студентов вуза и  составлены 
рекомендации по его повышению.

Ключевые слова: межкультурная коммуникация, межкультур-
ная компетентность, глобализация, новые коммуникационные 
технологии.

Введение

Актуальность проблемы межкультурной коммуни-
кации в современном мире очевидна. Межкультур-
ная коммуникация является ключевым навыком 
и условием устойчивого развития современного 
глобального мира, где взаимное уважение и пони-
мание между культурами становятся залогом ста-
бильности и прогресса.

Термин «межкультурная коммуникация» впер-
вые появился в  научной литературе в  1954  году 
благодаря американским антропологам Эдварду 
Холлу и  Гарри Трейгеру в  их работе «Culture as 
Communication» («Культура как коммуникация»). 
В  настоящее время ведущими исследователями 
в  области межкультурной коммуникации счита-
ются Т. Г. Грушевицкая, Л. Г. Викулова, В. В. Крас-
ных, И. Е.  Клюканов, А. А.  Леонтович, В. В.  Кочет-
ков, А. П. Садохин, С. Г. Тер-Минасова и др. Эти ис-
следования активно развивают лингвистический, 
культурологический и  психологический аспекты 
межкультурной коммуникации в России. Теорети-
ческие основы теории межкультурной коммуника-
ции находят свое отражение в практике образова-
тельных организаций.

Изложение основного материала статьи

Целью нашего исследования является изучение ос-
новных направлений межкультурной коммуникации 
и практики ее повышения у студентов вуза. Цель 
конкретизируется следующими задачами:

1. Рассмотреть исторический генезис форми-
рования учения о межкультурной коммуникации.

2. Изучить направления и  подходы к  теории 
межкультурной коммуникации.

3. Провести диагностическое исследование 
уровня сформированности компонентов межкуль-
турной компетенции у студентов вуза и составить 
рекомендации по  внедрению в  образовательную 
практику современных технологий для ее повы-
шения.

В настоящем научном исследовании мы будем 
придерживаться следующего рабочего определе-
ния: межкультурная коммуникация  – ​это процесс 
общения и обмена информацией между предста-
вителями разных культурных, этнических, нацио-
нальных или социокультурных групп, целью кото-
рого является достижение взаимопонимания меж-
ду представителями различных культур при сохра-
нении их уникальности и идентичности.

Для понимания сущности изучаемого процес-
са, рассмотрим исторический генезис формиро-
вания учения о межкультурной коммуникации.
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Теория межкультурной коммуникации сформи-
ровалась как самостоятельное научное направле-
ние в середине XX века, сочетая методы лингви-
стики, антропологии, психологии и других гумани-
тарных наук. Нами выделены четыре этапа разви-
тия теоретических основ межкультурной коммуни-
кации. 1950–1960‑е годы характеризуются заро-
ждением учения о межкультурной коммуникации, 
формированием базовых понятий и  появлением 
первых учебных курсов в  США. В  качестве при-
мера здесь можно привести такие базовые поня-
тия, как невербальная коммуникация, проксемика, 
практический тренинг. В 1970–1980‑е годы проис-
ходит углубление теоретических основ, обраще-
ние к проблеме адаптации к новой среде, культур-
ному шоку, развитию исследований по  коммуни-
кации между субкультурами внутри одной страны. 
Зарубежные исследователи Дж. Бери, Дж. Роллз, 
Д. Миллер, Ч. Кукатас в 1990–2010‑е годы расши-
ряют направления исследований в области теории 
межкультурной коммуникации. Акцент в изучении 
сделан на  координированное управление значе-
нием, риторику, конструктивизм и  социальные 
категории. В  рассматриваемый период россий-
ские исследователи формировали теоретическую 
базу, адаптировали западные концепции и  раз-
вивали междисциплинарный подход к  изучению 
межкультурной коммуникации. Особое внимание 
уделяется языковому, культурному и  педагогиче-
скому аспектам. Так, лингвисты Е. М.  Верещагин 
и  В. Г.  Костомаров дают самостоятельное опре-
деление межкультурной коммуникации в  книге 
«Язык и культура» [1], где тема языка и культуры 
рассматривалась как ключевая в  коммуникации 
между культурами. Исследователь Н. К. Иконнико-
ва анализирует западные концепции межкультур-
ной коммуникации на  примере моделей индиви-
дуального поведения в ситуации межкультурного 
контакта [3, с. 98–109].

Современный этап формирования теории меж-
культурной коммуникации направлен на решение 
задач глобализации, мультикультурного образова-
ния и интеграции мигрантов. Среди активных ис-
следователей в России, странах Западной Европы 
и США выделяются такие ученые, как Г. Хофште-
де, М. Орбе, М. Сингер, М. Олиб, Т. Н. Астафурова, 
С. К. Бондырева, Е. Я. Бурлина, Ж. А. Верховская, 
Л. Г.  Викулова, А. Л.  Головлева, Н. Л.  Грейдина, 
Г. В. Терехова, В. И. Тхорик, Н. Ю. Фанян и другие. 
Они исследуют межкультурные процессы с  раз-
ных подходов – ​от психолингвистики и культуроло-
гии до теорий адаптации и коммуникации в усло-
виях глобализации.

Мы пришли к выводу, что межкультурная ком-
муникация в  настоящее время основана на  сим-
волическом взаимодействии и требует учета вер-
бальных и невербальных кодов, которые могут ин-
терпретироваться по-разному в разных культурах. 
Участники коммуникации обладают разными куль-
турными системами правил и норм.

Для нашего исследования актуально изучить 
существующие направления в  межкультурной 

коммуникации. Появление разных направлений 
в межкультурной коммуникации связано с истори-
ческими, социальными и культурными факторами, 
включая глобализацию, интенсивное межкультур-
ное взаимодействие и  необходимость практиче-
ского решения проблем общения между предста-
вителями разных культур. Глобализация и техни-
ческий прогресс сделали взаимодействие культур 
неизбежным и постоянным, одновременно порож-
дая противоречия и  культурное сопротивление, 
что вызвало интерес к разработке методов пони-
мания и  успешного взаимодействия в  межкуль-
турной среде. Разные направления в межкультур-
ной коммуникации появились также из-за разноо-
бразия научных подходов, включающих изучение 
культурных различий, вербального и  невербаль-
ного общения, культурного шока и адаптации.

Когнитивный подход в  теории межкультурной 
коммуникации становится объектом исследований 
российских ученых Т. Н. Астафуровой, С. К. Бонды-
ревой, Ж. А. Верховской, которые рассматривают 
межкультурное общение как взаимодействие раз-
ных национальных сознаний, где уровень понима-
ния во  многом зависит от  совпадения когнитив-
ных моделей и  культурно обусловленных знаний 
участников коммуникации. Мы разделяем мнение 
исследователей в этой области, которые акценти-
руют внимание на том, что основная причина непо-
нимания при межкультурном общении – ​различие 
в национальных сознаниях, а не просто языковое 
различие. В  рамках этого подхода межкультур-
ное общение становится процессом сопоставле-
ния и переработки когнитивных структур, знаний 
и ожиданий различных культур с целью эффектив-
ного взаимодействия, и создания общих смыслов. 
Для нашего исследования интересен когнитивно-
прагматический анализ, который выявляет, какие 
виды знаний необходимы для адекватного обще-
ния с  представителями другой культуры. В  силу 
своей значимости также важна роль переводчика 
как посредника, который должен владеть когни-
тивными механизмами, необходимыми для сопо-
ставления и  передачи культурно специфических 
понятий между носителями разных языков и куль-
тур.

Следует отметить, что успех межкультурной 
коммуникации зависит от понимания и учета куль-
турных когнитивных различий, что влияет на  ин-
терпретацию и  формирование коммуникативных 
стратегий. Таким образом, когнитивный подход 
в  межкультурной коммуникации позволяет углу-
бленно анализировать процессы восприятия, пе-
реработки и  передачи информации между куль-
турами, что способствует более успешному меж-
культурному взаимодействию и  формированию 
межкультурной компетенции.

Социально-психологический подход в  теории 
межкультурной коммуникации рассматривает 
взаимодействие между представителями разных 
культур с  акцентом на  психологические и  социо-
культурные аспекты. Психолог и  межкультурный 
тренер О. Е. Хухлаев в  своем исследовании «Ин-
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тегративная социально-психологическая модель 
оценки и  прогнозирования эффективности меж-
культурного взаимодействия» [5, с. 32–33] подчер-
кивает, что культура присутствует в  психике ин-
дивида и влияет на его восприятие и поведение, 
а  также что эффективность межкультурной ком-
муникации зависит от  преодоления культурных 
границ, управления тревогой и  неопределенно-
стью, а также от особенностей социальной иден-
тичности и эмоциональных установок.

Анализируя сущность социально-психологичес
кого подхода можно констатировать, что межкуль-
турная коммуникация возникает в  случае, когда 
партнеры по  общению осознают друг друга как 
представителей разных культур, что сопровожда-
ется переживаниями и  необходимостью преодо-
ления культурных различий в  психике и  поведе-
нии. Мы придерживаемся утверждения психолога 
Л. С. Выготского о том, что психика человека фор-
мируется в социокультурной среде, которая нераз-
рывно связана с процессом извлечения смыслов 
и  символов из  этой среды. Важным механизмом 
является социальная категоризация и  межгруп-
повая тревога, которые при высокой степени нео-
пределенности могут затруднять взаимодействие, 
а  при наличии межкультурных компетенций спо-
собствуют адаптивному общению. Из этого следу-
ет вывод о  том, что эффективная коммуникация 
возможна благодаря управлению эмоциями (раз-
решению тревоги и неопределенности), межкуль-
турным способностям и развитию межкультурной 
компетентности [2, с. 10–14].

Таким образом, социально-психологический 
подход в  межкультурной коммуникации интегри-
рует психологические механизмы восприятия, 
эмоционального реагирования и социальных про-
цессов для объяснения и  улучшения взаимодей-
ствия между культурами.

Антропологический подход в  теории межкуль-
турной коммуникации находит свое отражение 
в  учениях Э. Т.  Холла и  отечественного исследо-
вателя В. А.  Лепехина, которые рассматривают 
культуру как системный продукт совместной жиз-
недеятельности людей, который напрямую свя-
зан с  их образом жизни, мировосприятием, мен-
талитетом и нормами. Анализ исследований сто-
ронников антропологического подхода позволяет 
утверждать важность эмпатии – ​понимания и про-
никновения во внутренний мир другого человека 
для успешного межкультурного общения. Культу-
ра в этом подходе воспринимается через изучение 
культурных различий и коммуникацию как обмен 
смыслами, что помогает понять не  только пове-
дение, но  и  внутренние мотивы участников ком-
муникации. Подводя итог, можно сделать вывод 
о  том, что антропологический подход базируется 
на идее, что человек действует в культурном кон-
тексте, и понимание этого контекста является клю-
чом к эффективному межкультурному взаимодей-
ствию. Между тем, антропологический подход рас-
ширяет представление о межкультурной коммуни-
кации, учитывая человекоцентричность, экзистен-

циальные потребности и специфику культуры как 
жизненного пространства человека.

Обратимся к практике формирования межкуль-
турной коммуникации. Практика межкультурной 
коммуникации – ​это применение навыков эффек-
тивного взаимодействия с  представителями дру-
гих культур, основанное на  уважении, гибкости 
и адаптации поведения. Практика включает фор-
мирование доверительных отношений, активное 
слушание, постановку вопросов и  демонстрацию 
интереса к чужим культурным ценностям и обыча-
ям. Основная цель – ​успешная передача смысла 
и  предотвращение недопонимания между людь-
ми разных культурных групп. Составной частью 
межкультурной коммуникации является межкуль-
турная компетенция, т.е. способности, знания, на-
выки и установки, которые позволяют эффектив-
но взаимодействовать с представителями других 
культур. Межкультурные компетенции – ​это инте-
грация знаний о другой культуре, умений адапти-
роваться, толерантности, эмпатии, навыков ин-
терпретации и  использования вербальных/невер-
бальных средств в международном общении.

Межкультурные компетенции являются объек-
том нашего практического исследования. Для ди-
агностики межкультурной компетенции у  студен-
тов нами была составлена и проведена авторская 
анкета. Выборку составили студенты двух групп 
в количестве 24 человек, обучающиеся на факуль-
тете дошкольного образования ГОУ ВО МО «Го-
сударственный гуманитарно-технологический уни-
верситет».

Вопросы анкеты включали несколько ключевых 
аспектов: осведомленность о традициях и обыча-
ях других культур, отношение к другим культурам 
с проявлением любопытства и открытости, умение 
интерпретировать ситуации с точки зрения другой 
культуры, владение коммуникативными навыками 
и наличие эмпатии и толерантности. Для диагно-
стики нами учитывались когнитивные знания (зна-
ние культур), аффективные (эмпатия, толерант-
ность) и деятельные (стратегии поведения) компо-
ненты компетенции.

Приведем примеры вопросов для диагностики 
когнитивного компонента: Что вы понимаете под 
понятием «межкультурная коммуникация»? Назо-
вите основные культурные особенности страны из-
учаемого языка. Каковы основные различия в эти-
кете общения между вашей культурой и иностран-
ной? Какие стереотипы существуют о  культуре 
другой страны? Какие из них вы считаете ошибоч-
ными и почему? Опишите, как национальные цен-
ности влияют на поведение людей в другой куль-
туре. Приведите примеры норм и правил поведе-
ния, обязательных в  рассматриваемой культуре. 
Как вы понимаете понятие «этноцентризм» и как 
он проявляется в межкультурном общении?

Вопросы для диагностики деятельного ком-
понента: Какими способами вы  бы разрешили 
конфликт в  ситуации межкультурного общения? 
Как бы вы действовали, если партнер по комму-
никации из другой культуры проявил непонимание 
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ваших слов или намерений? Опишите конкретные 
действия, которые позволят показать уважение 
к  другой культуре в  деловом общении. Приведи-
те пример ситуации, где вы должны адаптировать 
свое поведение в  соответствии с  культурными 
нормами другой страны. Какой вариант поведе-
ния вы выберете в ситуации, где культурные нор-
мы вашей и зарубежной сторон противоречат друг 
другу? Расскажите о  правилах этикета, которые 
вы применяете в межкультурных коммуникациях.

Вопросы для диагностики аффективного ком-
понента: Понимаете  ли вы эмоции представите-
лей других культур? Есть ли у вас позитивная мо-
тивация и желание взаимодействовать с людьми 
из других культур? Как вы стравляетесь с эмоци-
ональной неопределенностью и  тревогой в  меж-
культурных ситуациях? Ощущаете  ли вы эмоци-
ональную взаимосвязь с  представителями иных 
культур? и другие вопросы.

При обработке данных анкеты было установ-
лено, что деятельный компонент межкультурной 
компетенции у  большинства (около 70%) студен-
тов находится на среднем уровне, а высокий уро-
вень сформированности отмечается примерно 
у 29%.

Диагностика аффективного компонента меж-
культурной компетенции выявила следующие ре-
зультаты. Большинство студентов имеют аффек-
тивный компонент межкультурной компетенции 
на среднем уровне (примерно 75%). Высокий уро-
вень сформированности аффективного компонен-
та выявился у 25% респондентов. Низкий уровень 
зачастую отсутствует. Такие результаты отражают 
степень умения чувствовать эмоциональную взаи-
мосвязь с представителями других культур и уро-
вень мотивации к межкультурному общению.

При обработке данных анкеты выявлено, что 
когнитивный компонент межкультурной компетен-
ции имели на низком и  среднем уровне соответ-
ственно 47% и 53% студентов, при этом повышен-
ного уровня не обнаружено. Отмечается домини-
рование низкого и  среднего уровней, что указы-
вает на необходимость формирования и развития 
компетенции в образовательном процессе. Полу-
ченные данные показаны на рисунке 1.
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Рис. 1. Уровни сформированности компонентов 
межкультурной компетенции у студентов вуза

Полученные результаты подчеркивают актуаль-
ность и необходимость целенаправленной работы 
по развитию межкультурной компетенции в вузах. 

Для определения направлений работы над по-
вышением уровня сформированности компонен-
тов межкультурной компетенции у студентов вуза 
нами были изучены исследования М. Е.  Гурьева, 
П. П. Ефимова, Я. Ю. Ким, В. В. Криворот, Р. Бри-
слина, К. Кушнер, С. С. Степанова, О. Е. Хухлаева.

Для нашего исследования была интересна ста-
тья лингводидакта В. В. Криворот «Межкультурная 
коммуникация и преподавание иностранных язы-
ков на современном этапе» [4, с. 148–152], кото-
рая обозначила практические методы в обучении 
межкультурной коммуникации:

тренинги и  интерактивные модели, которые 
создают естественные условия для изучения меж-
культурных отношений и развития навыков обще-
ния;

ролевые игры, в которых участники воспроиз-
водят типовые ситуации межкультурного обще-
ния, что позволяет глубже понять нормы и ценно-
сти другой культуры через игровой опыт;

метод самооценки, направленный на  анализ 
собственного межкультурного поведения и разви-
тие себя в качестве коммуникатора;

метод симуляции искусственных ситуаций для 
прогнозирования и анализа различных вариантов 
межкультурного взаимодействия.

Среди основных методик выделяются тренин-
ги с  использованием культурных ассимиляторов. 
Особый интерес представляют методики тренин-
гов американских ученых Р.  Брислина и  К.  Куш-
нер, которые апробированы среди участников 
межкультурной коммуникации. Тренинг по технике 
культурного ассимилятора позволяет участникам 
поставить себя на  место представителей другой 
культуры, знакомит с нормами и ценностями дру-
гой культуры, что помогает анализировать куль-
турные различия и преодолевать культурный шок.

Исследователи  М. Е.  Гурьев, П. П.  Ефимов, 
С. С.  Степанов внесли значительный вклад в  ме-
тодологию использования интерактивных тех-
нологий для повышения межкультурной компе-
тентности (ролевые игры, мозговой штурм, рабо-
та в  группах, дискуссии, анализ ситуаций). Осо-
бый интерес представляет модель формирования 
межкультурной компетентности, разработанная 
Т. Е.  Землинской, А. Ш.  Давлетукаевой, В. И.  Кар-
нышевым, в основе которой интерактивные фор-
мы обучения, деловые игры, командная работы 
и инновационные игровые технологии.

Инновационные подходы, включающие проект-
ное обучение и использование аутентичных мате-
риалов (фильмы, книги, новости) и цифровых тех-
нологий для практики в реальных межкультурных 
контекстах, для погружения в языковую и культур-
ную среду. Одним из  ключевых исследователей, 
проводивших комплексное изучение возможности 
использования метода проектов, с целью форми-
рования межкультурной компетентности является 
Ю. Е.  Ваулина. Проектное обучение и  виртуаль-
ные обмены с носителями языка, что дает возмож-
ность практиковать язык и развивать культурное 
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понимание в реальных или смоделированных ус-
ловиях.

Особый интерес, в  процессе формирования 
межкультурной компетентности, представляют ис-
следования П. В. Сысоева, Л. Л. Босовой, Ю. Ю. Ко-
ротких, В. В.  Пришвина, Н. С.  Скрыпник, Н. В.  Ру-
денко, исследовавшие интерактивные и  компью-
терные технологии, которые обеспечивают кол-
лективную работу, обмен мнениями и культурное 
взаимодействие через цифровые платформы 
и социальные сети.

На основании обобщения педагогического опы-
та, мы можем рекомендовать практические ком-
муникационные технологии к использованию в об-
разовательной практике вузов для повышения 
межкультурной компетентности студентов.

Интерактивные методы обучения: использова-
ние ролевых игр, кейс-методов, дискуссий и  мо-
делирования реальных межкультурных ситуаций. 
Они помогают развить коммуникативные навыки, 
научиться учитывать культурные особенности пар-
тнеров по общению и применять полученные зна-
ния на практике.

Погружение в  аутентичную языковую среду 
и  культуру: использование оригинальных мате-
риалов (тексты, аудио, видео), организация куль-
турных мероприятий, дней национальных культур, 
культурно-досуговой деятельности способствует 
лучшему пониманию культурных норм и  ценно-
стей.

Формирование личностных качеств: развитие 
толерантности, эмпатии, уважения к другим куль-
турам через коллективные проекты, волонтерские 
активности и  практическую межкультурную ком-
муникацию.

Использование социальных и психологических 
педагогических условий: создание ситуаций ко-
мандного сотрудничества с представителями раз-
ных культур, стимулирование студенческой мо-
бильности и  обменов, демократичный стиль об-
щения и работа с негативными культурными сте-
реотипами.

Выводы

Таким образом, межкультурная коммуникация из-
учается с разных научных позиций, включает мно-
жество форм и видов, и направлена на развитие 
эффективного взаимодействия между культура-
ми через понимание, адаптацию и преодоление 
культурных барьеров. Эти обобщения отражают 
современные научно-методические и практические 
подходы к межкультурным коммуникациям и фор-
мированием межкультурной компетенции. С целью 
повышения уровня межкультурной компетентности 
в образовательной практике следует использовать 
интерактивные методы обучения, погружение в ау-
тентичную языковую среду и культуру, приемы фор-
мирования личностных качеств, а так же создавать 
социальные и психологические педагогические ус-
ловия. Практические коммуникационные техноло-
гии создают основу для успешной межкультурной 

коммуникации, делая ее более доступной, разноо-
бразной и глубокой в современном мире.
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Main directions and approaches in 
intercultural communication: theory and 
practice

Kadyrova K. K.
State Humanitarian and Technological University

The article is devoted to the problem of intercultural communication. 
The historical genesis of the formation of the doctrine of intercultural 
communication and the stages of its development are considered. 
The article describes the existing trends in intercultural communica-
tion. The emergence of different trends in intercultural communica-
tion is associated with historical, social, and cultural factors, includ-
ing globalization, intensive intercultural interaction, and the need to 
solve practical problems of communication between people from 
different cultures. The article substantiates the need to use various 
teaching methods and simulations aimed at applying theoretical 
knowledge for successful interaction between people from different 
cultural backgrounds. The article provides examples of various ap-
proaches and technologies aimed at developing the ability to adapt, 
understand, and take into account cultural differences in various ar-
eas of life and activity. The article describes a diagnostic study of the 
level of development of the components

Keywords: intercultural communication, intercultural competence, 
challenges of intercultural communication, globalization, and new 
communication technologies.
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Актуальность данного исследования связана с тем, что на со-
временном этапе от  специалистов нефтегазовой отрасли 
РФ требуются глубокие практико-ориентированные знания 
и  профессиональные умения оперативно адаптироваться 
к  быстро меняющейся специфике практической реализации 
производственно-технологических процессов. В  текущих ус-
ловиях постепенной цифровизации нефтегазового производ-
ства традиционные практики и технологии профессионального 
образования специалистов рассматриваемой отрасли демон-
стрируют относительно низкий уровень эффективности в обес-
печении достаточного уровня профессиональных компетенций, 
что формирует необходимость разработки инновационных 
и цифровых образовательных решений. Цель работы – ​пред-
ставить результаты разработки программно-адаптивной систе-
мы управления цифровыми образовательными платформами 
для профессионального обучения специалистов нефтегазовой 
отрасли. Методы исследования: систематизация, обобще-
ние, индукция, дедукция, анализ теоретических и  эмпириче-
ских источников академической литературы, сопоставление, 
сравнительный анализ, системный подход, концептуализа-
ция данных, графическая и  табличная визуализация данных, 
абстрактно-логический метод, методы формирования алго-
ритмов работы программно-адаптивной системы управления 
цифровыми образовательными платформами, педагогиче-
ский эксперимент. Основные результаты научного исследо-
вания: проанализировано содержание существующих систем 
управления цифровыми образовательными платформами для 
профессионального обучения специалистов нефтегазовой 
отрасли; приведена модель программно-адаптивной системы 
управления цифровыми образовательными платформами для 
профессионального обучения специалистов нефтегазовой 
отрасли; обозначены результаты оценки эффективности её 
практического применения среди специалистов нефтегазовой 
корпорации. Практическая значимость исследования заключа-
ется в том, что полученные в исследовании результаты могут 
быть использованы российскими нефтегазовыми компаниями 
для проработки стратегии профессионального образования 
и планомерной адаптации специалистов к внедрению цифро-
вых решений, способствующих оптимизации производственно-
технологических процессов.

Ключевые слова: программно-адаптивная система; управле-
ние цифровыми образовательными платформами; профессио-
нальные навыки; цифровые технологии; стратегия професси-
онального образования; специалисты нефтегазовой отрасли; 
оценка эффективности.

Введение

На современном этапе российского нефтегазового 
сектора, начиная с 2014 года, требуются специа-
листы различных участников функционирования 
компаний, которые обладают глубокими теорети-
ческими знаниями и практико-ориентированными 
профессиональными умениями к своевременной 
адаптации в условиях быстро меняющейся отрас-
левой среды и специфики практической реализа-
ции производственно-технологических процессов 
[1], [2].

В  текущих условиях постепенной цифровиза-
ции нефтегазового производства традиционные 
практики и  технологии профессионального обра-
зования специалистов рассматриваемой отрасли 
демонстрируют относительно низкий уровень эф-
фективности в обеспечении достаточного уровня 
профессиональных компетенций, что формирует 
необходимость разработки инновационных и циф-
ровых образовательных решений [3–5].

Формирование программно-адаптивной сис-
темы управления цифровыми образовательны-
ми платформами является перспективным, стра-
тегически значимым направлением в устойчивом 
развитии российских нефтегазовых корпораций, 
поскольку способствует решению существующих 
в  настоящее время проблем профессиональной 
подготовки специалистов для нефтегазовой от-
расли (таблица 1) [6–8]. Подобная система основа-
на на интеграции информационно-измерительных 
инструментов, концепции машинного обучения 
и  цифровых образовательных тренажеров, что 
даёт возможность персонализировать образо-
вательный процесс и  максимально приблизить 
его к  реальной специфике производственно-
технологических процессов, осуществляемых 
в нефтегазовой отрасли (табл. 1).

Разработка концептуальной модели програм
мно-адаптивной системы управления цифровы-
ми образовательными платформами объясняется 
также вызовами технологической трансформации 
нефтегазовой отрасли, в частности, планомерным 
внедрением моделей цифровых двойников нефте-
газовых трубопроводов и месторождений углево-
дородов [9], практическим применением алгорит-
мов искусственного интеллекта для прогнозиро-
вания результатов реализации производственно-
технологических процессов [10], постепенным 
переходом на  автоматизированные системы 
управления производственно-технологическими 
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процессами [11], что предполагает создание со-
вершенно новых подходов и методологий профес-

сионального образования кадров в  российском 
нефтегазовом секторе.

Таблица 1. Систематизация характеристик существующих в настоящее время проблем профессиональной подготовки специалистов для 
нефтегазовой отрасли

Наименование проблемы Содержание проблемы Последствия существования проблемы

Быстрое устаревание образовательных 
программ профессиональной подготов-
ки специалистов нефтегазовой отрасли

Несоответствие содержания образова-
тельных программ специфике реализации 
производственно-технологических процес-
сов

Специалисты после прохождения образова-
тельной программы имеют теоретические 
знания, не способны в полной мере рабо-
тать с нефтегазовым оборудованием

Отсутствие персонализации образова-
тельного маршрута подготовки специ-
алистов

Для всех специалистов-обучающихся при-
меняется единый рабочий план обучения, 
который не учитывает исходный уровень 
профессиональных компетенций слушате-
лей

Низкий уровень эффективности професси-
онального обучения, поскольку оно не сти-
мулирует специалистов к выполнению тру-
довых обязанностей

Нехватка практико-ориентированных 
форматов профессиональной подго-
товки

Проводимое профессиональное обучение 
в значительной степени теоретизировано

Неспособность специалистов своевременно 
реагировать на аварийные ситуации

Недостаточная интеграция образова-
тельных программ в реальный алго-
ритм выполнения производственно-
технологических процессов

Текущие образовательные программы 
не соответствуют специфике практическому 
решению производственных задач

Временные задержки в принятии значимых 
управленческих решений, увеличивается 
степень риска появления аварийной ситу-
ации

Источник: составлено авторами на основе [6–8].

Анализ содержания существующих систем 
управления цифровыми образовательными 
платформами для профессионального обучения 
специалистов нефтегазовой отрасли

Существующие на сегодняшний день цифровые 
образовательные платформы для профессио-
нального обучения специалистов нефтегазовой 
отрасли представляют собой многокомпонентные 
программно-инженерные продукты, с помощью ко-
торых можно объединить технологии дистанцион-
ного профессионального обучения специалистов, 
SCADA-тренажеры и автоматизированные системы 
управления практико-ориентированными знаниями 
слушателей [12].

Все цифровые образовательные платфор-
мы, которые предназначены для профессиональ-
ного образования кадров нефтегазового секто-
ра, можно классифицировать на  корпоративные 
информационно-образовательные среды LMS, 

специализированные тренажеры (например, 
SCADA-тренажеры, VR-тренажеры), смешанные 
программно-инженерные продукты. В глобальном 
сообществе преобладают западные цифровые об-
разовательные платформы для профессиональ-
ного обучения специалистов нефтегазовой отрас-
ли (45%), российские цифровые образовательные 
платформы в  общей структуре занимают всего 
40% (это те цифровые решения, которые ориенти-
рованы на соблюдение нормативных требований, 
принятых Ростехнадзором), а  также 15% состав-
ляют гибридные программно-инженерные продук-
ты. Их разработка обусловлена возрастающей 
потребностью адаптации иностранного приклад-
ного обеспечения под национальные стандарты 
деятельности нефтегазовых компаний в условиях 
усиления международного санкционного давле-
ния [13].

В  таблице 2 приведен сравнительный анализ 
отечественных и  зарубежных цифровых образо-
вательных платформ для профессионального об-
учения специалистов нефтегазовой отрасли.

Таблица 2. Сравнительный анализ отечественных и зарубежных цифровых образовательных платформ для профессионального 
обучения специалистов нефтегазовой отрасли

Ключевая функция Российские цифровые обра-
зовательные платформы

Зарубежные цифровые обра-
зовательные платформы

Потенциальное инновационное ре-
шение для совершенствования рос-
сийской цифровой образовательной 

платформы

Виртуальные образователь-
ные тренажеры

Использование базовых 
3D-моделей ситуаций

VR-тренажеры с реалистичной 
фото– и инфографикой

Интеграция VR-тренажеров в функ-
ционал платформы

Возможность адаптивного 
профессио-нального обуче-
ния

Использование упрощенных 
алгоритмов адаптивного об-
учения

Поддержание персонализации 
обучения за счёт алгоритмов 
искусственного интеллекта

Применение нейросетевых моделей 
адаптивного обучения

Интеграция цифровой об-
разовательной платформы 
с системой SCADA

Ограниченная интеграция Полная интеграция через тех-
нологию OPC UA

Достижение полной интеграции 
с использованием моделей цифро-
вых двойников
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Ключевая функция Российские цифровые обра-
зовательные платформы

Зарубежные цифровые обра-
зовательные платформы

Потенциальное инновационное ре-
шение для совершенствования рос-
сийской цифровой образовательной 

платформы

Анализ эффективности 
профессио-нального обуче-
ния

Анализ эффективности через 
табличную форму (Google-
таблицы)

Анализ эффективности с по-
мощью инструментов прогноз-
ной аналитики

Применение технологии биометри-
ческого мониторинга специалистов 
в процессе профессионального 
обучения

Поддержание мобильности 
обучения

Применение веб-интерфейса Применение мобильных при-
ложений

Грамотное сочетание веб-доступа 
к цифровой образовательной плат-
форме и использования мобильно-
го приложения

Источник: составлено авторами на основе [12–14].

Кроме того, более 50% российских цифро-
вых образовательных платформ для професси-
онального обучения специалистов нефтегазо-
вой отрасли требуют постоянного обновления 
контента учебных программ (каждый год). Не-
многие отечественные программно-инженерные 
решения содержат существенное количество 
практических кейсов отработки специфики 
реализации производственно-технологических 
процессов в  нефтегазовой отрасли в  отличие 
от  зарубежных цифровых образовательных 
платформ [14].

На  основе вышеизложенного можно отметить 
крайне высокую актуальность разработки моде-
ли программно-адаптивной системы управления 
цифровыми образовательными платформами для 
профессионального обучения специалистов не-
фтегазовой отрасли.

Модель программно-­адаптивной системы 
управления цифровыми образовательными 
платформами для профессионального обучения 
специалистов нефтегазовой отрасли

Предлагаемая модель программно-адаптивной 
системы управления цифровыми образователь-
ными платформами включает в  себя несколько 
элементов:

1) слой frontend (таблица 3);
2) слой backend (с использованием языка про-

граммирования Python):
class AdaptiveEngine:
    def __init__(self):
       self.user_profiles = UserProfileRepository()
       self.content_analyzer = ContentAnalyzer()
    def get_recommendations(self, user_id):
        profile = self.user_profiles.get(user_id)
        return self.content_analyzer.match(profile)

Таблица 3. Систематизация характеристик слоя frontend в структуре программно-адаптивной системы управления цифровыми 
образовательными платформами для профессионального обучения специалистов нефтегазовой отрасли

Модуль системы Ключевые техно-
логии

Основные функции Программный код технической реали-
зации в системе

Веб-интерфейс, портал 
пользователя

React.js Персонализация профессиональ-
ного обучения на основе данных 
информационно-образовательной среды 
LMS

jsx <CourseRecommender userId={user.
id}/>

Тренажеры с элементами 
виртуальной реальности

Unity3D Имитация, моделирование потенциаль-
ных аварийных ситуаций при реализа-
ции производственно-технологических 
процессов

c# void SimulatePipeBurst()

Мобильное приложение Flutter Микрообучение специалистов при необ-
ходимости совмещения профессиональ-
ного обучения с выполнением трудовых 
обязанностей на рабочем месте

dart void syncOfflineData()

Источник: разработано авторами.

Модель программно-адаптивной системы 
управления цифровыми образовательными плат-
формами для профессионального образования 
специалистов нефтегазовой отрасли содержит 
специальный модуль адаптивного обучения, ис-
пользование которого направлено на:
–	 персонализацию профессионального обучения 

специалистов нефтегазовой отрасли, исходя 
из построения матрицы профессиональных ком-

петенций, которая позволяет выявить подходя-
щие для них рекомендации по прохождению об-
разовательной программы (разработка с приме-
нением языка программирования Python):
import numpy as np
	 def calculate_competency_matrix(user_skills, 
	 job_requirements):
		  return np.dot(
		  normalize(user_skills),
		  normalize(job_requirements.T)

Окончание
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–	 создание образовательной траектории для 
специалистов нефтегазовой отрасли (разра-
ботка с применением языка программирования 
Python):
from ortools.constraint_solver import 
routing_enums_pb2

def optimize_learning_path(courses, constraints):
	 manager = pywrapcp.RoutingIndex
	 Manager(len(courses), 1, 0)
	 routing = pywrapcp.RoutingModel(manager)
	 # Добавление ограничений 
	 и целевой функции
return routing.Solve()
Предлагаемая модель программно-адаптивной 

системы управления цифровыми образователь-
ными платформами для профессионального обу-
чения специалистов нефтегазовой отрасли может 
быть интегрирована с  моделью цифрового двой
ника нефтегазового оборудования (буровых уста-
новок, участков трубопроводного транспорта) [1], 
[2]. Программный код технической реализации 
процесса интеграции сформирован при помощи 
языка программирования C:

void UpdateEquipmentModel(OPCData data) {
	 pipePressure = data.Pressure;
	 valveRotation = data.ValvePosition;
	 UpdateVisuals();
}

Оценка эффективности практического 
применения программно-­адаптивной системы 
управления цифровыми образовательными 
платформами для профессионального обучения 
среди специалистов нефтегазовой корпорации

Для оценки эффективности практического приме-
нения программно-адаптивной системы осущест-
влялось комплексное исследование, подразуме-
вающее:
–	 проведение педагогического эксперимента 

среди 121 специалиста нефтегазовой компа-

нии ПАО «Лукойл» на основе анкетного опро-
са, посвященного выявлению степени сохране-
ния полученных в процессе профессиональной 
подготовки практико-ориентированных знаний, 
информационных данных, собранных с  циф-
ровой образовательной платформы LMS. Вре-
менной период анкетирования специалистов 
ПАО «Лукойл» – ​март-июнь 2025 года. Вся ста-
тистическая выборка специалистов была раз-
делена на  две группы: контрольную (специа-
листы проходили профессиональное обучение 
по  традиционной программе без использова-
ния программно-адаптивной системы) и  экс-
периментальную (специалисты проходили про-
фессиональное обучение с  использованием 
программно-адаптивной системы управления 
цифровыми образовательными платформами);

–	 сравнительную оценку технической работо-
способности программно-адаптивной систе-
мы управления цифровыми образовательны-
ми платформами с  нормативными значения-
ми, утвержденными в национальном стандарте 
[15].
В таблице 4 приведены параметры проведения 

педагогического эксперимента среди специали-
стов нефтегазовой корпорации.

В  соответствии с  данными в  таблице 3 мож-
но отметить, что подавляющее число специали-
стов экспериментальной группы (79%), которые 
проходили программу профессионального обу-
чения с помощью программно-адаптивной систе-
мы управления цифровыми образовательными 
платформами, сохранили полученные практико-
ориентированные знания в  течение шести меся-
цев после завершения модулей профессиональ-
ной подготовки в  отличие от  специалистов кон-
трольной группы (всего 53%). Кроме того, средний 
балл итоговой аттестации после прохождения про-
фессионального обучения у  специалистов экспе-
риментальной группы практически приближается 
к  максимальному значению (4,5 балла из  5 воз-
можных баллов), тогда как у  специалистов кон-
трольной группы средний балл меньше 4 баллов.

Таблица 4. Сравнительный анализ параметров проведения педагогического эксперимента среди специалистов нефтегазовой 
корпорации

Наименование параметра Контрольная 
группа

Эксперименталь-
ная группа

Изменение Статистическая значи-
мость изменений

Средний балл итоговой аттестации специалистов 
после прохождения профессио-нального обуче-
ния (исходя из пятибалльной шкалы Ликерта), 
балл

3,8 4,5 +18,4 P < 0,005

Доля успешно завершенных программ 
профессио-нального обучения, %

68 92 +35,3 P < 0,001

Доля специалистов, которые сохранили полу-
ченные знания после прохождения программы 
через шесть месяцев, %

53 79 +49,1 P < 0,005

Временной период освоения профессио-
нальных компетенций, количество часов

144 72 -50,0 P < 0,001

Источник: разработано авторами.
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В  таблице 5 представлены результаты сопо-

ставления параметров технической работоспособ-
ности программно-адаптивной системы управле-

ния цифровыми образовательными платформа-
ми с нормативными значениями, утвержденными 
в национальном стандарте.

Таблица 5. Результаты параметров технической работоспособности программно-адаптивной системы управления цифровыми 
образовательными платформами для специалистов нефтегазовой отрасли

Наименование параметра Фактическое значение Нормативное значение Интерпретация результата 
сравнения

Среднее время отклика программно-
адаптивной системы, мс

320 Менее 500 Соответствует нормативному 
значению

Максимальная нагрузка программно-
адаптивной системы, количество пользова-
телей

2500 1500 Превышает нормативное зна-
чение

Время непрерывной, устойчивой работы 
программно-адаптивной системы, %

99,98 99,95 Соответствует нормативному 
значению

Количество интеграционных пользователь-
ских веб-интерфейсов, ед.

14 Не менее 2 Соответствует нормативному 
значению

Источник: разработано авторами на основе [15].

Результаты проанализированных параметров 
в  сопоставлении с  нормативными значениями, 
утвержденными в национальном стандарте, пока-
зывают, что уровень технической работоспособно-
сти программно-адаптивной системы управления 
цифровыми образовательными платформами для 
специалистов нефтегазовой отрасли достаточно 
высокий.

Соответственно, практическое применение мо-
дели программно-адаптивной системы управле-
ния цифровыми образовательными платформами 
для профессионального обучения среди специа-
листов нефтегазовой отрасли является эффек-
тивным инструментом (методом) профессиональ-
ного образования, что было обосновано посред-
ством педагогических и технических параметров.

Выводы

Резюмируя вышеизложенное, можно прийти к сле-
дующим выводам по результатам научного иссле-
дования:

1. Анализ содержания существующих в  РФ 
систем управления цифровыми образовательны-
ми платформами для профессионального обуче-
ния специалистов нефтегазовой отрасли прово-
дился в  сравнении с  функциональными возмож-
ностями зарубежных цифровых образователь-
ных платформ. Было отмечено, что присутствует 
крайне высокая актуальность разработки моде-
ли программно-адаптивной системы управления 
цифровыми образовательными платформами для 
профессионального обучения специалистов не-
фтегазовой отрасли.

2. Представлена модель программно-адаптив
ной системы управления цифровыми образова-
тельными платформами для профессионального 
обучения специалистов нефтегазовой отрасли, 
которая может обеспечить персонализацию об-
разовательных траекторий увеличения профес-
сиональных компетенций среди специалистов 
нефтегазовой отрасли, быть интегрирована с не-

фтегазовым оборудованием в режиме реального 
времени через концепцию цифрового двойника, 
формировать результаты анализа эффективно-
сти прохождения обучающих программ специали-
стами нефтегазовой отрасли при помощи методов 
анализа больших данных.

3. Оценка эффективности практического при-
менения программно-адаптивной системы управ-
ления цифровыми образовательными платформа-
ми для профессионального обучения среди специ-
алистов нефтегазовой отрасли осуществлялась 
посредством педагогического эксперимента и со-
поставления фактических параметров техниче-
ской работоспособности программно-инженерной 
модели с утвержденными нормативными значени-
ями в  национальном стандарте. Полученные ре-
зультаты показали, что уровень технической ра-
ботоспособности и  педагогической эффективно-
сти программно-адаптивной системы управления 
цифровыми образовательными платформами для 
специалистов нефтегазовой отрасли достаточно 
высокий. Соответственно, она может быть исполь-
зована в процессе профессиональной подготовки 
специалистов различных участков функциониро-
вания отечественных нефтегазовых компаний.
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Software-adaptive system for managing 
digital educational platforms for 
professional training of specialists in the 
oil and gas industry

Kurovsky S. V., Mishin D. A., Pavlov D. G.
LLC “Higher School of Education”

The relevance of this study is due to the fact that at the present stage, 
specialists in the oil and gas industry of the Russian Federation are 
required to have deep practice-oriented knowledge and professional 
skills to quickly adapt to the rapidly changing specifics of the prac-
tical implementation of production and technological processes. In 
the current conditions of gradual digitalization of oil and gas produc-
tion, traditional practices and technologies of professional education 
of specialists in the industry under consideration demonstrate a rel-
atively low level of efficiency in ensuring a sufficient level of profes-
sional competencies, which creates the need to develop innovative 
and digital educational solutions. The purpose of the work is to pres-
ent the results of the development of a software-adaptive system for 
managing digital educational platforms for professional training of 
specialists in the oil and gas industry. Research methods: systema-
tization, generalization, induction, deduction, analysis of theoretical 
and empirical sources of academic literature, comparison, compar-
ative analysis, systems approach, data conceptualization, graphical 
and tabular data visualization, abstract logical method, methods for 
forming algorithms for the software-adaptive system for managing 
digital educational platforms, pedagogical experiment. The main re-
sults of the scientific research: the content of existing management 
systems for digital educational platforms for professional training 
of specialists in the oil and gas industry was analyzed; a model of 
a  software-adaptive system for managing digital educational plat-
forms for professional training of specialists in the oil and gas indus-
try was presented; the results of assessing the effectiveness of its 
practical application among specialists of the oil and gas corporation 
were outlined. The practical significance of the study lies in the fact 
that the results obtained in the study can be used by Russian oil and 
gas companies to develop a strategy for professional education and 
systematic adaptation of specialists to the implementation of digital 
solutions that contribute to the optimization of production and tech-
nological processes.

Keywords: software-adaptive system; management of digital edu-
cational platforms; professional skills; digital technologies; strategy 
of professional education; specialists of the oil and gas industry; 
performance assessment.
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В  статье рассматривается этнокультурное образование как 
важный аспект в формировании гармоничного общества, спо-
собного учитывать многообразие культур и традиций. В Челя-
бинской области, где сосредоточено множество этнических 
групп, проблема интеграции этнокультурных аспектов в обра-
зовательный процесс требует особого внимания. Существую-
щие педагогические системы часто сталкиваются с вызовами, 
связанными с  недостаточной адаптацией учебных программ 
к этнокультурным особенностям учащихся.
Данное исследование направлено на выявление и анализ клю-
чевых аспектов педагогической системы этнокультурного об-
разования, что позволит не только понять текущее состояние, 
но и предложить пути для его дальнейшего развития.

Ключевые слова: этнокультурное образование, социальная 
компетентность, профилактика межнациональных конфлик-
тов, духовная культура, этническая идентичность, националь-
ная принадлежность.

Стабильное развитие многонациональной стра-
ны зависит от гармоничного взаимодействия раз-
ных культур друг с другом. На современном этапе 
развития российского общества, одним из ключе-
вых условий его устойчивого поступательного раз-
вития выступает конструктивный межкультурный 
диалог всех представителей полиэтничного насе-
ления нашей страны.

С учётом вышесказанного особую значимость 
приобретает деятельность педагогических работ-
ников образовательных организаций в  области 
этнокультурного образования. Педагоги играют 
ключевую роль в формировании общей ценност-
ной базы учащихся, интегрируя культурные тради-
ции различных этнических групп Российской Фе-
дерации. Учителя и преподаватели обеспечивают 
осмысление учащимися общих корней культурных 
норм и  демонстрируют взаимосвязь обыденных 
практик и  базовых потребностей индивида. Со-
циальные нормы и  правила поведения рассмат-
риваются педагогами через призму культурной 
преемственности, способствуя развитию соци-
альной компетентности и пониманию механизмов 
функционирования социокультурных процессов. 
Этнокультурное образование в  настоящее время 
приобретает особое значение, выступая как сред-
ство профилактики межнациональных конфлик-
тов и  способствуя лучшему пониманию духовно-
нравственных ценностей других этносов.

«Этнокультурное образование рассматривает-
ся как целенаправленный педагогический процесс 
приобщения учащихся к этнической культуре (или 
культурам) в  учреждениях дошкольного, общего, 
дополнительного и профессионального образова-
ния, на основе взаимодействия с семьей, учреж-
дениями культуры и средствами массовой инфор-
мации».

С  точки зрения организации целенаправлен-
ного педагогического процесса, особый интерес 
представляет именно то  содержание, те  социо-
культурные практики, в которых воплощены выс-
шие общечеловеческие и национальные духовные 
ценности.

К  основополагающим для духовно-нравст
венной культуры многонационального народа 
России относятся такие традиционные ценности, 
как «жизнь, достоинство, права и  свободы чело-
века, патриотизм, гражданственность, служение 
Отечеству и ответственность за его судьбу, высо-
кие нравственные идеалы, крепкая семья, сози-
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дательный труд, приоритет духовного над матери-
альным, гуманизм, милосердие, справедливость, 
коллективизм, взаимопомощь и взаимоуважение, 
историческая память и  преемственность поколе-
ний, единство народов России».

Этнокультурное образование в  процессе вос-
питания и развития личности обучающегося име-
ет значение не только как источник демонстрации 
высших ценностей и  знания региональных и  эт-
нокультурных особенностей тех или иных социо-
культурных практик. Этнокультурное образование 
призвано помочь обучающемуся понять, что такое 
ценность вообще, почему те или иные человече-
ские состояния и качества приобрели статус цен-
ностей, как строится иерархия ценностей и, самое 
главное, в каких культурных формах или культур-
ных практиках высшие человеческие ценности 
должны осуществляться в  жизни человека и  об-
щества.

В настоящее время на уровне образовательной 
системы в  Челябинской области принципы отбо-
ра и  систематизации этнокультурного материала 
в общем образовательном процессе изучены не-
достаточно полно. «На уровне региональной обра-
зовательной системы недостаточно изучены прин-
ципы отбора и  систематизации этнокультурного 
материала в соответствии с общими учебными це-
лями и задачами…».

По  существу, остается неразработанной ме-
тодология этнокультурного образования на  фоне 
неисчерпаемого числа социокультурных практик 
и растущего количества учебного материала, что 
в силу большой загруженности педагогов, крайне 
затрудняет полноценное и  систематическое зна-
комство с соответствующим материалом как педа-
гогов, так и обучающихся. В связи с этим актуаль-
ным становится философское положение о  том, 
что «знать главное лучше, чем знать многое».

Для создания педагогической системы этно-
культурного образования, наиболее адекватной 
современный вызовам, специалистами ГБУ ДПО 
«ЧИРО» была разработана программа прикладно-
го научного исследования по изучению и концеп-
туализации передового опыта развития этнокуль-
турного образования в Челябинской области.

Актуальностью научно-прикладного исследо-
вания выступает современная образовательная 
система этнокультурного образования, занима-
ющая особую роль в  воспитании и  социально-
педагогической поддержке становления и  разви-
тия высоконравственного, ответственного, творче-
ского, инициативного и компетентного граждани-
на России.

Находясь на  стыке нескольких предметов 
и  предметных областей и  выступая интеграль-
ным феноменом, этнокультурное образование  – ​
это не  просто обучение, расширение кругозора 
обучающихся, но  и  обязательная составляющая 
развития и  духовно-нравственного воспитания 
личности. Уникальное место этнокультурного об-
разования в  воспитании и  развитии обучающих-
ся, заключается в  том, что освоение этнической 

культуры выступает как педагогически организо-
ванный процесс выведения и обоснования ценно-
стей из  конкретного культурного материала и  их 
превращение в личностные образования (нормы, 
идеалы, смыслы, рефлексивное мышление), регу-
лирующие жизнь человека и  делающие ее осоз-
нанной.

Имеющийся в  Челябинской области научно-
методический и  дидактический материал по  эт-
нокультурному образованию, краеведению, отра-
жению региональных и этнокультурных особенно-
стей в преподавании учебных предметов на сегод-
няшний день нуждается в  новой педагогической 
системе, обновленной теории и  методике этно-
культурного образования, что обеспечит переход 
растущего количества материала в  новое каче-
ство образования.

Одной из  ключевых особенностей современ-
ных интегративных технологий является совмест-
ная деятельность педагога и обучающего в тече-
нии продолжительного времени, которая предпо-
лагает использование и педагогами и обучающи-
мися самого широкого спектра знаний и умений, 
в том числе, активное использование этнокультур-
ного материала, коммуникативных навыков для 
достижения результата.

В  рамках изучения, развития этнокультурного 
образования в  общеобразовательных организа-
циях Челябинской области и создания модельной 
программы курса внеурочной деятельности «Юж-
ный Урал – ​моя Россия» проводится исследование 
по проблематике этнокультурного образования.

Проводимое научное исследование сосредото-
чено на изучение структуры и происхождения яв-
лений (структурно-генетический подход). В то же 
время, при разработке образовательных решений, 
необходимо уделять максимальное внимание цен-
ностным аспектам (аксиологический подход).

На  основе теоретических основ структурно-
генетического метода с  учётом ценностной со-
ставляющей в рамках этнокультурного образова-
ния и  с  целью определения уровня и  характера 
вовлеченности в процесс этнокультурного образо-
вания специалистами ГБУ ДПО «ЧИРО» разрабо-
тан диагностический инструментарий для участни-
ков образовательных отношений (три анкеты «Ан-
кета для обучающихся», «Анкета для родителей», 
«Анкета для педагогов»).

Для исследования степени и особенностей вов-
леченности в этнокультурное образование в пяти 
образовательных организациях Челябинской об-
ласти в 2024–2025 учебном году был проведён ан-
кетный опрос.

В ходе проведённого опроса участников обра-
зовательных отношений были получены резуль-
таты, позволяющие сделать ряд выводов по акту-
альной проблематике этнокультурного образова-
ния в регионе.

В контексте развития этнокультурного образо-
вания, процесс приобщения учащихся к  этниче-
ской культуре является одним из наиболее значи-
мых
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Опрос обучающихся в  образовательных орга-
низациях Челябинской области был направлен 
на  изучение этнической идентичности обучаю-
щихся, степени сохранения национальных тради-
ций и  культурных особенностей в  современных 
семьях, а его результаты позволяют оценить уро-
вень осведомлённости школьников о своей нацио-
нальной принадлежности, их отношение к родно-
му языку, культуре и традициям

Основной целью опроса школьников стало вы-
явление самооценки обучающимися общеобра-
зовательных организаций Челябинской области 
национальных и  этнокультурных особенностей 
собственной семьи и национальности, а также по-
требности в  получении и  совершенствовании эт-
нокультурного образования в семье и школе.

В исследовании приняло участие 951 обучаю-
щихся 5–9 класса из пяти общеобразовательных 
организаций Челябинской области.

Участникам исследования было предложено 
ответить на восемь вопросов, связанных со специ-
фикой организации этнокультурного образования 
в семье и образовательных организациях.

В начале анкетирования обучающимся необхо-
димо было ответить на вопрос, с какой националь-
ностью они сами себя соотносят. Были получены 
следующие результаты. Подавляющее большин-
ство опрошенных (73%) соотнесли себя с  нацио-
нальностью «Русский», равная доля опрошенных 
(по  9%) отнесли себя к  национальностям «Баш-
кир» и «Татарин», также равные доли обучающих-
ся (по 3%) ответили некорректно и выбрали вари-
ант «не знаю». Иные национальности, указанные 
обучающимися, в  сумме также составили долю 
3% от общего числа опрошенных (Рисунок 1).

Кроме ассоциируя себя с  тремя национально-
стями, указанными выше участники опроса так-
же обозначали себя как: «Азербайджанец», «Ме-
тис», «Таджик», «Белорус», «Дагестанец», «Ев-
рей», «Казах», «Украинец», «Кореец», «Латыш», 
«Марийка», «Армянин», «Африканец», «Грузин», 
«Монгол», «Немец», «Узбек», «Цыган».

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Иные национальности

Не знаю

Некорректно указано

Татарин

Башкир

Русский 

3%

3%

3%

9%

9%

73%

С какой национальностью Вы себя соотносите

Рис. 1. Оценка обучающимися собственной 
национальной идентичности

Отвечая на второй вопрос анкеты (оценка об-
учающимися собственной национальной идентич-
ности), большинство обучающихся (64%) отнесли 
себя к  определенной нации по  происхождению. 
Также большой процент опрошенных (51%) отме-
тили, что идентифицируют себя с  определенной 
национальностью по знанию родного языка, рав-
ная доля опрошенных (по 28%) как ключевой при-

знак указали знание культуры и любовь к своему 
народу, 23% отметили знание культуры собствен-
ного народа и 1% указал другие признаки.

При оценке обучающимися языковой идентич-
ности 76% опрошенных отметили, что в кругу се-
мьи общаются на русском языке, который являет-
ся для них родным языком, при этом 21% обща-
ется на русском языке, при том, что родной язык 
для них другой, а 3% общаются на родном языке, 
который не является русским (Рисунок 2)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

На родном языке, это не русский язык

На русском языке, мой родной язык другой

На русском языке, это мой родной язык

3%

21%

76%

На каком языке Вы общаетесь в кругу семьи?

Рис. 2. Оценка обучающимися языковой идентичности

Также, большинство опрошенных (58%) отме-
тили, что в их семьях соблюдаются национальные 
традиции и обряды, 27% не знают ответа на этот 
вопрос, а 15% отметили, что национальные обря-
ды и традиции в их семье не соблюдаются.

Подавляющее большинство опрошенных (73%) 
отметили, что хотели бы больше знать о своей на-
циональной культуре, 18% не знает ответа на дан-
ный вопрос, а 9% обучающихся не выразило жела-
ния больше знать о своей национальной культуре 
(Рисунок 3).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Нет

Не знаю

Да

9%

18%

73%

Хотите ли Вы больше знать о своей национальной культуре?

Рис. 3. Оценка обучающимися желания изучать 
национальную культуру

У 59% обучающихся из числа опрошенных есть 
дома предметы национального быта, 24% не зна-
ют ответа на данный вопрос, а 17% опрошенных 
отмечают отсутствие предметов национального 
быта в их домах.

В рамках седьмого вопроса обучающимся бы-
ло предложено указать свое любимое националь-
ное блюдо. Наиболее популярными стали ответы: 
«Блины» (27%), «Пельмени» (18%), «Борщ» (12%), 
«Чак-чак» (11%), «Не знаю» (10%). Также, суще-
ственная доля обучающихся отметила такие блю-
да, как: «Окрошка» (3%), «Плов» (3%), «Бишбар-
мак» (2%), «Кулич» (1%), «Манты» (1%), «Пироги» 
(1%). Иные блюда (набравшие менее 1%) в общей 
сложности составили долю 12%, в числе которых 
были отмечены: «Беляш», «Спагетти», «Шаш-
лык», «Щи», «Пюре», «Картофель», «Драники», 
«Кастыбай», «Оливье», «Пирожки», «Эчпочмак», 
«Баурсак», «Вареники», «Каравай», «Суп», «Хо-
лодец», «Шаньга», «Хачапури», «Хинкали», «Су-
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маляк», «Самса», «Сельдь под шубой», «Курник», 
«Лапша», «Ватрушки», «Бешкет», «Брецель», 
«Винегрет», «Гул», «Долма», «Жаркое», «Каша», 
«Котлеты», «Крабовый салат», «Мясо», «Оладья», 
«Подкогыльо», «Рыба», «Солянка», «Сырники», 
«Тукмас», «Хоровац», «Хумус», «Чебурек», «Ша-
урма», «Шурпа».

При ответах на  завершающий вопрос анкеты 
(отношение обучающихся к  правилам и  нормам 
поведения своего народа), 36% опрошенных отме-
тили, что руководствуются в своей повседневной 
жизни и поступках нормами и правилами поведе-
ния своего народа, 55% обучающихся не задумы-
вались об этом, а 9% отметили, что не используют 
в своей жизни и поступках правил и норм поведе-
ния своего народа.

Анализ результатов анкетирования обучаю-
щихся по  вопросам организации этнокультурно-
го образования в  семьях и  общеобразователь-
ных организациях Челябинской области позволил 
установить средний уровень представлений о на-
циональных и  этнокультурных особенностях соб-
ственной семьи и национальности, а также высо-
кий уровень потребности в получении и совершен-
ствовании этнокультурного образования в  семье 
и школе.

Помимо этого, проведенное исследование по-
зволило установить национальный состав обуча-
ющихся образовательных организаций, участву-
ющих в исследовании, а также рейтинг любимых 
национальных блюд опрошенных.

Полученные статистические данные могут быть 
использованы в рамках других исследований и це-
лей, выходящих за рамки проекта по развитию эт-
нокультурного образования.

Также, например, возможно, используя те  же 
самые данные анкетирования, изучить как меня-
ется динамика ответов на вопросы, приведенные 
в рамках анкеты, у обучающихся от 5 до 9 клас-
са: в рамках одной образовательной организации, 
в  целом среди опрошенных, у  обучающихся ос-
новного общего и  среднего общего образования 
в целом или более подробная динамика по годам 
и  классам обучения. Возможен сравнительный 
анализ ответов, обучающихся разных образова-
тельных организаций на  вопросы, аналогичные 
использованным в проведённом анкетном опросе.

Помимо учащихся в  анкетировании участво-
вало 1060 родителей (законные представителей) 
из пяти общеобразовательных организаций Челя-
бинской области.

Целью проведённого опроса родителей (закон-
ных представителей) стало изучение националь-
ных и этнокультурных особенностей собственной 
семьи, а также потребности в получении и совер-
шенствовании этнокультурного образования де-
тей в семье и школе.

В ходе анкетирования стремились установить, 
насколько родители осознают важность нацио-
нальных традиций в семье и насколько они готовы 
активно участвовать в формировании националь-
ной идентичности своих детей

Участникам исследования было предложено 
ответить на девять вопросов, связанных со специ-
фикой организации этнокультурного образования 
в семье и образовательных организациях.

В  начале анкетирования опрошенным было 
предложено указать свое отношение к националь-
ным традициям и обрядам. 51% родителей отме-
тили, что от случая к случаю придерживаются на-
циональных традиций и  обрядов. 39% отметили, 
что придерживаются всегда, а 10% ответили, что 
не соблюдают национальные традиции и обряды.

Подавляющее большинство родителей из чис-
ла опрошенных (83%) ответили, что общаются 
в семье на русском языке, который является род-
ным. 14% общается на  русском, но  родной язык 
при этом для них другой. И 3% общаются на род-
ном языке, который не  является русским (Рису-
нок 4).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

На родном языке, это не русский 
язык

На русском языке, наш родной язык 
другой

На русском языке, это наш родной 
язык

3%

14%

83%

На каком языке Вы общаетесь в семье?

Рис. 4. Языковой состав семей

Для 72% родителей не важен национальный со-
став класса, в котором учится их ребенок. Для 20% 
важен, поскольку развивает опыт межнациональ-
ного общения, тогда как для 3% важен, поскольку 
опрошенные не хотят, чтобы их ребенок общался 
с детьми другой национальности. 5% опрошенных 
указали другие варианты ответа.

Также подавляющее большинство опрошенных 
(84%) отметили, что считают необходимым знако-
мить ребенка с культурными традициями и обыча-
ями своего народа. 12% не знают насколько необ-
ходимо знакомить ребенка с традициями и обыча-
ями своего народа и  незначительная доля опро-
шенных (4%) отвечает на данный вопрос отрица-
тельно (Рисунок 5).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Нет

Не знаю

Да

4%

12%

84%

Считаете ли Вы необходимым знакомить ребенка с 
культурными традициями и обычаяи своего народа?

Рис. 5. Отношение родителей к необходимости 
этнокультурного развития этнокультурного 

образования своих детей

Следующий вопрос анкеты принципиально свя-
зан с предыдущим: «Как часто Вы знакомите ре-
бёнка с культурными традициями и обычаями сво-
его народа?». Здесь 58% опрошенных отметили, 
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что знакомят ребенка с культурными традициями 
и обычаями своего народа редко, от случая к слу-
чаю, 34% делают это постоянно, а 8% никогда или 
очень редко знакомят ребенка с культурными тра-
дициями и обычаями своего народа.

Ответ на  следующий вопрос анкеты показал 
низкий процент активного участия родителей 
в  обсуждении вопросов этнокультурного образо-
вания на  родительских собраниях  / на  интернет-
форумах  /в социальных сетях (на  интерактивных 
площадках). Только 14% ответили, что участву-
ют в  данных обсуждениях часто, большинство 
(46%) делают это редко, от случая к случаю, а 40% 
не участвуют или очень редко участвуют в обсуж-
дениях вопросов этнокультурного образования 
на различных интерактивных площадках.

В  рамках седьмого вопроса анкеты необходи-
мо было в  свободной форме указать националь-
ные праздники, которые отмечаются в  семьях. 
Наиболее популярными стали ответы: «Пасха» 
(31%), «Рождество» (21%), «Нет/никакие/затруд-
няемся» (19%), «Новый год» (12%), «Масленица» 
(10%). Также, существенная доля родителей от-
метила такие праздники, как: «9 мая» (5%), «Ура-
за Байрам» (5%), «Курбан Байрам» (4%), «Са-
бантуй» (3%), «День России» (3%), «23 февраля» 
(2%), «8 марта» (2%), «День семьи, любви и вер-
ности» (2%). В числе иных праздников, набравших 
1 и менее процентов, были указаны: «Крещение», 
«Троица», «Новриз» (вероятно «Навруз»), «Верб-
ное воскресенье», «День рождения», «Рамадан», 
«Иван Купала», «День металлурга», «Православ-
ные», «Праздник сада», «1  мая», «Благовеще-
ние», «День матери», «Радуница».

Отвечая на восьмой вопрос анкеты, 53% опро-
шенных родителей отметили, что не имеют пред-
меты домашнего обихода, передающие нацио-
нальный колорит, присущий их народу. У  47% 
опрошенных такие предметы имеются.

Анализ ответов на  последний вопрос анкеты 
показывает, что 52% родителей не  нуждаются 
в информации о том, как организовать этнокуль-
турное воспитание ребенка в  семье. Здесь 48% 
опрошенных указали на необходимость получать 
информацию о том, как организовать этнокультур-
ное воспитание ребёнка в семье (Рисунок 6).

44% 46% 48% 50% 52% 54%

Да

Нет

47%

53%

Есть ли у Вас необходимость получать информацию о том, как 
организовать этнокультурное воспитание ребенка в семье?

Рис. 6. Наличие необходимости информации о том, 
как организовать этнокультурное воспитание ребёнка 

в семье

Анализ результатов анкетирования родителей 
по  вопросам организации этнокультурного обра-

зования в  семьях и  общеобразовательных орга-
низациях Челябинской области позволил устано-
вить средний уровень активности родителей по: 
использованию в жизни и применению в конкрет-
ных ситуациях этнокультурного материала, нацио-
нальной культуры; участию в  общественных об-
суждениях вопросов специфики этнокультурного 
образования в семье и школе; приобщению ребён-
ка к культурным традициям и обычаям своего на-
рода; представлений о национальных и этнокуль-
турных особенностях собственной семьи и нацио-
нальности, а также невысокий уровень потребно-
сти в получении информации о совершенствова-
нии этнокультурного образования в семье.

При этом, подавляющее большинство опро-
шенных указало на необходимость знакомить ре-
бенка с культурными традициями и обычаями сво-
его народа. Помимо прочего, также существенно, 
что, проведенное исследование позволило уста-
новить «рейтинг» наиболее популярных и  люби-
мых семейных праздников.

Выборка исследования также включала 124 пе-
дагогических работника из  пяти общеобразова-
тельных организаций Челябинской области.

Основной целью опроса учителей общеобразо-
вательных школ с полиэтническим составом обу-
чающихся стал сбор данных о степени информи-
рованности педагогов в области этнокультурного 
образования, об  их мнении относительно важно-
сти сохранения и  передачи этнического насле-
дия (ценностное отношение), об  этнокультурных 
потребностях педагогов, а  также оценка уровня 
практической реализации этнокультурного компо-
нента в образовательном процессе.

Для исследования участникам было предложе-
но ответить на  восемь вопросов, раскрывающих 
специфику этнокультурного образования в  обра-
зовательных организациях.

Отвечая на  первый вопрос анкеты (знаете  ли 
Вы, дети каких национальностей обучаются в ва-
шей образовательной организации), 58% опро-
шенных указали, что точно знают дети каких наци-
ональностей обучаются в  их общеобразователь-
ной организации, 40% отметили частичный харак-
тер знакомства с национальным составом обучаю-
щихся школы и лишь 2% констатировали незнание 
данного вопроса.

В ходе опроса 50% педагогов указали, что ко-
е-что знают о принципах, методах и формах орга-
низации деятельности обучающихся в духе нацио-
нальных традиций, тогда как 46% отметили, что 
знают этот аспект профессиональной деятельно-
сти хорошо. И  лишь четыре процента ответили, 
что не знают принципов, форм и методов органи-
зации деятельности обучающихся в  духе нацио-
нальных традиций (Рисунок 7).

Анализ собственных компетенций педагогиче-
ских работников в области знания национальных 
особенностей характера и  менталитета учеников 
позволил установить большой процент педаго-
гических работников (64%), частично знакомых 
с данным аспектом профессиональной деятельно-
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сти. При этом 34% опрошенных отметили, что зна-
ют хорошо и всего 2%, что не знают национальных 
особенностей характера и менталитета учеников.
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знаю хорошо

знаю кое что

4%

46%

50%

Знаете ли Вы принципы, методы, формы организации деятельности 
обучающихся в духе национальных традиций?

Рис. 7. Оценка уровня владения педагогами методами 
и формами организации деятельности обучающихся 

в духе национальных традиций

Отвечая на  вопрос: «считаете  ли Вы, что не-
обходимо сохранять и  передавать этническое 
наследие из  поколения в  поколение», большин-
ство опрошенных (63%) выразили абсолютную 
убежденность в  необходимости сохранять этни-
ческое наследие, а 37% отметили, что необходи-
мо сохранять лучшие идеи. Отрицательный ответ 
на данный вопрос не был выбран никем из опро-
шенных.

Оценивая возможности преподаваемого пред-
мета в  осуществлении этнокультурного образо-
вания, 46% опрошенных отметили большие воз-
можности преподаваемого предмета, 50% ука-
зали, что этнокультурное образование в  рамках 
преподаваемого предмета можно осуществлять 
фрагментарно, 3% процента констатировали не-
возможность осуществлять этнокультурное обра-
зование в рамках преподаваемого предмета, а 1% 
воздержался от ответа на данный вопрос.

Оценивая качество собственной профессио-
нальной деятельности по приобщению детей к на-
циональной культуре, 50% опрошенных отметили, 
что делают данную работу хорошо, но  от  случая 
к  случаю, 35% указали, что делают это регуляр-
но и на высоком уровне, 13% ответили, что выпол-
няют данную работу редко и не очень профессио-
нально, а 2% опрошенных воздержались от ответа 
на данный вопрос (Рисунок 8).
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имеет большие возможности
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Оцените возможности преподаваемого предмета в осуществлении 
этнокультурного образования

Рис. 8. Оценка педагогическими работниками 
возможностей преподаваемого предмета 

в осуществлении этнокультурного образования

Большинство опрошенных (47%) отметили, что 
часто сами применяют этнокультурный материал 
на  практике, 39% опрошенных применяют этно-
культурный материал на  практике редко, от  слу-
чая к случаю, 13% не применяют вообще или при-
меняют редко, а  1% опрошенных воздержался 
от ответа на данный вопрос.

В  завершении анкетирования опрошенным 
предстояло оценить уровень образовательного 
процесса в собственной образовательной органи-
зации в части этнокультурного образования. 51% 
отметили высокий, 39% средний, а  10% низкий 
уровень образовательного процесса в  собствен-
ной образовательной организации в  части этно-
культурного образования.

Анализ результатов анкетирования педагоги-
ческих работников по  вопросам организации эт-
нокультурного образования в общеобразователь-
ных организациях Челябинской области позволил 
установить достаточно высокий уровень: владе-
ния педагогическими работниками национально-
го состава обучающихся в  собственных образо-
вательных организациях; знания принципов, ме-
тодов и форм организации деятельности обучаю-
щихся в духе национальных традиций; знания на-
циональных особенностей характера и менталите-
та учеников и т.д.

Однако, оценивая собственные знания принци-
пов, методов и  форм организации деятельности 
обучающихся в духе национальных традиций, воз-
можности преподаваемого предмета в  осущест-
влении этнокультурного образования, свою дея-
тельность по приобщению детей к национальной 
культуре, опрошенные игнорировали максималь-
но высокие и  максимально низкие оценки, пред-
почитая средний уровень или частичное знаком-
ство. Это может объясняться как реально частич-
ным уровнем знакомства с этнокультурным мате-
риалом и спецификой этнокультурного образова-
ния, так и  общей психологической склонностью 
респондентов игнорировать крайние варианты от-
ветов при необходимости дать собственную оцен-
ку какому-либо явлению, процессу или качеству.

Данные, полученные в  ходе анкетирования 
участников образовательного процесса, заклады-
вает основу для разработки закладывает основу 
для разработки образовательных инициатив, на-
правленных на  укрепление межкультурного ди-
алога и  интеграцию этнокультурных элементов 
в учебный процесс.

На  основании проведённого исследования 
можно сделать общий вывод о необходимости по-
вышения качества этнокультурного образования 
как в семье, так и школе, а также наметить основ-
ные направления для дальнейшего изучения спец-
ифики этнокультурного образования обучающих-
ся и  приобщения их к  национальной и  семейной 
культуре.

Оценка педагогическим работниками общеоб-
разовательных организаций Челябинской области 
собственных психолого-педагогических и  пред-
метных компетенций в  области этнокультурного 
образования, а  также уровня образовательного 
процесса в собственной образовательной органи-
зации в  части этнокультурного образования, по-
зволяют установить достаточный для качествен-
ного этнокультурного образования в общеобразо-
вательных организациях уровень профессиональ-
ного мастерства педагогических работников, ко-
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торый можно повысить за счет соответствующего 
научно-методического обеспечения.

Статистические данные, полученные в ходе ис-
следования, обладают значительным потенциалом 
для использования по  развитию этнокультурного 
образования. В  частности, открывают возможно-
сти для проведения сравнительного анализа от-
ветов родителей, обучающихся разных образова-
тельных организаций на  приведенные вопросы, 
касающиеся языковой и культурной идентичности, 
а  также их взглядов на  необходимость развития 
этнокультурного образования в семье и школе.

Результаты исследования актуальны для даль-
нейшего изучения вопросов психодидактики эт-
нокультурного образования, интериоризации 
культурных феноменов в  личностные образо-
вания, педагогического сопровождения процес-
сов формирования умственных действий обуча-
ющихся, воспитания готовности обучающихся 
к индивидуально-ответственным действиям.

Практическая значимость результатов иссле-
дования заключается в  разработке модельной 
рабочей программы курса внеурочной «Южный 
Урал  – ​моя Россия». Программа ориентирована 
на учащихся и учителей с целью повышения этно-
культурной составляющей образовательного про-
цесса, где проживают около ста различных наци-
ональностей.

Благодаря программе «Южный Урал – ​моя Рос-
сия» подрастающее поколение сможет более си-
стематично развивать социальные навыки инте-
грации и адаптации необходимые при социализа-
ции в  условиях полиэтничного социума. Педаго-
гические работники, используя программу в  об-
разовательной практике, смогут оказать влияние 
на формирование ценностного отношения школь-
ников к  Родине, к  своему региону, к  духовному 
и культурному наследию своего и других народов.
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The main features of the pedagogical system 
in the field of ethnocultural education: 
according to scientific and applied 
research on the study of best practices 
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education in the Chelyabinsk region
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The article considers ethnocultural education as an important as-
pect in the formation of a harmonious society capable of taking into 
account the diversity of cultures and traditions. In the Chelyabinsk 
region, where many ethnic groups are concentrated, the problem of 
integrating ethnocultural aspects into the educational process re-
quires special attention. Existing pedagogical systems often face 
challenges related to the insufficient adaptation of curricula to the 
ethnic and cultural characteristics of students.
This research is aimed at identifying and analyzing key aspects of 
the pedagogical system of ethnocultural education, which will allow 
not only to understand the current state, but also to suggest ways 
for its further development.
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Современные модели наставничества в вузах: психолого-педагогические 
основы и перспективы развития
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В  статье рассматриваются современные модели наставниче-
ства, применяемые в образовательной среде российских и за-
рубежных вузов, с  акцентом на  их психолого-педагогические 
основания и возможности интеграции в систему сопровожде-
ния студентов. Цель исследования заключается в  выявлении 
теоретических основ и  практических форм наставничества, 
способных повысить эффективность образовательного про-
цесса и  уровень адаптации обучающихся к  условиям выс-
шей школы. Методологическую базу составляют личностно-
ориентированный и  компетентностный подходы, а  также 
принципы системного и деятельностного анализа. В работе ис-
пользованы методы сравнительно-сопоставительного анали-
за, обобщения педагогического опыта, анализа нормативных 
документов и современных исследований в области психоло-
гии образования.
Результаты исследования показали, что наставничество спо-
собствует не только передаче профессиональных знаний и на-
выков, но и формированию у студентов мотивации, устойчиво-
сти к стрессу, готовности к саморазвитию и профессиональной 
социализации. Выявлены три ключевые модели наставниче-
ства: академическая (наставник  – ​преподаватель), профес-
сиональная (наставник – ​специалист-практик) и студенческая 
(peer-mentoring), каждая из которых имеет собственные задачи 
и эффективность в решении проблем адаптации.
В заключении подчеркивается необходимость комплексной ин-
теграции наставничества в систему сопровождения студентов 
в вузе, что позволит сочетать академические, профессиональ-
ные и личностные аспекты развития и повысит конкурентоспо-
собность выпускников на рынке труда.

Ключевые слова: наставничество; тьюторство; высшее обра-
зование; образовательная среда; психолого-педагогическое 
сопровождение; адаптация студентов; профессиональная со-
циализация.

Система высшего образования в последние де-
сятилетия претерпевает значительные изменения, 
связанные с глобализацией, цифровизацией и пе-
реходом к компетентностной парадигме подготов-
ки специалистов. Перед вузами ставится задача 
не  только обеспечить высокий уровень академи-
ческой подготовки, но и  сформировать у  студен-
тов широкий спектр универсальных и профессио-
нальных компетенций, необходимых для успешной 
интеграции в современное общество и рынок тру-
да. В  этих условиях особое значение приобрета-
ют технологии сопровождения студентов, способ-
ствующие их адаптации, личностному развитию 
и профессиональному становлению.

Одной из наиболее эффективных и востребо-
ванных форм сопровождения выступает настав-
ничество, которое в последние годы получает но-
вое осмысление и  институциональное оформле-
ние. Наставничество рассматривается как фор-
ма педагогического взаимодействия, в  рамках 
которой более опытный субъект (преподаватель, 
специалист-практик или старший студент) ока-
зывает индивидуальную поддержку обучающе-
муся, помогая ему осваивать образовательное 
пространство, выстраивать собственную траекто-
рию развития и формировать профессиональную 
идентичность.

Актуальность изучения моделей наставниче-
ства обусловлена рядом факторов. Во-первых, со-
временные студенты сталкиваются с серьёзными 
трудностями адаптации при переходе из  школы 
в вуз: изменяется привычная структура обучения, 
возрастает доля самостоятельной работы, услож-
няются академические требования. Исследования 
показывают, что именно первый год обучения яв-
ляется наиболее кризисным периодом, и уровень 
адаптации во  многом определяет дальнейшую 
успешность студента в вузе.

Во-вторых, в  условиях цифровизации и  бы-
строго обновления знаний традиционные формы 
педагогического взаимодействия оказываются 
недостаточными. Рынок труда предъявляет тре-
бования не только к профессиональным знаниям, 
но и к гибким навыкам (soft skills) – ​коммуникации, 
критическому мышлению, стрессоустойчивости, 
способности к самообучению. Формирование этих 
компетенций невозможно без тесного взаимодей-
ствия студентов с более опытными наставниками, 
которые становятся проводниками в  профессио-
нальное сообщество.

В-третьих, в последние годы всё большее вни-
мание уделяется проблеме психологической безо-
пасности студентов и профилактике эмоциональ-
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ного выгорания. Практика наставничества в этом 
контексте позволяет создать доверительную обра-
зовательную среду, снизить уровень тревожности, 
поддержать студентов в кризисных ситуациях, что 
подтверждается как российскими, так и междуна-
родными исследованиями.

Научная новизна данной работы состоит в том, 
что наставничество рассматривается не  как от-
дельная инициатива, а как элемент целостной си-
стемы психолого-педагогического сопровождения 
студентов в вузе. Такой подход позволяет выявить 
междисциплинарные основания наставничества, 
показать его роль в  формировании мотивации, 
профессиональной идентичности и  готовности 
студентов к саморазвитию.

Цель статьи заключается в  анализе совре-
менных моделей наставничества в  образова-
тельной среде вуза, выявлении их психолого-
педагогических основ и  определении перспектив 
развития в условиях цифровизации и компетент-
ностного подхода.

Для достижения поставленной цели были сфор-
мулированы следующие задачи:
1.	 Рассмотреть психолого-педагогические осно-

вы наставничества в контексте высшего обра-
зования.

2.	 Проанализировать отечественные и  зарубеж-
ные модели наставничества.

3.	 Выявить ключевые направления интеграции 
наставничества в систему сопровождения сту-
дентов.

4.	 Определить перспективы и вызовы внедрения 
наставнических практик в условиях цифрови-
зации и изменения запросов студентов.

Методологическую базу статьи составляют 
личностно-ориентированный и  компетентностный 
подходы, концепции субъектности и  социально-
го научения, а также принципы системного и дея-
тельностного анализа. В работе использованы ме-
тоды сравнительно-сопоставительного анализа, 
обобщения педагогического опыта, анализа нор-
мативных документов и современных исследова-
ний в области психологии образования.

Обращение к  проблематике наставничества 
обусловлено необходимостью поиска эффектив-
ных инструментов сопровождения студентов в ус-
ловиях модернизации высшего образования. На-
ставничество выступает ключевым механизмом, 
обеспечивающим баланс между академическими 
требованиями и индивидуальными потребностями 
студентов, создающим условия для их личностно-
го и профессионального развития.

Методологическую основу исследования со-
ставляют личностно-ориентированный, компе-
тентностный и  системный подходы. Личностно-
ориентированный подход позволяет рассматри-
вать наставничество как процесс, направленный 
на  поддержку индивидуальных образовательных 
траекторий и  развитие субъектности студентов 
[2, c. 145]. Компетентностный подход отражает 
современную парадигму высшего образования, 
где результат определяется не  столько усвоени-

ем знаний, сколько формированием умений при-
менять их в  реальных условиях профессиональ-
ной деятельности [7, c. 56–57]. Системный подход, 
в свою очередь, позволяет рассматривать настав-
ничество как целостный педагогический феномен, 
включённый в образовательную среду вуза и вли-
яющий на личностное, академическое и социаль-
ное развитие студентов [12, c. 213].

Теоретическую основу исследования состави-
ли труды отечественных педагогов и психологов, 
исследующих проблемы профессиональной иден-
тичности студентов (Е. А. Глухова [5, c. 46]), адап-
тации первокурсников (Е. В. Сидорова [11, c. 78]; 
Е. В. Титова [13, c. 48]), психолого-педагогической 
поддержки студентов в  условиях образователь-
ных трудностей (А. А. Андреев [1, c. 91]; В. И. Чир-
ков [16, c. 122–124]). Важное значение для иссле-
дования имели работы, посвящённые инноваци-
онным технологиям сопровождения и  наставни-
чества (Т. М. Ковалева [8, c. 24]; В. Г. Плужников, 
Е. Л. Воронина [10, c. 120]).

Для решения поставленных задач в исследова-
нии были применены следующие методы:
1.	 Анализ нормативно-правовой базы, включая 

Федеральный закон «Об  образовании в  Рос-
сийской Федерации» № 273-ФЗ [2, c. 12] и Фе-
деральный государственный образователь-
ный стандарт высшего образования (3++) [14, 
c. 3–4]. Эти документы позволили определить 
институциональные условия для внедрения на-
ставничества в  образовательный процесс ву-
зов.

2.	 Теоретический анализ литературы  – ​обобще-
ние и сопоставление научных работ в области 
педагогики и  психологии, что дало возмож-
ность выявить различные трактовки наставни-
чества, его модели и направления применения 
в вузах [3, c. 58; 4, c. 118; 6, c. 202].

3.	 Сравнительно-сопоставительный анализ оте-
чественного и  зарубежного опыта, представ-
ленного в публикациях последних лет, позво-
лил выделить общие тенденции развития на-
ставничества и  его интеграции в  систему со-
провождения студентов [9, c. 60].

4.	 Обобщение педагогического опыта  – ​рассмо-
трение практик адаптации и  сопровождения 
студентов-первокурсников, описанных в эмпи-
рических исследованиях российских вузов [5, 
c. 47; 11, c. 82; 13, c. 52].

5.	 Методы интерпретации и прогнозирования, ко-
торые использовались для формулировки вы-
водов о  перспективах развития наставниче-
ства в условиях цифровизации и необходимо-
сти его интеграции в систему сопровождения 
студентов [9, c. 63].

Выбранная методология позволила обеспечить 
комплексный анализ наставничества как педаго-
гического явления, сочетающего в себе традици-
онные и  инновационные формы сопровождения 
студентов, и выявить его значение в формирова-
нии современной образовательной среды вуза.
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Анализ отечественных и зарубежных публика-

ций показал, что наставничество в образователь-
ной среде вуза развивается по  нескольким на-
правлениям и представлено тремя основными мо-
делями: академической, профессиональной и сту-
денческой (peer-mentoring). Каждая из  моделей 
выполняет свою уникальную функцию в  системе 
сопровождения и в совокупности формирует ком-
плексный механизм поддержки студентов.

Академическая модель (наставник  – ​препода-
ватель) ориентирована преимущественно на пер-
вокурсников и направлена на адаптацию студен-
тов к  образовательной среде, освоение учебных 
стратегий и  формирование устойчивой академи-
ческой мотивации. Важнейшим преимуществом 
является наличие формирующей обратной связи 
и структурированности взаимодействия [8, с. 22–
25]. Однако её ограничением выступает риск фор-
мализации, когда наставничество превращается 
в отчётную процедуру без реального эффекта для 
студента.

Профессиональная модель (наставник – ​специ-
алист практик или преподаватель с  отраслевым 
опытом) имеет целью социализацию студентов 
в  профессиональной среде, развитие практиче-
ских навыков, участие в проектах и стажировках. 
Эта модель особенно востребована на  старших 
курсах, где актуализируется задача подготовки 
к трудоустройству [10, с. 120–123]. Её слабое ме-
сто – ​зависимость от ресурсов вуза и партнёрских 
организаций.

Студенческая модель (peer-mentoring) осно-
вывается на принципе «равный – ​равному» и эф-
фективна в адаптационный период. Она снижает 
уровень тревожности, способствует социализации 
первокурсников и формированию чувства принад-
лежности к студенческому сообществу [13, с. 50–
52]. Её достоинство – ​доверительность и близость 
опыта, однако качество сопровождения зависит 
от  подготовки самих наставников-студентов (та-
бл. 1).

Таблица 1. Основные модели наставничества в вузах и их 
характеристики

Модель 
наставниче-

ства

Основные за-
дачи

Преимущества Ограничения

Академиче-
ская (настав-
ник – ​препо-
даватель)

Поддержка 
адаптации, ос-
воение страте-
гий обучения, 
формирова-
ние академи-
ческой моти-
вации

Структуриро-
ванность, об-
ратная связь, 
доступность

Риск фор-
мализации, 
перегружен-
ность настав-
ников

Професси-
ональная 
(наставник – ​
практик)

Профессио-
нальная со-
циализация, 
развитие на-
выков, стажи-
ровки, участие 
в проектах

Реальные 
практические 
кейсы, связь 
с профессией

Требует 
ресурсов 
и внешних 
партнёров

Модель 
наставниче-

ства

Основные за-
дачи

Преимущества Ограничения

Студенче-
ская (peer-
mentoring)

Снижение 
тревожности, 
социализация 
первокурсни-
ков, формиро-
вание чувства 
принадлеж-
ности

Доверитель-
ность, высокая 
доступность

Непостоян-
ное качество, 
необходи-
мость ме-
тодической 
поддержки

Обсуждение результатов показывает, что эф-
фективность наставничества во  многом опреде-
ляется организационными условиями. Для успеш-
ного внедрения необходимы: наличие норматив-
ной базы (регламенты, локальные акты, опора 
на ФГОС) [14, с. 3–4]; подготовка наставников и их 
методическое сопровождение; согласованность 
с  другими формами сопровождения  – ​куратор-
ством, тьюторством и  психологической поддерж-
кой [8, с. 25–27]; а также развитая цифровая ин-
фраструктура, включающая LMS и средства ана-
литики активности студентов [9, с. 59–62].

Кроме того, наставничество положительно вли-
яет на  академическую мотивацию, устойчивость 
к  стрессу и  удержание студентов. Исследова-
ния подтверждают, что вовлечённость студентов 
возрастает при сочетании поддержки и  вызова, 
а  цифровые форматы (онлайн-консультации, со-
провождение через образовательные платформы) 
усиливают доступность и  персонализацию взаи-
модействия.

Однако практика также выявляет ряд рисков: 
формализацию наставнических программ, несо-
ответствие ожиданий студентов и  наставников, 
неподготовленность к  работе с  особыми группа-
ми обучающихся (иностранные студенты, лица 
с  ОВЗ), а  также эмоциональное истощение на-
ставников при высокой нагрузке. Их минимизация 
возможна при введении программ обучения на-
ставников, разработке этических стандартов и ор-
ганизации супервизий.

Результаты анализа подтверждают: наставни-
чество эффективно работает только как часть це-
лостной системы сопровождения студентов, где 
сочетаются разные модели, согласованные с эта-
пами обучения и поддержанные институциональ-
ной политикой вуза.

Проведённый анализ показал, что наставниче-
ство в современной системе высшего образования 
выступает неотъемлемым элементом психолого-
педагогического сопровождения студентов. Рас-
смотренные модели – ​академическая, професси-
ональная и студенческая – ​выполняют различные 
задачи и в совокупности образуют целостный ме-
ханизм поддержки обучающихся на всех этапах их 
образовательного пути.

Академическая модель обеспечивает адапта-
цию первокурсников и  формирование устойчи-
вой учебной мотивации; профессиональная спо-

Окончание
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собствует социализации и  подготовке к будущей 
профессиональной деятельности; студенческая 
(peer-mentoring) снижает уровень тревожности 
и укрепляет чувство принадлежности к универси-
тетскому сообществу. Сочетание этих моделей, 
ориентированное на этапы образовательного про-
цесса, позволяет значительно повысить эффек-
тивность сопровождения и снизить риски дезадап-
тации.

Важным условием результативности настав-
ничества является наличие нормативной базы, 
методической подготовки наставников, интегра-
ция с другими формами сопровождения (куратор-
ством, тьюторством, психологической поддерж-
кой), а  также использование цифровых техноло-
гий. Совокупность этих факторов формирует ин-
ституциональную среду, в  которой наставниче-
ство становится устойчивым и  управляемым ин-
струментом повышения качества образования.

Практическая значимость исследования со-
стоит в  том, что выводы могут быть использова-
ны при проектировании программ наставничества 
в  вузах, разработке локальных нормативных ак-
тов и внедрении цифровых сервисов сопровожде-
ния студентов. Кроме того, полученные результа-
ты подтверждают целесообразность интеграции 
наставничества в  стратегию развития универси-
тетов, ориентированную на  формирование кон-
курентоспособных и  социально ответственных 
специалистов.

Перспективы дальнейших исследований связа-
ны с  углублённым изучением влияния наставни-
чества на развитие soft skills, анализом его роли 
в межкультурной адаптации иностранных студен-
тов и построением моделей цифрового наставни-
чества в условиях онлайн– и гибридного обучения.
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Modern models of mentoring in universities: 
psychological and pedagogical foundations 
and development prospects

Mustafaev R. K.
Russian Economic University named after G. V. Plekhanov

The article examines modern mentoring models used in the edu-
cational environment of Russian and foreign universities, with an 
emphasis on their psychological and pedagogical foundations and 
the possibility of integration into the student support system. The 
purpose of the research is to identify the theoretical foundations and 
practical forms of mentoring that can improve the effectiveness of 
the educational process and the level of adaptation of students to 
the conditions of higher education. The methodological basis con-
sists of personality-oriented and competence-based approaches, as 
well as principles of system and activity analysis. The paper uses 
methods of comparative analysis, generalization of pedagogical ex-
perience, analysis of regulatory documents and modern research in 
the field of educational psychology.
The results of the study showed that mentoring contributes not only 
to the transfer of professional knowledge and skills, but also to the 
formation of students’ motivation, resistance to stress, readiness for 
self-development and professional socialization. Three key mentor-
ing models have been identified: academic (mentor – ​teacher), pro-
fessional (mentor – ​practitioner) and student (peer-mentoring), each 
of which has its own tasks and effectiveness in solving adaptation 
problems.
In conclusion, the need for comprehensive integration of mentoring 
into the university’s student support system is emphasized, which 
will combine academic, professional and personal aspects of devel-
opment and increase the competitiveness of graduates in the labor 
market.
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В статье рассматриваются вопросы значения ресурсной базы 
образовательной организации, как фактора эффективности 
реализации духовно-нравственного воспитания школьников. 
Определено понятие, значение и  подходы к  проведению экс-
пертизы, приведен алгоритм проведения экспертной оценки. 
В контексте данной работы результаты экспертизы рассматри-
ваются как точка роста, определяющая векторы развития об-
разовательной организации в области духовно-нравственного 
воспитания. На примере конкретной школы города Казани рас-
смотрены реперные точки реализации процесса экспертизы, 
в том числе формулирования ее результатов и выводов, а так-
же разработанных на их основе рекомендаций.

Ключевые слова: экспертиза, духовно-нравственное вос-
питание, ресурсы, патриотизм, семейные ценности, анализ 
организационно-педагогических условий, оценка.

Государственная политика Российской Феде-
рации одним из приоритетных векторов развития 
образования определяет сохранение культурной 
самобытности народов страны, под котором рас-
сматривается в  том числе организация духовно-
нравственного воспитания подрастающего поко-
ления. Так, в  Концепции духовно-нравственного 
воспитания российских школьников, утвержден-
ной Министерством образования и  науки РФ 
в  2010  году, определены национальные приори-
теты в  области воспитания и  обозначены осно-
вополагающие национальные ценности [12]. При 
этом Федеральный закон № 273-ФЗ от 29 декабря 
2012  года «Об  образовании в  Российской Феде-
рации» подчеркивает особую роль образователь-
ной организации в  формировании личности уча-
щихся, включая нравственную сферу, патриотизм, 
гражданственность и семейные ценности [15]. Так-
же данный Федеральный закон закрепляет право 
за  каждой образовательной организацией само-
стоятельно определять методы и  подходы к  вос-
питательному процессу, исходя из местных тради-
ций, потребностей и возможностей.

Обращаясь к  результатам исследований, про-
веденных в  России за  последние 5  лет, можно 
сформулировать вывод о том, значительная доля 
российских школ испытывает серьёзные трудно-
сти в создании необходимых условий для полно-
ценной реализации задач духовно-нравственного 
воспитания в соответствии с ФГОС. Так, в иссле-
довании Гришиной Н. В., Жуковой Т. А., проведен-
ного на  основе социологического опроса, пока-
зано, что около 60% образовательных организа-
ций испытывают нехватку кадров, низкий уровень 
технического оснащения и  отсутствие достаточ-
ного финансирования на  приобретение материа-
лов и  проведение воспитательных мероприятий 
[5]. В  своих работах Давлетова  А. М. и  Калашни-
кова  Е. И. указывают на  то, что лишь около 33% 
опрошенных в  исследовании школ располагает 
необходимой материальной базой для проведения 
регулярных внеклассных мероприятий, связанных 
с формированием базовых нравственных качеств 
учащихся [6].

Таким образом, анализ нормативной и  психо
лого-педагогической литературы, позволил выя-
вить проблему в  сфере нехватки и/или недоста-
точном использовании потенциала ресурсной ба-
зы образовательных организаций для организа-
ции духовно-нравственного воспитания обучаю-
щихся.

Обратимся к определению духовно-нравствен
ного становления личности в контексте организа-



67

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
ции духовно-нравственного воспитания в образо-
вательной организации [3]. Духовно-нравственное 
становление личности определяется как сложный 
и  многослойный процесс, проходящий под воз-
действием различных факторов и  стремящий-
ся развить в  человеке нравственные убеждения, 
моральные принципы и  способность поступать 
в  соответствии с  ними. Зайцев  А. Ф. рассматри-
вает духовно-нравственное становление как про-
цесс освоения человеком высших человеческих 
смыслов, ценностных ориентиров и норм поведе-
ния, что формирует у  него стремления к  добру, 
справедливости и  полезности обществу [8]. При 
этом Петрова  Е. В. добавляет к  этому категорию 
внутреннего мира личности, считая, что духовно-
нравственное становление означает выработку 
чётких представлений о правильном и неправиль-
ном поведении, принятие обществом признанных 
норм и  стремление действовать в  соответствии 
с ними [14]. Егорова Л. Л. в своих исследованиях 
подчёркивает, что духовно-нравственное станов-
ление – ​это не  только внутренняя работа самого 
человека над самим собой, но  и  процесс освое-
ния обществом заданных нравственных категорий 
и поведенческих образцов [7]. Васильев А. Н. под-
ходит к  данному вопросу шире, предлагая пони-
мать духовно-нравственное становление как вза-
имодействие двух сторон: индивидуальной актив-
ности самой личности и  внешнего влияния окру-
жения, традиций и культурного наследия [2].

Таким образом, духовно-нравственное ста-
новление личности понимается как многомерный 
процесс, затрагивающий внутреннее развитие че-
ловека, внешнее воздействие среды и традиции, 
а  также взаимодействие индивидуального и  об-
щественного начал, что отражает задачи духовно-
нравственного воспитания в образовательных ор-
ганизациях. Поэтому далее обратимся к понятию 
духовно-нравственного воспитания в  образова-
тельной организации и  факторов, способствую-
щих его успешной реализации.

Исследуя позиции авторов относительно 
духовно-нравственного воспитания, нами были 
выделены три основных позиции в образователь-
ном пространстве.

Первая позиция связана с  тем, что духовно-
нравственное воспитание определяется авторами, 
как процесс передачи новых знаний, умений и уста-
новок, способствующий формированию нрав-
ственного самосознания и  принятию обществен-
но одобряемых норм поведения. Приверженцами 
данной позиции являются Барабанщиков  Ю. С., 
Зайцева  Н. А., Попова  Л. В. и  Борисенко  А. Г., ко-
торые утверждают, что духовно-нравственное 
воспитание направлено на развитие способности 
ориентироваться в мире нравственных ценностей, 
осознавать смысл человеческой жизни и ставить 
перед собой высшие жизненные цели, является 
отражением преемственности поколений, переда-
чи накопленного опыта предков [1].

Другая группа исследователей связывает 
духовно-нравственное воспитание с  социальным 

развитием личности. Данный круг ученых пред-
ставлен Лукиной  Л. М. и  Козловой  А. Н.  Они под-
черкивают, что воспитание должно способство-
вать выработке положительных качеств характе-
ра, которые соответствуют общепринятым стан-
дартам поведения, процесс воспитания должен 
быть направлен на развитие внутренней культуры 
личности, выражающейся в  уважительном отно-
шении к себе и окружающему миру [11, 13].

Третья позиция объединяет исследования Зу-
баревич  О. Н. и  Щукина  А. В., которые рассма-
тривают духовно-нравственное воспитание через 
призму религии и народной культуры [9].

Исходя из анализа источников литературы, ви-
дим, что все три позиции различны, однако общей 
чертой является то, что духовно-нравственное вос-
питание связано с передачей ценностей, которы-
ми руководствуются общество и государство, для 
духовно-нравственного становления личности.

В контексте данной работы, средством духовно-
нравственного становления личности в рамках об-
разовательной организации, рассматривается ре-
сурсный компонент, который является неотъемле-
мой частью организационно-педагогических усло-
вий духовно-нравственного воспитания. Опре-
делим место ресурсной базы образовательной 
организации в  организационно-педагогических 
условиях.

Понятие «организационно-педагогические ус-
ловия» трактуется разными авторами неоднород-
но. Некоторые исследователи выделяют два аспек-
та: организационный и педагогический. Например, 
Гаврилушкина  О. П. и  Жданова  Г. С. определяют 
организационно-педагогические условия как со-
вокупность внешних обстоятельств и  внутренних 
характеристик образовательного пространства, 
способствующих достижению воспитательных це-
лей [4]. По мнению Иванова П. Д., организационно-
педагогические условия представляют собой вза-
имосвязанный комплекс структурных, управлен-
ческих, технических и содержательных факторов, 
оказывающих прямое влияние на  успех воспита-
тельной деятельности [10]. Васильева  А. Б. пола-
гает, что данное понятие охватывает всю инфра-
структуру и организационную структуру образова-
тельной организации, а также используемые мето-
ды и приёмы педагогической работы [3].

Анализируя данные позиции, в рамках данной 
работы, организационно-педагогические усло-
вия будут рассматриваться с  позиции Василье-
вой А. Б., как наиболее близкая к содержанию на-
стоящего исследования [3].

Более того, ресурсная база представляет собой 
одну из  главных составляющих организационно-
педагогических условий, так как к ней относятся 
такие компоненты, как:
–	 материально-технические ресурсы;
–	 информационные ресурсы;
–	 кадровые ресурсы;
–	 финансовые ресурсы.

Отметим, что каждая составляющая ресурсной 
базы непосредственно связана с возможностями 
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организации воспитательной работы. Отсутствие 
или низкое качество хотя бы одного элемента сни-
жает эффективность духовно-нравственного вос-
питания.

В качестве диагностического инструмента опре-
деления эффективности духовно-нравственного 
воспитания в образовательной организации с уче-
том развития ресурсной базы может применяться 
экспертиза. Ясвин В. А. определяет экспертизу, как 
метод, основанный на изучении структуры, функ-
циональных возможностей и динамики изменения 
ресурсной базы [16]. Диагностика осуществляет-
ся путем сопоставления реального состояния об-
разовательной организации с  установленными 
стандартами и рекомендациями, то есть в данном 
случае рассматривается реализация требований 
ФГОС. Экспертиза проводится специалистами-
психологами, педагогами и руководителями обра-
зовательных учреждений, позволяющими сделать 
обоснованные выводы относительно соответствия 
ресурсной базы задачам духовно-нравственного 
воспитания, а  также насколько реализован по-
тенциал ресурсной базы в  вопросах духовно-
нравственного воспитания.

Экспертиза в  образовательной организации 
позволяет с одной стороны оценить соответствие 
реальной ситуации нормативной документации, 
с  другой стороны она позволяет выявить пре-
пятствия и  ограничения. Результаты экспертизы 
направлены на  предоставление рекомендаций 
по устранению недостатков и использованию име-
ющихся резервов, способствует систематическо-
му мониторингу и контролю качества всего обра-
зовательного процесса.

Для проведения экспертизы ресурсной ба-
зы образовательной организации, как средства 
духовно-нравственного воспитания, необходимо 
следовать алгоритму ее проведения (рисунок 1).

Рис. 1. Алгоритм проведения экспертизы ресурсной 
базы организации духовно-нравственного воспитания 

образовательной организации

Таким образом, экспертиза представляет со-
бой многоступенчатый инструмент развития обра-
зовательной организации, в том числе в области 
духовно-нравственного воспитания, и служит сво-
его рода точкой роста, раскрывая потенциал школ.

В  данной работе экспертиза ресурсной базы 
образовательной организации как фактора эф-
фективности духовно-нравственного воспитания 
проводилась в  одной из  передовых школ города 
Казани в 2024–2025 учебном году.

На  подготовительном этапе была определе-
на цель экспертизы и  сформирована экспертная 
группа.

Цель экспертизы: диагностика ресурсной базы 
школы и  выявление возможностей для усиления 
потенциала духовно-нравственного воспитания.

Экспертную группы для достижения поставлен-
ной цели составили: советник по воспитанию, за-
меститель директора по  воспитательной работе, 
руководители школьных методических объедине-
ний, председатель совета родителей и президент 
ученического самоуправления.

Для сбора информации о состоянии ресурсной 
базы организации духовно-нравственного воспи-
тания были использованы анкетирование обучаю-
щихся и учителей (цель: выявление запроса участ-
ников образовательных отношений), наблюдение 
за проведением мероприятий, изучение докумен-
тации касательно целевых ориентиров (локаль-
ные нормативные акты, соответствующая им до-
кументация).

Также были проанализированы такие показате-
ли, как количественные и качественные характе-
ристики кадровых ресурсов, материальное осна-
щение школы, формы и интенсивность внекласс-
ной работы.

По результатам оценки соответствия, были по-
лучены результаты, представленные ниже.
1.	 Качественные и  количественные характерис-

тики кадровых ресурсов.
В образовательной организации преподает 79 

учителей, при этом первую квалификационную ка-
тегорию имеет 22 учителя (27,8%), высшую ква-
лификационную категорию – ​17 учителей (21,5%), 
СЗД – ​18 учителей (22,9%), без категории, в том 
числе молодые специалисты – ​22 учителя (27,8%).

Численность учителей и  соотношение катего-
рий соответствуют средним показателям анало-
гичных школ, однако потенциал развития кадров 
составляют 22,9% учителей, соответствующих за-
нимаемой должности с возможностью присвоения 
первой квалификационной категории.
2.	 Материальное оснащение школы.

В большинстве кабинетов школы (87,6%) име-
ется мультимедийное оборудование, включающее 
компьютер и  мультимедийный проектор. Прин-
теры имеются в  77,5% случаев. Данный показа-
тель можно увеличить за  счет дооснащения ка-
бинетов, а  также приобретения нескольких цвет-
ных принтеров в целях более продуктивной и ка-
чественной подготовки мероприятий по  духовно-
нравственному воспитанию.
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3.	 Формы и интенсивность внеклассной работы.

В 2024–2025 учебном году основными направ-
лениями организации мероприятий по  духовно-
нравственному воспитанию выступили классные 
часы, мероприятия патриотического характера, 
акции, направленные на экологическое просвеще-
ние (рисунок 2).

Рис. 2. Характеристика мероприятий по организации 
духовно-нравственного воспитания в школе

Исходя из данных рисунка 2, следует отметить, 
что образовательный процесс в исследуемой ор-
ганизации насыщен различными мероприятия-
ми в  рамках духовно-нравственного воспитания. 
В  среднем на  каждую параллель в  исследуемом 
периоде приходилось по  50 мероприятий в  тече-
ние учебного года, то есть 1–2 мероприятия в не-
делю (в данном случае не учитывались «Разгово-
ры о  важном», которые являются обязательным 
компонентом образовательного процесса). Одна-
ко стоит отметить и тот факт, что в мероприятиях 
обучающиеся принимают участие «по желанию», 
соответственно не каждый ученик в рамках одной 
параллели мог участвовать сразу во  всех меро-
приятиях.

В  процессе экспертизы данные мероприятия 
были проанализированы и  определено их значе-
ние в рамках духовно-нравственного воспитания. 
Так «Разговоры о важном» позволили создать ус-
ловия для обсуждения жизненно важных тем, фор-
мируют мировоззрение и способствуют глубокому 
погружению в нравственные вопросы.

Патриотические мероприятия, такие, как акция 
«Георгиевская ленточка», уроки мужества, поме-
щение мест боевой славы, викторина «История 
России» и др. позволили закрепить знания о про-
шлом России, сформировать уважение к историко-
культурному наследию страны, формировали чув-
ство патриотизма и уважения.

Акции экологического просвещения (экотропа 
«Путешествие в  лес», флешмоб «Сохраним при-
роду вместе», эксперимент «Исследование воды 
нашего района» и  др.) позволили познакомиться 
с  биологическим разнообразием родного края, 
осознанию ответственности за  сохранение при-
родных ресурсов, понимания важности природо-
охранных мероприятий.

Мероприятия Юнармейского спектра, к  кото-
рым можно отнести строевую подготовку, участие 
в  военно-тактической игре «Зарница», интерак-

тивное мероприятий «История оружия» и  др. по-
зволили воспитать дисциплину и  развить волю 
к  преодолению трудностей, продемонстрировали 
достижения науки и техники и их значение в стра-
тегически важных областях страны.

Заседания совета обучающихся были направ-
лены на  организацию продуктивной коммуника-
ции обучающихся, определении стратегии разви-
тия ученического сообщества, ответственности 
за принятие решений и их реализацию, проявле-
ние инициативы.

Работа школьного медиацентра по  организа-
ции тематических стендов, освещения школьной 
жизни в  социальных сетях, а  также сопровожде-
нию школьных мероприятий способствовала раз-
витию креативности, самостоятельности, комму-
никабельности и  умения представлять информа-
цию в доступной форме.

Проведенный анализ подтвердил, что в образо-
вательной организации выстроена обширная сеть 
мероприятий, которые отвечают различным воз-
растным категориям учащихся и решают широкий 
спектр задач в рамках духовно-нравственного вос-
питания. Но одновременно с этим существуют на-
правления, которым можно уделить большее вни-
мание, такие как просветительская работа среди 
родителей, расширение сети экопросветительных 
проектов.

На  основе анализа ресурсной базы духовно-
нравственного воспитания в образовательной ор-
ганизации были даны следующие рекомендации:
1.	 Содействовать повышению квалификации 

учителей, способствовать карьерному росту 
педагогического коллектива;

2.	 Увеличить количество интерактивных устройств 
и компьютерных классов, приобрести дополни-
тельно несколько цветных принтеров;

3.	 Расширить спектр воспитательных мероприя-
тий с  привлечением сторонних ресурсов (сту-
денты университетов и общественные деятели).

В  завершении следует отметить, экспертиза 
показала, что ресурсная база школы достаточно 
развита и  обладает большим потенциалом для 
духовно-нравственного воспитания. Тем не менее 
существуют небольшие недостатки, устранение 
которых позволит вывести школу на новый каче-
ственный уровень.

Таким образом, экспертиза является мощ-
ным аналитическим инструментом, способству-
ющим выявлению сильных и  слабых сторон об-
разовательной организации в  области духовно-
нравственного воспитания. Её применение позво-
ляет объективно оценить уровень ресурсной ба-
зы, предложить пути устранения существующих 
недостатков и сформулировать конкретные шаги 
по улучшению качества воспитательной работы.
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Expertise of the resource base of an 
educational organization as a factor in 
spiritual and moral development of school 
students

Kharitonova E. S., Mukhametzyanova F. G., Merzlikina I. V.
Institute of Educational Development of the Republic of Tatarstan, Kazan State 
Power Engineering University, Vadim Semenovich Lesnev Institute of Content 
and Teaching Methods

The article discusses the significance of an educational organiza-
tion’s resource base as a factor in the effective implementation of 
students’ spiritual and moral education. It defines the concept, im-
portance, and approaches to conducting expertise, providing an al-
gorithm for expert evaluation. In this context, the results of the exper-
tise are considered as growth points that determine the vectors of 
development for the educational institution in terms of spiritual and 
moral education. Using the example of a specific school in Kazan, 
key stages of implementing the expertise process are examined, in-
cluding formulating its findings and conclusions, as well as recom-
mendations based on these outcomes.

Keywords: expertise, spiritual and moral education, resources, pat-
riotism, family values, analysis of organizational-pedagogical condi-
tions, assessment.
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В  статье цифровизация рассматривается как условие транс-
формации модели профессионального развития педагога. По-
казано, что траектория развития профессиональной цифровой 
компетентности педагога – ​контролируемый процесс в системе 
повышения квалификации. Выделены педагогические и управ-
ленческие основания выделения цифровой траектории как 
объекта управления, определены структурные признаки и па-
раметры контролируемой цифровой траектории развития, рас-
смотрены основные подходы к  индивидуализации цифровых 
траекторий в педагогической среде. На основании теоретиче-
ского исследования предложена авторская модель траектории 
развития профессиональной цифровой компетентности педа-
гога. Кроме того, рассмотрены внешние и внутренние факторы, 
влияющие на  эффективность реализации профессиональной 
цифровой компетентности педагога в системе общего образо-
вания, а также инструменты и барьеры реализации цифровой 
траектории профессиональной цифровой компетентности пе-
дагога на уровне образовательной организации. В заключение 
предложены форматы интеграции цифровых траекторий в си-
стему управления образовательной организацией.

Ключевые слова: траектория развития, управление образо-
ванием, профессиональная компетентность, цифровая компе-
тентность, педагоги, общее образование.

Введение

Цифровизация образования поставила перед об-
разовательными организациями задачу не только 
оснащения педагогов цифровыми технологиями 
и инструментами, но и создания механизмов, ко-
торые делают развитие цифровых компетенций 
контролируемым процессом. Нельзя не согласить-
ся с тем, что «использование цифровых технологий 
в рамках учебно-воспитательного процесса в шко-
ле оправдано и целесообразно» [1]. В противном 
случае освоение цифровых практик оказывается 
стихийным, что снижает результативность профес-
сионального роста педагогов. Отдельные научные 
исследования показывают, что уровень цифровой 
компетентности педагогов заметно варьируется 
в зависимости от предметной области и стажа, что 
приводит к разрыву внутри коллективов и ограничи-
вает возможности целенаправленного развития [2].

Проблема усиливается за  счёт наличия дефи-
цитов в  области цифровых компетенций. Так, не-
смотря на  то  что базовые навыки сформированы 
у большинства педагогов, профессиональные эле-
менты цифровой компетентности остаются слабо 
выраженными [3], что подтверждает необходимость 
проектирования цифровых траекторий, которые мо-
гут контролироваться образовательной организаци-
ей и соотноситься с целями её развития. Поэтому 
цифровая траектория профессиональной цифро-
вой компетентности педагога выступает объектом 
управления, а не индивидуальной инициативой пе-
дагога, хотя одно, безусловно, не исключает другое.

В настоящее время по отношению к моделиро-
ванию цифровой профессиональной компетент-
ности в научной литературе наблюдается потреб-
ность в  структурированном понимании траекто-
рии развития, включающей в себя стадии, циклы 
и механизмы её сопровождения [4]. При этом ре-
зультаты эмпирических работ свидетельствуют, 
что педагоги предпочитают разные форматы ос-
воения цифровых технологий и ориентируются как 
на официальные программы, так и на неформаль-
ные каналы повышения квалификации [5]. Одна-
ко отсутствие системы контролируемых цифровых 
траекторий делает этот выбор фрагментарным 
и  не  всегда согласованным с  задачами управле-
ния образованием, что и определяет актуальность 
данной проблемы.

Результаты и обсуждение

Трансформация профессионального развития пе-
дагогов – ​закономерное следствие цифровизации 
всей образовательной среды.
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Если ранее повышение квалификации рассма-
тривалось преимущественно как эпизодическая 
форма обновления знаний, то  в  цифровых усло-
виях требуется непрерывная траектория освоения 
цифровых инструментов и методик, которая долж-
на быть согласована с  целями образовательной 
организации. Появление структурированных мо-
делей цифровых компетенций подтверждает не-
обходимость рассматривать развитие как систем-
ный процесс, предполагающий поэтапное движе-
ние педагога от  базового владения цифровыми 
инструментами к  их профессиональному приме-
нению [4].

Изменение содержания профессионально-
го развития связано с  тем, что цифровая среда 
предъявляет к  педагогам новые задачи, выходя-
щие за  рамки простого технического освоения. 
Так, в  образовательной практике фиксируется 
различие между наличием базовой цифровой гра-
мотности и  способностью организовать обуче-
ние в цифровом формате, интегрировать ресурсы 
и управлять рисками цифровой среды [3]. Вслед-
ствие этого модель профессионального развития 
должна учитывать как уровень владения техноло-
гиями, так и способность педагога выстраивать об-
разовательный процесс с учётом специфики циф-
ровых технологий, что приводит к необходимости 
переосмысления самой структуры развития. Дан-
ную тенденцию усиливают новые содержательные 
блоки профессиональной цифровой компетентно-
сти педагога [6]. В частности, освоение педагога-
ми инструментов работы с  цифровыми данными 
и элементами искусственного интеллекта расши-
ряет профессиональный профиль и  задаёт пер-
спективу долгосрочных цифровых траекторий [7]. 
Для образовательной организации это означает, 
что цифровизация превращается в  условие, при 
котором профессиональное развитие педагога 
становится процессом последовательного движе-
ния по этапам, требующим контроля и согласова-
ния с задачами управления образованием.

Цифровая траектория профессионального раз-
вития педагогов как понятие отражает последова-
тельное движение от базовых умений к комплекс-
ным практикам, которые соотносятся с задачами 
управления образованием. Она приобретает зна-
чение контролируемого процесса тогда, когда со-
гласуется с  целями управления и  становится ча-
стью общей программы развития образователь-
ной организации. В отличие от разрозненных ме-
роприятий повышения квалификации педагогов 
цифровая траектория предполагает последова-
тельность шагов, каждый из которых может быть 
описан и сопоставлен с профессиональными тре-
бованиями к педагогике.

Контролируемый характер цифровой траекто-
рии проявляется в том, что её содержание опреде-
ляется спецификой деятельности педагога и прио-
ритетами образовательной организации. Повыше-
ние квалификации в этом случае помимо внешних 
курсов включает в себя и внутренние формы циф-
рового обучения, согласованные с управленчески-

ми задачами педагогического коллектива. Такую 
трактовку, в частности, подтверждает выделение 
технологического, педагогического, когнитивного, 
коммуникативного и  личностного блоков цифро-
вых компетенций педагогов, предложенных экс-
пертами Марийского государственного универси-
тета (табл. 1) и позволяющих описывать развитие 
педагогов как системный процесс [8].

Цифровая траектория становится объектом 
управления тогда, когда её движение фиксирует-
ся данными о результатах деятельности педагогов 
и соотносится с аналитикой образовательной ор-
ганизации. Мониторинг и работа с данными обра-
зовательной организации делают возможным со-
гласование индивидуальных шагов педагога с об-
щей стратегией развитие образовательной орга-
низации [9].

В  этом понимании профессиональная цифро-
вая компетентность педагога предстает как по-
следовательность этапов, которые можно контро-
лировать и  направлять в  соответствии с  целями 
управления образованием.

Цифровая траектория профессионального раз-
вития педагогов соотносится с учебными целями, 
методикой и организацией образовательного про-
цесса, поэтому оказывается связанной с содержа-
тельными блоками компетентности (табл. 1).

Таблица 1. Компоненты модели цифровых компетенций 
педагогов

Компонент Содержание

Технологиче-
ский

Владение современными цифровыми техно-
логиями и понимание их воздействия на про-
фессиональную деятельность; умение при-
менять технологии результативно и с учётом 
норм безопасности и этики

Педагогиче-
ский

Проектирование образовательного процесса 
с использованием цифровых инструментов; 
постановка учебных целей и соотнесение их 
с выбором технологий; управление цифро-
вым образовательным контентом

Когнитивный Использование цифровых технологий для 
поиска, создания и анализа знаний; развитие 
критического и творческого мышления в про-
фессиональной деятельности

Коммуника-
тивный

Организация цифрового взаимодействия 
между участниками образовательного про-
цесса; применение технологий для сотруд-
ничества и конструктивного разрешения 
конфликтов

Личностный Учёт индивидуальных особенностей и опыта 
педагогов и обучающихся; согласование циф-
ровых решений с личными целями и образо-
вательными потребностями

Источник: [4]

Комбинация технологического, педагогическо-
го, когнитивного, коммуникативного и  личност-
ного компонентов придаёт траектории предмет-
ность, измеримость и направленность на образо-
вательный результат; вместе с  тем индивидуаль-
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ные характеристики педагога также меняют темп 
и  структуру развития с  учётом компонентов [10], 
что отражает педагогическое основание для выде-
ления цифровой траектории в качестве отдельно-
го объекта управления образовательной органи-
зацией.

В  то  же время из  наблюдаемой неоднородно-
сти уровней цифровой компетентности и  фикси-
руемых дефицитов возникает управленческое 
основание. Различия по  стажу и  предметной об-
ласти сочетаются с  дисбалансом между базовой 
грамотностью и профессиональными цифровыми 
действиями, что снижает предсказуемость резуль-
татов повышения квалификации и  обусловлива-
ет необходимость контроля последовательности 
шагов внутри цифровой траектории [11]. Концепт 
траектории в  таком случае обеспечивает согла-
сование индивидуального продвижения педагога 
с целями управления образовательной организа-
ции с учётом выявляемых расхождений и зон ро-
ста.

Ещё одно основание связано с данными и но-
выми содержательными областями професси-
ональной цифровой компетентности педагога. 
Аналитика образовательных результатов, данных 
об  использовании цифровых сервисов и  эффек-
тах для обучения формирует инструментальную 
базу контроля цифровой траектории, которая пре-
вращается в последовательный курс развития, со-
гласованный с управленческими задачами и под-
креплённый измеримыми показателями [12].

Педагогические и  управленческие основа-
ния выделения цифровой траектории как объек-
та управления позволяют выделить структурные 
признаки и параметры контролируемой цифровой 
траектории развития педагогов.

Контролируемая цифровая траектория задаёт-
ся соотнесением этапов развития с конкретными 
цифровыми действиями и с формами управления 
образовательной организации:
–	 Начальный этап связан с  выявлением исход-

ного состояния по  ключевым компонентам 
профессиональной цифровой компетентно-
сти и  с  установлением индивидуальных задач 
педагога. Цифровые действия на  данном эта-
пе выражаются в диагностике на платформах, 
пробных заданиях в  учебной среде и  анализе 
цифровых следов деятельности. Формы управ-
ления могут включать в себя индивидуальный 
план развития, согласованный с целями обра-
зовательной программы, и  регламент первич-
ной обратной связи, что переводит исходные 
цифровые данные в понятные для контроля по-
казатели.

–	 Этап проектирования и апробации закрепляет 
учебные цели и предполагает выбор цифровых 
средств, соотносимых с  содержанием пред-
мета и  задачами класса. Цифровые действия 
отражают конструирование уроков в  средах 
управления обучением, разработку заданий 
с элементами интерактивности и организацию 
сотрудничества педагога с коллегами и настав-

ником. На этом этапе формы управления вклю-
чают в себя методическое сопровождение, со-
гласование контрольных точек и  анализ арте-
фактов (например, конспекты, сценарии, мате-
риалы курса), что позволяет оценивать продви-
жение по траектории по результатам применён-
ной цифровой практики.

–	 Этап интеграции и  масштабирования направ-
лен на устойчивое включение цифровых прак-
тик в  повседневную деятельность педагога 
и на расширение их влияния на результаты об-
учения. Цифровые действия выражаются в ре-
гулярном использовании инструментов оцени-
вания, в  работе с  данными об  успеваемости 
и в отборе сервисов, обеспечивающих прирост 
качества урока. Формы управления сочетают 
мониторинг достижений, процедуру аттестации 
цифровых практик и управленческие решения 
о ресурсах и наставничестве; параметры конт-
роля охватывают долю занятий с  обоснован-
ным применением цифровых технологий, ка-
чество разработанных заданий, динамику по-
казателей обучающихся и  полноту цифрового 
портфолио педагога, что позволяет поддержи-
вать целостность траектории профессиональ-
ной цифровой компетентности и согласование 
её результатов с целями управления образова-
тельной организации.
Таким образом, можно обобщить структурные 

признаки и  параметры контроля профессиональ-
ной цифровой компетентности педагога (табл. 2). 
Вместе с  тем не  менее значимым аспектом тра-
ектории развития профессиональной цифровой 
компетентности педагога выступает индивидуали-
зация цифровых траекторий.

Индивидуализация цифровой траектории про-
фессионального развития педагогов понимает-
ся как согласование темпа, содержания и  форм 
освоения цифровых практик с  исходным уров-
нем по  компонентам компетентности и  с  целями 
управления образовательной организации. Базо-
вый принцип состоит в уточнении стартового про-
филя педагога по  технологическому, педагогиче-
скому, когнитивному, коммуникативному и  лич-
ностному блокам и в задании целевых состояний, 
соотнесённых с предметной областью и учебными 
результатами. При таком подходе в рамках цифро-
вой траектории сохраняется общая структура, до-
пускаются разные варианты смены этапов и раз-
личная плотность контрольных точек, что согласу-
ется с управлением образовательной организаци-
ей (табл. 2).

Таблица 2. Структурные признаки и параметры контроля 
профессиональной цифровой компетентности педагога

Структурный при-
знак

Содержание Параметры конт-
роля

Этапность цифро-
вой траектории

Последовательное 
движение от диа-
гностики к интегра-
ции практик

Наличие стартовой 
и целевой точки; 
достижение кон-
трольных этапов



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

74

Структурный при-
знак

Содержание Параметры конт-
роля

Компоненты ком-
петентности

Технологический, 
педагогический, 
когнитивный, ком-
муникативный, 
личностный

Баланс компонен-
тов; уровень освое-
ния каждого блока

Индивидуализация Учёт стартово-
го уровня, опыта 
и мотивации пе-
дагога

Персональные 
цели; динамика 
прироста компе-
тентности

Интеграция в прак-
тику

Включение циф-
ровых решений 
в повседневное 
преподавание

Доля уроков с при-
менением техноло-
гий; качество циф-
рового контента

Работа с цифровы-
ми данными

Использование 
аналитики образо-
вательных резуль-
татов

Полнота и кор-
ректность данных; 
применение для кор-
ректировки целей

Источник: авторская разработка

Дальнейшая индивидуализация строится 
на данных текущей практики и на показателях об-
учения учащихся. Сопоставление полученных ре-
зультатов с  критериями по  компонентам компе-
тентности позволяет уточнять цели и  последова-
тельность действий, а  также перераспределять 
внимание между технологиями, методикой и ком-
муникацией. Контроль опирается на  измеримые 
признаки продвижения (качество разработанных 
цифровых материалов, долю обоснованных при-
менений технологий на уроках, динамику образо-
вательных результатов и др.). За счёт этого циф-
ровая траектория остаётся сопоставимой на уров-
не коллектива и при этом сохраняется персональ-
ная траектория движения.

Организационная сторона индивидуализации 
закрепляется в  правилах признания результатов 
и  в  распределении ответственности за  контроль 
профессиональной цифровой компетентности пе-
дагога. Управление образовательной организа-
цией определяет допустимые формы повышения 
квалификации, порядок учёта цифровых действий 
и  доказательства результата (материалы курса, 
отчёты из  учебных сред, рецензии наставника 
и  др.). Прозрачная процедура учёта достижений 
поддерживает согласование персональных целей 
педагога с программой развития педагогического 
коллектива и  обеспечивает контролируемый ха-
рактер цифровой траектории.

На  основании рассмотренных теоретических 
аспектах траектории развития профессиональ-
ной цифровой компетентности педагога как объ-
екта управления образовательной организацией 
целесообразно разработать соответствующую мо-
дель (рис.  1). Модель отражает взаимодействие 
нескольких уровней. На верхнем уровне находятся 
цели управления, нормативная база и  ресурсное 
обеспечение образовательной организации. Они 
задают рамки, в которых строится цифровая траек-
тория, и определяют направления контроля. К ним 

примыкают карты предметных задач, позволяющие 
соединить требования образовательных программ 
с  деятельностью конкретных педагогов. Входным 
элементом служит диагностика, формирующая 
профиль педагога по компонентам цифровой ком-
петентности, что обеспечивает основу для построе-
ния персонального маршрута развития (рис. 1).

Рис. 1. Модель траектории развития 
профессиональной цифровой компетентности педагога

Источник: авторская разработка

Центральный элемент модели – ​цифровая тра-
ектория, которая представлена как объект управ-
ления и уточняется по мере «движения» педагога 
по этапам. Внутри неё фиксируются технологиче-
ский, педагогический, когнитивный, коммуника-
тивный и  личностный компоненты, отражающие 
содержание компетентности. Уточнение проис-
ходит на стыке анализа исходных данных и сопо-
ставления с  целями образовательной организа-
ции, что позволяет переводить индивидуальные 
результаты в управленческие решения. Таким об-
разом, траектория развития профессиональной 
цифровой компетентности педагога приобретает 
динамичный характер, поддерживаемый систе-
мой контроля и корректировки.

Реализация траектории осуществляется по-
средством последовательного цикла, состоящего 
из шести этапов: диагностика, целеполагание, про-
ектирование цифровых практик, апробация, инте-

Окончание
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грация в уроки и масштабирование. Каждый этап 
связан с  определёнными цифровыми действия-
ми педагога, а  контроль осуществляется посред-
ством индивидуального плана, контрольных точек 
и  экспертизы артефактов. Мониторинг показате-
лей фиксирует результаты, переводит их в отчёты 
и возвращает данные к уточнению профиля компе-
тентности. Цикличность делает возможным посто-
янное согласование индивидуальных шагов с кол-
лективными задачами и  позволяет менеджменту 
образовательной организации видеть динамику из-
менений в цифровой деятельности педагогов.

Поддержка включает в  себя наставничество, 
профессиональные сообщества и  методическое 
сопровождение, которые соединяют индивидуаль-
ные усилия педагога с  коллективным развитием 
педагогического состава. Важное место занимает 
аналитика образовательных данных (результаты 
в  электронных журналах, отчёты по  обучающим-
ся и  цифровое портфолио педагога). Они посту-
пают в блок мониторинга и становятся основани-
ем для управленческих решений о корректировке 
целей, распределении ресурсов и  признании ре-
зультатов. Благодаря этому в модели подразуме-
вается замыкание полного цикла – ​от диагности-
ки до управленческого решения, что превращает 
профессиональную цифровую траекторию в  кон-
тролируемый инструмент развития профессио-
нальной компетентности педагогов.

Тем не менее, нельзя не иметь в виду, что на эф-
фективность реализации траектории развития про-
фессиональной цифровой компетентности педаго-
га может влиять огромное количество факторов.

В  целом их можно разделить на  внешние, 
внутренне-организационные и  внутриличностные 
(табл. 3).

Так, эффективность реализации цифровой 
траектории развития педагогов зависит от  сово-
купности внешних факторов, связанных с контек-
стом функционирования образовательной орга-
низации. Существенное влияние оказывают госу-
дарственная политика в сфере цифровизации об-
разования, доступность инфраструктуры и цифро-
вых платформ, требования к содержанию образо-
вательных программ и уровень финансирования. 
Региональные особенности, различия в норматив-
ных установках и  обеспеченности ресурсами за-
дают исходные условия, от  которых зависит воз-
можность внедрения цифровой траектории как 
контролируемого процесса.

Наряду с внешними обстоятельствами важную 
роль играют и внутренне-организационные факто-
ры, определяющие динамику реализации траекто-
рии в  рамках конкретной образовательной орга-
низации. Важное значение имеет управленческая 
готовность коллектива к контролю цифровых ша-
гов, уровень методического сопровождения и на-
личие процедур признания достижений педагогов. 
Организация процесса наставничества и развитие 
профессиональных сообществ усиливают резуль-
тативность цифровой траектории, так как создают 
условия для обмена опытом и согласования инди-
видуальных решений с коллективными целями.

Факторы, относящиеся к  личности педагога, 
представляют собой ещё одну группу, непосред-
ственно влияющую на движение по цифровой тра-
ектории. Уровень цифровой грамотности, готов-
ность к  освоению новых технологий, мотивация 
и восприятие инноваций задают скорость и глуби-
ну продвижения по траектории развития профес-
сиональной цифровой компетентности (табл. 3).

Таблица 3. Факторы, влияющие на эффективность реализации траектории развития профессиональной цифровой компетентности 
педагога

Группа Фактор Влияние

Внешние Государственная политика в сфере цифро-
визации образования

Определяет нормативные рамки и целевые ориентиры траек-
тории

Доступность инфраструктуры и цифровых 
платформ

Обеспечивает или ограничивает возможность реализации эта-
пов траектории

Региональные особенности и финансиро-
вание

Влияют на равномерность условий и темпы продвижения 
по траектории

Внутренне-
организационные

Управленческая готовность образователь-
ной организации

Определяет согласованность целей и контроль этапов траекто-
рии

Методическое сопровождение и наставни-
чество

Усиливают эффективность прохождения этапов и закрепление 
цифровых практик

Профессиональные сообщества педагогов Создают среду обмена опытом и поддержки цифровых дей-
ствий

Внутриличност-
ные

Стартовый уровень цифровой компетент-
ности

Определяет начальную позицию и скорость движения по тра-
ектории

Мотивация и готовность к инновациям Влияют на устойчивость продвижения и принятие управленче-
ских решений

Индивидуальные особенности и ценност-
ные установки

Задают вариативность глубины освоения и результативности 
траектории

Источник: авторская разработка
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Сочетание этих параметров с  управленчески-
ми условиями и  внешними рамками формирует 
целостную картину, в которой цифровая траекто-
рия становится как инструментом индивидуаль-
ного роста, так и объектом управления образова-
тельной организации, согласованным с её страте-
гией и ресурсами.

Иными словами, инструменты реализации 
цифровой траектории на уровне образовательной 
организации связаны с  возможностью сочетать 
индивидуальные планы педагогов с целями управ-
ления.

Ключевым инструментом выступает система 
диагностики и  мониторинга, которая фиксирует 
исходный уровень и  отслеживает продвижение 
педагога по  этапам траектории. Она позволяет 
переводить индивидуальные шаги в  управленче-
ские решения, а  также обеспечивает сопостави-
мость результатов между разными педагогами. 
Также инструментами служат карты предметных 
задач и цифровые платформы, позволяющие со-
единять цели предметного обучения с цифровыми 
действиями и закреплять их в практической дея-
тельности.

Существенную роль в реализации играют фор-
мы сопровождения. Наставничество и  методиче-
ское сопровождение превращают цифровые дей-
ствия педагога в осмысленные элементы траекто-
рии, поддерживают согласованность с коллектив-
ными задачами и  снижают риск фрагментарного 
освоения технологий.

Профессиональные сообщества создают усло-
вия для обмена опытом, уточнения решений и ти-
ражирования удачных практик, что делает движе-
ние по  цифровой траектории более устойчивым. 
Управленческие процедуры признания результа-
тов закрепляют достижения в цифровом портфо-
лио и  создают стимулы для продолжения разви-
тия.

Однако на пути реализации цифровой траекто-
рии на уровне образовательной организации име-
ются и препятствия, которые связаны прежде все-
го с ограничениями ресурсного и организационно-
го характера.

Недостаток технической базы и  несбаланси-
рованное распределение времени педагога осла-
бляют возможность прохождения всех этапов тра-
ектории развития профессиональной цифровой 
компетентности. Отсутствие чётких регламентов 
и процедур признания цифровых результатов де-
лает продвижение менее прозрачным и  снижает 
управленческую ценность собранных данных. Кро-
ме того, недостаточная готовность руководителей 
к контролю цифровых шагов приводит к формаль-
ности траектории и  её отрыву от  стратегических 
задач организации.

Внутриличностные факторы также могут ста-
новиться препятствием, когда низкая мотивация 
педагога или сопротивление инновациям тормо-
зят развитие. Так, отсутствие навыков работы 
с  аналитическими инструментами и  цифровыми 
сервисами делает трудным выполнение заданных 

целей, а  слабая интеграция цифровых практик 
в предметное преподавание приводит к рассогла-
сованию траектории развития профессиональной 
цифровой компетентности и  образовательного 
процесса.

Совокупность этих и иных препятствий показы-
вает, что для цифровой траектории требуется как 
техническая и методическая поддержка, так и по-
стоянный управленческий контроль, позволяющий 
своевременно устранять ограничения и корректи-
ровать условия для педагогов.

Важно отметить, что интеграция цифровых тра-
екторий в управление образовательной организа-
цией приобретает смысл только тогда, когда они 
становятся частью регламентированных процедур 
управления. Траектория не  может существовать 
как индивидуальный эксперимент педагога – ​она 
должна быть интегрирована в  систему планиро-
вания и  контроля, в  рамках которой результаты 
диагностик, мониторинга и отчётов по компонен-
там профессиональной цифровой компетентно-
сти превращаются в  управленческие решения. 
Данный формат создаёт единый язык для руково-
дителей и педагогов и позволяет обсуждать кон-
кретные шаги и показатели, отражающие продви-
жение по траектории развития профессиональной 
цифровой компетентности педагога.

Ещё одним форматом является интеграция 
траекторий в систему оценки качества работы пе-
дагогов. Когда результаты цифровых действий за-
крепляются в портфолио (и цифровом портфолио) 
и  рассматриваются в  процессе аттестации или 
распределения стимулирующих выплат, траекто-
рия становится контролируемым инструментом 
развития. Здесь важна прозрачность критериев, 
в  рамках которой устанавливается способность 
применять цифровые практики в  обучении и  по-
казывать рост показателей обучающихся. Таким 
образом, педагоги получают ясное понимание свя-
зи между их цифровой траекторией и профессио-
нальным статусом.

Наконец, интеграция проявляется в том, как об-
разовательная организация строит коллективное 
развитие. Цифровые траектории можно рассма-
тривать на  уровне методического объединения 
или всей организации. Тогда менеджмент орга-
низации получает возможность сопоставлять ди-
намику разных групп, выявлять дефициты и  пе-
рераспределять ресурсы. Данный формат фор-
мирует условия для выстраивания согласованной 
стратегии, когда индивидуальные траектории со-
единяются в общую картину, позволяющую обра-
зовательной организации развиваться в качестве 
целостной системы.

Заключение

Проведённое исследование позволило рассмотреть 
траекторию развития профессиональной цифровой 
компетентности педагога как объект управления 
образовательной организацией и контролируемый 
процесс, в котором индивидуальные шаги сочета-



77

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
ются с целями образовательной организации и за-
крепляются в процедурах управления.

Выявлена необходимость соединения диагно-
стики, мониторинга и анализа данных с механиз-
мами признания и  стимулирования, что делает 
траекторию развития профессиональной цифро-
вой компетентности педагога реальным инстру-
ментом управления образованием.

Авторская модель показала, что движение 
по  этапам связано как с  освоением технологий, 
так и  с  трансформацией педагогического мыш-
ления, с усилением коммуникативных и когнитив-
ных практик. При этом эффективность интеграции 
профессиональной цифровой компетентности пе-
дагога определяется сочетанием внешних усло-
вий, внутренних организационных решений и вну-
триличностных ресурсов самого педагога. В таком 
формате цифровая траектория становится фак-
тором развития и отдельного специалиста, и всей 
образовательной организации, поскольку объеди-
няет в себе стратегические цели управления с ин-
дивидуальными планами и  позволяет проектиро-
вать согласованное движение педагогического 
коллектива в условиях цифровой трансформации 
образования.
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The trajectory of the teacher’s 
professional digital competence 
development as an object of educational 
organization management

Ovchinnikova A. S., Bochkareva T. N.
Yelabuga Institute (branch) Kazan (Volga Region) Federal University, 
Multidisciplinary Lyceum No. 10” of the Yelabuga Municipal District of the 
Republic of Tatarstan

The article considers digitalization as a condition for the transforma-
tion of the teacher’s professional development model. It is shown 
that the trajectory of the teacher’s professional digital competence 
is a controlled process in the professional development system. The 
pedagogical and managerial grounds for identifying a digital trajec-
tory as an object of management are laid out, the structural fea-
tures and parameters of a controlled digital development trajectory 
are determined, and the main approaches to the individualization of 
digital trajectories in the pedagogical environment are considered. 
Based on the theoretical research, the author’s model of the trajec-
tory of the teacher’s professional digital competence is proposed. In 
addition, external and internal factors affecting the effectiveness of 
the implementation of professional digital competence of a teacher 
in the general education system, as well as tools and barriers to the 
implementation of the digital trajectory of professional digital com-
petence of a teacher at the level of an educational organization are 
considered. In conclusion, the formats for integrating digital trajec-
tories into the educational organization’s management system are 
proposed.
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Статья посвящена исследованию вопроса цифровой транс-
формации системы профессионального ориентирования 
на  примере взаимодействия общеобразовательной школы 
и  университета. Основное внимание уделено опыту взаимо-
действия общеобразовательной организации города Горняка – ​
МБОУ «СОШ № 4» и ФГБ ОУ ВО «Алтайский государственный 
педагогический университет» в области поддержки професси-
онального выбора учащихся с учетом влияния цифровых тех-
нологий и формирования информационного общества.

Ключевые слова: профессиональное самоопределение обу-
чающихся, сопровождение обучающихся, цифровизация, про-
фессиональная ориентация, цифровая трансформация, высо-
кие технологии, «цифровые» технологии.

Актуальность

За последнее десятилетие значительно преобра-
зовались условия воспитания молодого поколения, 
обусловленные переменами в социальной, экономи-
ческой и политической областях российского обще-
ства. Современным образовательным учреждениям 
приходится работать с молодежью, сформировав-
шейся в новых социально-экономических обсто-
ятельствах. Их важнейшая цель состоит в содей-
ствии развитию индивидуальных качеств каждого 
учащегося и формировании конкурентоспособной 
личности, готовой эффективно функционировать 
в мире высоких технологий. Таким образом, про-
блема выбора профессии молодыми людьми в усло-
виях активной цифровизации приобретает особую 
значимость и актуальность.

Профессиональное самоопределение моло-
дого поколения в российском образовании имеет 
ключевое значение не  только для школьных уч-
реждений, но и для учреждений среднего профес-
сионального образования и высших учебных заве-
дений. Профориентационный курс «Россия – ​мои 
горизонты», нацелен на  усиление привлекатель-
ность университетов регионов, открывая перед 
молодыми людьми новые перспективы для совер-
шенствования образовательных достижений и ре-
ализации потенциала в  научной сфере, творче-
ской деятельности и спортивной жизни.

С  осени 2023  года российские школы начали 
применять единую модель профориентации «Рос-
сия – ​мои горизонты». Основная цель курса – ​под-
готовить школьников к осознанному выбору про-
фессии, познакомить их с  различными видами 
трудовой деятельности и  особенностями феде-
ральных и  региональных рынков труда. С  конца 
ноября 2023‑го по апрель 2024 года в программу 
включен специальный блок уроков, посвященных 
Международной выставке-форуму «Моя Россия». 
Эти уроки позволяют ученикам погрузиться в ат-
мосферу масштабного мероприятия, представ-
ляющего важнейшие достижения нашей страны. 
Студенты Алтайского государственного педагоги-
ческого университета изучают специализирован-
ные учебные материалы, помогающие будущим 
учителям грамотно организовать профориентаци-
онную работу среди школьников.

Деятельность университета по профессиональ-
ной ориентации формирует важные взаимосвязи 
между школьниками и  творческими, молодежны-
ми и  научными сообществами учебного заведе-
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ния, позволяя ребятам раскрывать себя профес-
сионально. Эта работа помогает формировать 
личные представления учеников о  будущем про-
фессиональном облике, создавая позитивный об-
раз конкретного университета. Благодаря продук-
тивному взаимодействию с представителями вуза 
у  ребят складывается положительный имидж уч-
реждения, способствующий дальнейшей успеш-
ной профессиональной самореализации именно 
в выбранной профессии и данном учебном заве-
дении.

Научная новизна

Эффективное сотрудничество с общеобразователь-
ных организаций с представителями высшего учеб-
ного заведения помогает школьникам сформиро-
вать не только представление о конкретной профес-
сиональной сфере, но и позитивный образ самого 
учебного заведения. Это впоследствии формирует 
у учащихся стремление достичь успеха в выбранной 
ими специальности именно в данном вузе. Следо-
вательно, система профессиональной ориентации 
современного университета должна интегрировать-
ся с системой профориентации общеобразователь-
ных организаций и развиваться путем внедрения 
технологий цифровой трансформации в процесс 
выбора профессии школьниками, а также выявле-
ния наиболее эффективных способов объединения 
традиционных («аналоговых») и инновационных 
(«цифровых») методик профориентационного со-
провождения. Совместная деятельность Алтайско-
го государственного педагогического университе-
та и общественных образовательных учреждений 
чаще направлена на решение социально-значимых 
региональных задач. Выпускники школ, еще не вы-
бравшие профессию, зачастую руководствуются 
четким пониманием специфики определенного об-
разовательного учреждения, которое позволит им 
развить интеллектуальные и творческие способно-
сти. И. С. Сергеевым в 2019 году подготовлен доку-
мент «Ключевые тезисы концепции профессиональ-
ного самоопределения в условиях постиндустриаль-
ной эпохи», содержащий прогнозы о развитии про-
фориентационной работы в эпоху цифровизации.
Вместе с тем, позиция ряда исследователей совпа-
дает с точкой зрения И. С. Сергеева, Д. А. Махотина, 
В. Н. Пронькина и Н. Ф. Родичева, согласно которой 
рынок услуг по профориентации пока слабо пред-
ставлен высококачественными технологическими 
решениями второго поколения, основанными ис-
ключительно на принципах цифровизации [2, с. 10].

Итак, проведенное исследование научных тру-
дов показало, что современная проблема профес-
сиональной ориентации учащихся в условиях циф-
ровизации социума в  системе взаимодействия 
«школа – ​высшее учебное заведение» характери-
зуется существенным несоответствием: с  одной 
стороны, мы наблюдаем серьезные изменения 
в  сфере профориентации, вызванные переходом 
к  цифровой форме работы, а  с  другой стороны, 
ощущается нехватка необходимых цифровых тех-

нологий, которые могли  бы эффективно поддер-
живать этот процесс, пригодных для эффективно-
го использования современными университетами 
и общеобразовательными организациями в своей 
профориентационной деятельности.

Решение обозначенного противоречия состо-
ит в том, чтобы адаптировать систему професси-
ональной ориентации образовательной организа-
ции и  университета к  условиям цифровой транс-
формации, внедряя гибридную модель сопрово-
ждения профессионального выбора, сочетающую 
как виртуальную, так и реальную составляющие.

Цель настоящего исследования  – ​провести 
анализ накопленного опыта цифровой транс-
формации профессиональной самоопределения 
учащихся в  рамках воспитательной системы об-
разовательной организации во  взаимодействии 
с высшим учебным заведением на примере муни-
ципальной образовательной организации МБОУ 
«СОШ № 4» города Горняка и Федерального го-
сударственного бюджетного образовательного 
учреждения высшего образования «Алтайский 
государственный педагогический университет» 
(АГПУ).

Результаты исследования

В допандемический период профессиональное са-
моопределение учащихся с использованием циф-
ровых технологий в МБОУ «СОШ № 4» строилась 
на нескольких основных принципах и инструментах:

Ключевые аспекты цифровой профориента-
ции.

1. Официальные социальные сети и  мессен-
джеры.

Администрацией и учителями образовательной 
организации активно использовали официальные 
аккаунты в  популярных социальных сетях, такие 
как ВКонтакте, Одноклассники, и  мессенджерах 
-Telegram, WhatsApp. Через эти каналы распро-
странялась информация о  планируемых образо-
вательных мероприятиях, мастер-классах, лекци-
ях, конференциях и конкурсах.

2. Онлайн-консультации и тестирования.
Практиковалось проведение онлайн-

консультаций с  психологами, педагогами и  пред-
ставителями различных профессий. МБОУ «СОШ 
№  4» предлагала ученикам пройти специальные 
тесты и анкеты, позволяющие определить склон-
ность к определенной профессии.

3. Интерактивные платформы и ресурсы.
МБОУ «СОШ №  4» внедрили использование 

специализированных интерактивных платформ 
с целью профессионального самоопределения, та-
кие как портал «Моя карьера», систему професси-
онального выбора «ПрофГид», портал «Навигатор 
профессий». Использование данных ресурсов по-
зволило школьникам как минимум получать воз-
можность ознакомиться с особенностями каждой 
профессии, необходимыми знаниями и навыками, 
возможными путями карьерного роста и уровнями 
заработной платы.
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4. Виртуальные экскурсии и демонстрации.
Использование видеохостингов и  стриминго-

вых сервисов позволяло школьникам посещать 
виртуально предприятия, лаборатории и учебные 
заведения, знакомясь с условиями труда и специ-
фикой разных профессий.

До  начала пандемии цифровая профориента-
ция российских университетов основывалась глав-
ным образом на размещении информации в офи-
циальных социальных сетях. Высшие учебные за-
ведения регулярно сообщали потенциальным аби-
туриентам о проведении различных мероприятий, 
опросов и совместных проектов со школьниками. 
Цифровые технологии широко применялись для 
повышения интереса к информационным техноло-
гиям (IT) и связанным с ними направлениям подго-
товки. Кроме того, систематически организовыва-
лись онлайн-тестирования, позволяющие выпуск-
никам школ определиться с  профессиональным 
выбором. По  информации, высказанной Россий-
ским государственным университетом народного 
хозяйства и  государственной службы при Прези-
денте Российской Федерации (РАНХиГС) на меж-
дународной конференции «Профессиональное об-
разование и  занятость молодежи: XXI  век. Циф-
ровое образование: от  прогнозов к  реальности», 
проходившей 21–22 апреля 2021 года в городе Ке-
мерово, пандемия COVID‑19 не привела к возник-
новению абсолютно новых цифровых инструмен-
тов для профориентации. Несмотря на это, имен-
но в  этот период активизировалась работа над 
уже запущенными проектами, такими как созда-
ние онлайн-сервисов и  платформ, направленных 
на определение профессиональных предпочтений 
и содействие молодёжи в профессиональном са-
моопределении [3].

Проблематика профессионального самоопре-
деления выпускников общеобразовательных школ 
и студентов в условиях цифровой трансформации 
является предметом изучения в трудах доктора пе-
дагогических наук, профессора Российского госу-
дарственного социального университета Е. В.  Ти-
хоновой.

Ее работы посвящены проблемам професси-
онального самоопределения молодежи, особен-
но акцентируя внимание на московских учащихся 
из образовательных организаций и техников. Ос-
новное исследование сосредоточено на  выявле-
нии факторов, влияющих на этот процесс, среди 
которых выделяются как субъективные, так и объ-
ективные аспекты.

Кроме того, ее статьи посвящены структу-
ре и функциям системы социального управления 
профориентационной деятельностью в  общеоб-
разовательных учреждениях города Москвы. Про-
фориентация рассматривается как комплексная 
система элементов, направленная на профессио-
нальное самоопределение учащихся с  учётом их 
личностных особенностей, интересов и  склонно-
стей, а также общественных потребностей и воз-
можностей [4, с. 243–248].

Исследования С. Ю. Прониной, ведущего науч-
ного сотрудника Института педагогики РАО, кан-
дидат психологических наук направлены на  изу-
чение вопросов профессиональной ориентации 
и  карьерного консультирования молодежи. Про-
вела серию экспериментов, исследуя воздействие 
процессов цифровизации на  психологически-
педагогические аспекты, такие как профессио-
нальное ориентирование и  консультации по  по-
строению карьеры для подростков [5].

Вопросы теории и  практики развития систе-
мы профессиональной ориентации в  эпоху циф-
ровизации общества рассматриваются в работах 
ряда российских ученых, таких как И. С. Сергеев, 
Д. А. Махотин, В. Н. Пронькин, Н. Ф. Родичев и дру-
гие. Исследования данных авторов охватывают 
тщательное изучение перспективных изменений 
и направлений развития процессов профориента-
ции и поддержки профессионального выбора мо-
лодежи в условиях информационной эпохи. Выде-
ляются два основных сценария цифровой транс-
формации профессиональной сферы: системный 
и инструментальный.

Первый сценарий предполагает глубокие пре-
образования всех аспектов профессиональной де-
ятельности, тогда как второй фокусируется преи-
мущественно на  внедрении новых цифровых ин-
струментов и  технологий. Описаны перспективы 
развития инновационных подходов и  методик, 
подчеркивается необходимость обновления про-
фессиональных компетенций специалистов, зани-
мающихся вопросами профессионального самоо-
пределения и консультациями в условиях цифро-
визации. Эти научные труды предоставляют цен-
ные материалы для понимания текущих тенденций 
и разработки стратегий адаптации образователь-
ных учреждений и организаций к новым условиям 
цифровой экономики [2, с. 11–19].

С. А.  Дочкин и  И. Ю.  Кузнецова предложили 
концепцию построения многоступенчатой интел-
лектуальной IT-платформы, предназначенной для 
всестороннего сопровождения профессиональ-
ного ориентирования и  личностной реализации 
учеников и  студентов. Эта платформа призвана 
внедрить пространственно-разделенную модель, 
встроенную в общую образовательную среду, ба-
зирующуюся на  профессиональных взаимодей-
ствиях внутри региона либо государства [6, с. 27].

Е. В.  Яковлева, Н. В.  Гольцова, П. С.  Вахраме-
ев и  В. В.  Иванов посвятили свое исследование 
вопросам разработки модели профессиональной 
ориентации и  выбора профессий детьми разно-
го возраста, использующей игровые технологии 
и  принципы геймификации. Авторы предлагают 
использовать элементы игры в  образовательных 
программах для повышения мотивации и интере-
са учащихся к выбору профессии [7, с. 217].

Применительно к  проблематике статьи вызы-
вает интерес пример взаимодействия школы и ву-
за реализуется в  проекте «Профориентация On-
line», запущенном совместно Московским госу-
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дарственным педагогическим университетом (МП-
ГУ) и несколькими московскими школами.

Онлайн-платформа объединяет усилия вузов 
и образовательных учреждений, создавая единое 
пространство для обмена знаниями и  формиро-
вания профессиональных ориентиров у  подрост-
ков. Главная цель  – ​помочь будущим студентам 
выбрать профессию педагога, показать привлека-
тельность профессии и вдохновить ребят связать 
свою жизнь с преподавательством.

Форматы взаимодействия:
1. Мастер-классы и  лекции. Преподаватели 

МПГУ проводят регулярные видеоконференции 
и вебинары, знакомя школьников с  особенностя-
ми разных специальностей и  возможностями ка-
рьерного роста.

2. Тестирование и диагностика. Учащиеся про-
ходят психологические тесты, определяющие 
склонности и  предпочтения в  выборе будущей 
специальности.

3. Работа с ментором. Каждый участник полу-
чает возможность обратиться к студенту старших 
курсов МПГУ, который выступает в качестве кура-
тора и советчика.

4. Виртуальные экскурсии. Регулярные онлайн-
экскурсии по лабораториям, аудиториям и музеям 
университета помогают сформировать представ-
ление о студенческой жизни и возможностях вуза.

5. Соревнования и  конкурсы. Организова-
ны олимпиады, квизы и  квесты, направленные 
на проверку знаний и стимуляцию интереса к вы-
бранной профессии.

Преимущества данного проекта заключается 
для школьников заключаются:
–	 Ранняя ориентация на выбор профессии.
–	 Возможность увидеть реальную картину про-

фессий в педагогике.
–	 Доступ к лучшим специалистам отрасли.
–	 Индивидуальная работа с куратором, что повы-

шает шансы поступить в вуз.
В свою очередь университет расширил аудито-

рию потенциальных студентов, повысил престиж 
профессии педагога и укрепил позиции как веду-
щего научного и образовательного центра.

В качестве методологического фундамента бы-
ли избраны современные теории профессиональ-
ной ориентации и  профессионального самоопре-
деления обучающихся юношей и девушек.

Методы исследования включают:
–	 Анализ научной литературы, включающей ста-

тьи, монографии, тезисы докладов и прочие пу-
бликации.

–	 Исследование нормативных правовых доку-
ментов.

–	 Изучение концепции воспитательной системы 
профессионального самоопределения учени-
ками 6–11 классов общеобразовательных ор-
ганизаций.

–	 Изучение опыта профориентационной деятель-
ности Алтайского государственного педагоги-
ческого университета (АГПУ) совместно с  об-
щеобразовательными учреждениями края.

Выявленные проблемы решались путем приме-
нения методов синтеза и педагогического проек-
тирования.

Анализ опыта цифрового взаимодействия 
по  профориентации между школой и  высшими 
учебными заведениями позволяет выделить при-
мер цифрового взаимодействия по профориента-
ции между образовательной организацией МБОУ 
«СОШ № 4» города Горняка и Федерального го-
сударственного бюджетного образовательного 
учреждения высшего образования «Алтайский 
государственный педагогический университет» 
(АГПУ).

Прежде всего, в 2023 году был подписан дого-
вор о сотрудничестве и открытии педагогического 
класса на базе МБОУ «СОШ № 4» города Горняка.

АГПУ запустил серию консультаций по  Skype 
и Zoom специально для старшеклассников МБОУ 
«СОШ № 4» города Горняка. Студенты четверто-
го курса факультета психологии проводят консуль-
тации один раз в  неделю, рассказывая ребятам 
о  различных профессиях, помогая разобраться 
в особенностях поступления и жизни студента.

Преимущества данных консультаций заключа-
ется в  том, что подростки получают уникальную 
возможность задать интересующие вопросы лю-
дям, уже погруженным в сферу высшего образо-
вания, понимают специфику выбранной профес-
сии изнутри и  приобретают понимание реальной 
ситуации в университете.

АГПУ на  своем официальном сайте для про-
фориентации школьников образовательных орга-
низаций в том числе для учащихся МБОУ «СОШ 
№ 4» размещают актуальные новости, информа-
цию о программах бакалавриата и магистратуры, 
тематических видеороликах и  статьи. Сайт инте-
грирован с соцсетями, где специалисты универси-
тета консультируют абитуриентов в режиме реаль-
ного времени.

Это позволяет будущим абитуриентам полу-
чить информацию:
–	 о подробной карте специальностей с описани-

ем каждой программы;
–	 о календаре вступительных испытаний и  экс-

курсий в университете;
–	 вебинар-обзоры профессий педагога и  воспи-

тателя.
Проводимые на постоянной основе видеочаты 

с преподавателями АГПУ проводит еженедельные 
видеоконференции с представителями факульте-
тов. Старшеклассники МБОУ «СОШ № 4» имеют 
возможность пообщаться с действующими препо-
давателями и  студентами, задать интересующие 
вопросы о  специфике учебы, трудоустройстве 
и условиях проживания в общежитии.

Результатом проводимой работы является то, 
что около 50% участвовавших в чате подтверди-
ли положительное влияние на принятие решения 
о поступлении.

Огромное значение уделяется психологической 
диагностики школьников.
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Алтайский педагогический университет пред-

лагает пройти бесплатные онлайн-тесты на опре-
деление профессиональных предпочтений и  та-
лантов. Тесты разработаны ведущими психолога-
ми университета и помогают школьникам глубже 
понять свои сильные стороны и предрасположен-
ности.

Особенности данной диагностики заключают-
ся в возможности получения развернутого отчета 
с рекомендациями по дальнейшему образованию, 
а также возможность отправить готовый отчет ро-
дителям и классному руководителю для совмест-
ного обсуждения.

Форум юных педагогов АГПУ организовал все-
российский форум «Будущие педагоги России», 
проходящий в  гибридном формате. Помимо жи-
вой дискуссии, мероприятие включает вебина-
ры и удаленную регистрацию участников со всей 
страны.

Успех мероприятия заключается в  том, что 
в нем принимают участие более тысячи школьни-
ков.

Участие в региональном конкурсе «Шаг в буду-
щее» ежегодно АГПУ организует конкурс научно-
исследовательских работ для школьников и  сту-
дентов младших курсов. Работы принимаются 
онлайн, жюри оценивает их по нескольким крите-
риям, лучшие авторы приглашаются в  универси-
тет для углубленного знакомства с профессиями. 
За последние два года количество участников вы-
росло на 30%.

Эти инициативы наглядно демонстрируют ак-
тивную позицию Алтайского государственного пе-
дагогического университета в  деле привлечения 
талантливой молодежи и  популяризации педаго-
гических профессий среди школьников региона.

Заключение

Использование современных технологий, включая 
цифровые, в сфере профессионального ориентиро-
вания школьников требует гармоничного сочетания 
традиционных («аналоговых») и новых («цифро-
вых») методов. Каждый ученик, определяющийся 
с выбором профессии, имеет право на получение 
квалифицированной поддержки профессионалов, 
как в обычной жизни, так и в виртуальной среде.

Изученный опыт цифровой трансформации 
системы профессиональной ориентации «шко-
ла – ​высшее учебное заведение». Этот материал 
может служить важным источником для форми-
рования научно-методической базы, организации 
подходов, подготовки учебных пособий и  кадров, 
обеспечивающих процесс профориентации как 
в вузах, так и в школах. Вопросы цифровой транс-
формации области профессиональной ориентации 
в рамках сотрудничества вузов и школьных учреж-
дений требуют углубленного исследования. Клю-
чевыми направлениями исследований являются:
–	 оптимальное совмещение классических ме-

тодов и  современных цифровых технологий 
в профориентационном процессе;

–	 эффективное применение цифровых решений 
в образовательной среде;

–	 выявление потенциала личностного роста че-
рез использование цифровых ресурсов;

–	 реализация эффективных гибридных моделей 
и  методических приемов для сопровождения 
профессиональной ориентации;

–	 подготовка квалифицированных специалистов, 
способных создавать и внедрять цифровые ре-
шения и инструменты для целей профориента-
ции;

–	 создание этических стандартов поведения 
в  цифровом пространстве, способствующих 
профессиональному самоопределению моло-
дого поколения;

–	 определение потенциальных угроз и  рисков, 
связанных с использованием цифровых реше-
ний в профориентационном процессе;

–	 совершенствование административных про-
цедур мониторинга, оценки качества и  итогов 
профориентационной деятельности с  привле-
чением цифровых технологий.
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Digital transformation of students› 
professional self-determination as part of 
the educational system of an educational 
organization in cooperation with a higher 
educational institution

Paziy L. I., Popova O. V.
Altai State University, Education Committee Administration of Loktevsky 
District

The article is devoted to the study of the issue of digital transfor-
mation of the system of professional guidance on the example of 
interaction between a secondary school and a university. The main 
attention is paid to the experience of interaction between the sec-
ondary school of the city of Gornyak – ​MBOU “Secondary School 
No. 4” and FGBOU VO “Altai State Pedagogical University” in the 
field of support for the professional choice of students, taking into 
account the influence of digital technologies and the formation of an 
information society.

Keywords: professional self-determination of students, student 
support, digitalization, career guidance, digital transformation, high 
technologies, «digital» technologies.
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Статья посвящена анализу цифровых практик наставничества 
в  образовательной среде вуза. Рассматриваются современ-
ные формы и инструменты онлайн-взаимодействия наставни-
ка и  студента: использование LMS, мобильных приложений, 
онлайн-консультаций и  чат-ботов. Отмечается, что цифровое 
наставничество расширяет возможности сопровождения сту-
дентов, обеспечивая непрерывность коммуникации и  персо-
нализацию образовательных траекторий. Методологическую 
основу исследования составили системный и  личностно-
ориентированный подходы, а  также анализ научных публи-
каций и практик российских вузов. Результаты исследования 
показывают, что цифровые практики повышают доступность 
наставнической поддержки, но  сопровождаются рядом ри-
сков  – ​формализацией взаимодействия, перегрузкой сту-
дентов цифровыми сервисами и  недостаточной подготовкой 
наставников. Практическая значимость работы заключается 
в  выработке рекомендаций по  интеграции цифровых инстру-
ментов в программы наставничества для повышения эффек-
тивности сопровождения студентов.

Ключевые слова: цифровое наставничество; образователь-
ная среда; сопровождение студентов; высшее образование; 
цифровая образовательная среда; онлайн-коммуникация.

Цифровизация высшего образования в послед-
ние годы стала одним из ключевых направлений 
трансформации университетской среды. Исполь-
зование онлайн-платформ, мобильных приложе-
ний, систем управления обучением (LMS) и  сер-
висов удалённого взаимодействия существенно 
изменило формы организации учебного процесса 
и сопровождения студентов [6, с. 75–76]. На этом 
фоне традиционные педагогические практики, 
включая наставничество, претерпевают значи-
тельные изменения и требуют адаптации к новым 
условиям.

Наставничество как форма психолого-
педагогического сопровождения студентов пред-
полагает индивидуализированное взаимодей-
ствие, формирование доверительных отношений 
и передачу опыта [8, с. 30–31]. Перенос этой прак-
тики в цифровую среду открывает новые возмож-
ности: обеспечивается постоянная доступность 
наставника, расширяется охват студентов, созда-
ются условия для гибкой персонализации образо-
вательных траекторий [10, с. 45–46].

В то же время цифровое наставничество стал-
кивается с  рядом трудностей. Среди них  – ​риск 
формализации взаимодействия, снижение каче-
ства личного контакта, перегрузка студентов циф-
ровыми сервисами и недостаточная готовность на-
ставников к использованию онлайн-инструментов 
[5, с.  94–96]. Эти барьеры могут ограничивать 
эффективность цифровых форм сопровождения 
и  препятствовать достижению поставленных це-
лей.

Научный интерес к теме цифрового наставни-
чества обусловлен необходимостью анализа су-
ществующих практик, выявления их преимуществ 
и ограничений, а также определения направлений 
интеграции в образовательную политику вузов.

Цель статьи заключается в рассмотрении циф-
ровых практик наставничества в образовательной 
среде вуза, выявлении их функций, возможностей 
и  рисков, а  также формулировке рекомендаций 
по их эффективному использованию.

Цифровое наставничество представляет собой 
новую форму педагогического взаимодействия, 
сочетающую традиционные методы сопровожде-
ния студентов с использованием информационно-
коммуникационных технологий [4, с.  28–29]. Оно 
направлено на расширение возможностей настав-
ника и студента в условиях смешанного и дистан-
ционного обучения, обеспечивая гибкость, мо-
бильность и  персонализацию образовательных 
траекторий [2, с. 106–107].

Ключевым преимуществом цифрового на-
ставничества является постоянная доступность: 
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онлайн-консультации, использование LMS (Moo-
dle, Blackboard), мобильных приложений и чат-бо-
тов позволяют студентам получать помощь в лю-
бое время [12, с. 77–78]. Это особенно важно для 
первокурсников, находящихся в процессе адапта-
ции к вузовской среде.

На практике в российских и зарубежных вузах 
выделяются несколько направлений цифрового 
сопровождения:
•	 использование LMS для организации учебного 

взаимодействия;
•	 онлайн-встречи и видеоконсультации для опе-

ративного решения проблем;
•	 мобильные приложения для планирования 

и обратной связи;
•	 чат-боты и искусственный интеллект для авто-

матизации типовых ответов;
•	 виртуальные сообщества и  группы в социаль-

ных сетях для peer-to-peer поддержки [9, с. 116–
117] (табл. 1).

Таблица 1. Цифровые инструменты наставничества и их эффекты

Инстру-
мент

Функции на-
ставничества

Эффекты для 
студентов

Ограничения

LMS 
(Moodle, 
Black­
board)

Организация 
обучения, конт­
роль прогресса, 
доступ к мате­
риалам

Повышение 
прозрачности 
и доступности 
информации

Риск фор­
мализации, 
перегрузка 
интерфейсом

Онлайн-
консуль­
тации 
(Zoom, 
Teams)

Индивидуаль­
ная и групповая 
поддержка

Снижение трево­
жности, опера­
тивность взаи­
модействия

Недостаток 
личного кон­
такта

Мобиль­
ные при­
ложения

Напоминания, 
планирование, 
чаты с настав­
ником

Гибкость, бы­
страя обратная 
связь

Зависимость 
от техниче­
ских условий

Чат-бо­
ты, ИИ

Автоматиза­
ция ответов, 
круглосуточная 
поддержка

Доступность, 
экономия време­
ни наставников

Ограниченные 
возможности, 
отсутствие 
эмоциональ­
ности

Соци­
альные 
сети 
и он­
лайн-
группы

Peer-to-peer 
поддержка, об­
мен опытом

Формирование 
чувства принад­
лежности

Риск поверх­
ностного об­
щения

Исследования показывают, что цифровые 
практики значительно расширяют возможности 
сопровождения студентов: повышается доступ-
ность наставников, формируется гибкая система 
обратной связи, укрепляется чувство вовлечённо-
сти студентов в образовательную среду [1, с. 36].

Однако сохраняются риски. Во-первых, цифро-
визация усиливает проблему формализации: на-
ставничество может сводиться к технической фик-
сации действий без реальной поддержки [5, с. 95]. 
Во-вторых, перегрузка студентов цифровыми сер-
висами вызывает усталость и снижает их мотива-

цию [6, с. 79]. В-третьих, многие наставники не об-
ладают достаточными цифровыми компетенция-
ми, что ограничивает эффективность использова-
ния новых инструментов [11, с. 122–123].

Анализ цифровых практик наставничества по-
казал, что они становятся важным элементом со-
временной образовательной среды вуза. Исполь-
зование LMS, онлайн-консультаций, мобильных 
приложений, чат-ботов и социальных сетей позво-
ляет расширить доступность педагогической под-
держки, повысить гибкость взаимодействия и обе-
спечить персонализацию образовательных траек-
торий студентов.

Цифровое наставничество способствует 
не  только решению учебных задач, но  и  форми-
рованию чувства вовлечённости и  принадлежно-
сти к студенческому сообществу, снижает уровень 
тревожности и  помогает преодолеть адаптаци-
онные трудности. Вместе с тем оно сталкивается 
с рядом ограничений: риском формализации взаи-
модействия, перегрузкой цифровыми сервисами, 
недостаточной подготовкой наставников к исполь-
зованию новых технологий.

Практическая значимость работы заключается 
в том, что выводы могут быть использованы при 
разработке программ наставничества, интегриру-
ющих цифровые инструменты в систему сопрово-
ждения студентов. Перспективы дальнейших ис-
следований связаны с  изучением гибридных мо-
делей наставничества, объединяющих офлайн– 
и  онлайн-форматы, а  также с  анализом возмож-
ностей искусственного интеллекта и  аналитики 
образовательных данных для повышения эффек-
тивности сопровождения студентов.
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The article is devoted to the analysis of digital mentoring practic-
es in the educational environment of the university. Modern forms 
and tools of online interaction between a mentor and a student are 
considered: the use of LMS, mobile applications, online consulta-
tions and chatbots. It is noted that digital mentoring expands the 
possibilities of accompanying students, ensuring continuity of com-
munication and personalization of educational trajectories. The 
methodological basis of the research was based on systematic and 
personality-oriented approaches, as well as an analysis of scientific 
publications and practices of Russian universities. The results of the 
study show that digital practices increase the availability of mentor-
ing support, but they are accompanied by a number of risks – ​for-

malization of interaction, overload of students with digital services 
and insufficient training of mentors. The practical significance of the 
work lies in the development of recommendations on the integration 
of digital tools into mentoring programs to improve the effectiveness 
of student support.

Keywords: digital mentoring; educational environment; student 
support; higher education; digital educational environment; online 
communication.

References

1.	 Agapov, V. I. Digital Transformation of Universities: Challenges 
and Prospects // Higher Education in Russia. – ​2021. – ​No. 10. – ​
Pp. 34–42.

2.	 Andreeva, E. V. Psychological and Pedagogical Support for Stu-
dents in the Context of Digitalization of Education // Education 
and Science. – ​2020. – ​No. 7. – ​Pp. 101–118.

3.	 Balashova, E. S.  Electronic Mentoring as an Innovative Form 
of Student Support  // Alma Mater (Higher School Bulletin).  – ​
2021. – ​No. 5. – ​Pp. 56–62.

4.	 Blinov, V. I., Yesenina, E. Yu., Sergeev, I. S. Digital Education-
al Environment: Theory and Practice of Implementation. – ​M.: 
Academy, 2020. – ​312 p.

5.	 Goncharova, N. L.  Online Mentoring as a  Tool for Supporting 
Students // Pedagogy. – ​2022. – ​No. 4. – ​Pp. 92–98.

6.	 Dyachkova, A. V. Digitalization of Higher Education: Impact on 
Pedagogical Practices  // University Management.  – ​2020.  – ​
No. 6. – ​Pp. 74–81.

7.	 Zhuravleva, N. A.  Using LMS Moodle in the Student Mentor-
ing System  // Modern Problems of Science and Education.  – ​
2019. – ​No. 6. – ​Pp. 135–142.

8.	 Kapustina, T. N.  Mentoring in the Digital Educational Environ-
ment: Possibilities and Limitations // Higher Education Today. – ​
2021. – ​No. 8. – ​P. 29–34.

9.	 Kirillova, N. V. Digital educational platforms and their role in sup-
porting students // Education and Science. – ​2022. – ​No. 10. – ​
P. 115–123.

10.	Larionova, V. A. Digital support for students in the university ed-
ucational environment // Alma mater (Higher School Bulletin). – ​
2022. – ​No. 11. – ​P. 44–50.

11.	Minyailo, O. N.  Digital educational environment as a  factor in 
student adaptation  // Pedagogical education and science.  – ​
2021. – ​No. 9. – ​P. 121–128.

12.	Morozova, E. V. Use of mobile applications in the university stu-
dent support system  // Bulletin of Tyumen State University.  – ​
2021. – ​No. 12. – ​P. 76–83.



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

88
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В статье объектом исследования является патриотическое вос-
питание. Автор ставит задачу оценить личностные результаты 
обучения семиклассников с помощью метода формирующего 
оценивания, которое представляет собой оценку не конечного 
результата, а процесса его достижения. Для раскрытия сущно-
сти формирующего оценивания автор обращается к научным 
трудам исследователей в этой области. Чтобы продемонстри-
ровать эффективность метода, в статье рассмотрен урок лите-
ратуры в 7‑м классе, на котором основное внимание уделено 
инструментам формирующего оценивания – ​раздаточным ли-
стам, разработанным вместе с  учащимися критериям оцени-
вания и листу фиксации достижений. Полученные результаты 
были обработаны математическим способом, для чего автор 
предлагает вариант интерпретации результатов формирующе-
го оценивания с целью выявления образовательных дефици-
тов и обеспечения обратной связи.

Ключевые слова: Федеральный государственный образова-
тельный стандарт, личностные результаты обучения, патри-
отическое воспитание, формирующее оценивание, критерии 
формирующего оценивания, лист фиксации достижений и об-
ратной связи.

Введение

Патриотическое воспитание представляет собой не-
отъемлемый элемент образовательного процесса. 
Оно включает в себя культивирование искренней 
любви и глубокого уважения к Родине, осознание 
ценности исторического наследия, формирование 
чувства гордости за национальные достижения и по-
нимание персональной ответственности каждого 
за судьбу страны. В современную эпоху глобали-
зации и трансформации общественных ценностей 
вопрос воспитания патриотично настроенных граж-
дан, готовых отстаивать интересы своей страны, 
приобретает особую значимость.[5]

В феврале 2024 года президент России Влади-
мир Путин в  послании Федеральному Собранию 
обозначил несколько инициатив в сфере образо-
вания и  воспитания. Одна из  них  – ​запуск ново-
го нацпроекта «Молодёжь России», который по-
зволит распространить лучшие образовательные 
и воспитательные практики, а также предоставит 
возможности для самореализации подрастающе-
му поколению по всей стране. По мнению полито-
лога, представителя Экспертного института соци-
альных исследований  – ​Виктории Карповой, эта 
инициатива способствует передаче убеждений 
и  ценностей, то  есть мировоззренческих устано-
вок российской молодёжи, что в сегодняшних гео-
политических реалиях очень актуально. [7]

Для выполнения поставленной задачи обще-
образовательные организации должны обладать 
соответствующей инфраструктурой и  кадрами, 
использующими передовые технологии и методы 
обучения. Патриотическое воспитание  – ​это раз-
новидность личностных результатов обучения, 
прописанных в  Федеральном государственном 
стандарте (далее – ​ФГОС). Они связаны с умени-
ем обучающегося оценивать свою деятельность. 
Развить способность рефлексии (самооценки) по-
зволяют многие современные педагогические тех-
нологии, одна из которых – ​формирующее оцени-
вание. Ей и посвящено наше исследование.

Сегодня в  мире высоких технологий и  эконо-
мически развитых государств стремительно меня-
ется уклад жизни. Изменения происходят во всех 
сферах жизнедеятельности, и сфера образования 
не исключение. Те педагогические методы, кото-
рые были актуальны 20–30 лет назад, уже не соот-
ветствуют запросам общества. Современный VU-
CA-мир (Volatility Uncertainty Complexity Ambiguity 
world) требует от нас гибкости, многозадачности, 
оперативности и  максимальной эффективности 
в  каких-либо коллаборациях, быстроты реагиро-
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вания на изменения, правильного ориентирования 
в  ситуациях неопределённости. Этими компетен-
циями должен обладать современный школьник 
по  окончании учебного заведения. Вследствие 
этого приоритетной моделью современного об-
разования становится формирование и  развитие 
способностей ученика самостоятельно обозначать 
учебную проблему, выстраивать алгоритм её ре-
шения, контролировать процесс поиска и  оцени-
вать полученный результат.

Традиционно в дидактике под «оценкой» пони-
мается процесс соотношения реальных результа-
тов обучения с планируемыми. Основные функции 
оценки  – ​информационная, контролирующая, ре-
гулирующая. [1]

К  сожалению, зачастую в  школе оценке при-
даётся «карательно-управленческая» функция, 
что приводит к снижению у обучающихся мотива-
ции, к появлению стойкого страха или неприязни 
к школе и к самому процессу образования. Всё это 
происходит потому, что используется оценивание, 
не  имеющее чётких критериев. Отсутствие це-
лостной системы оценивания отрицательно вли-
яет на весь образовательный процесс. В ФГОС-е 
это учтено и  прописано оценивать не  только ре-
зультат обучения, но  и  процесс его достижения, 
то есть не только предметные результаты, но и ме-
тапредметные, для чего рекомендовано тщатель-
но продумывать критерии оценивания каждого 
этапа обучения. Педагоги должны владеть такими 
методами и приёмами, которые позволят оценить 
и зафиксировать не только итоговые достижения 
учащихся, но и выявить промежуточные результа-
ты их деятельности. [3]

Материалы и методы

Одним из таких методов является технология фор-
мирующего оценивания. Она хороша тем, что позво-
ляет не только отследить промежуточный резуль-
тат познавательной деятельности, но и даёт воз-
можность обучающемуся задуматься о том, в чём 
именно у него возникли трудности, и как выстроить 
дальнейший образовательный процесс самосто-
ятельно. А это ещё одна из приоритетных задач 
современного образования – ​«научить учиться». 
ФГОС существенно изменил вектор обучения, от-
давая приоритетную роль деятельности учащегося. 
Главная задача учителя теперь состоит в том, чтобы 
включить обучающегося в учебный процесс и по-
мочь ему в самостоятельном поиске знания.	 Други-
ми словами, приоритетной моделью современного 
российского образования становится не репродук-
тивная система (передача знаний, умений и навы-
ков от учителя к ученику), а полноценное форми-
рование и развитие способностей обучающегося, 
одна из которых – ​умение самостоятельно строить 
траекторию своего образовательного процесса. [6]

Формирующим оцениванием в  нашей стра-
не стала заниматься в  конце прошлого века 
М. А.  Пинская. Считается, что это западные тех-
нологии, но в их основе теория «зоны ближайше-

го развития» Л. С. Выготского. То есть, обнаружи-
вается заслуга наших учёных, которая признана 
во  всём мире и  на  которую необходимо ориен-
тироваться в  отечественной практике. Если про-
анализировать термин «оценивание», вникнув 
в его иностранный аналог – ​слово «assessment», 
то можно узнать, что, в переводе с латинского, он 
означает «быть рядом с». То есть процесс оцени-
вания  – ​это процесс, когда взрослый находится 
рядом с ребёнком, помогает ему, направляя, и та-
ким образом выстраивает взаимодействие, в  хо-
де которого ребёнок достигает наилучших резуль-
татов. Другими словами, формирующее оценива-
ние – ​это оценивание, которое позволяет собирать 
информацию о том, как ученик учится, или о том, 
как сделать так, чтобы ученик лучше узнал что-ли-
бо. Формирующее оценивание позволяет момен-
тально «снять обратную связь» о том, что сегод-
ня «присвоили» учащиеся на уроке и с чем ушли. 
На основании этой информации учитель выстра-
ивает следующий урок так, чтобы процесс овла-
дения информацией и  навыками проходил как 
можно эффективнее. Такую деятельность учителя 
можно сравнить с работой повара: пока суп варит-
ся и повар, пробуя его, может добавлять ингреди-
енты – ​это формирующее оценивание, а когда суп 
готов, и повар подаёт его гостям, которые дегусти-
руют блюдо, то это другое оценивание – ​итоговое. 
В школьных условиях итоговым оцениванием мо-
жет выступать процедура ГИА (ОГЭ, ЕГЭ), а кака-
я-либо отметка за  четверть или за  контрольную 
работа есть не что иное, как разновидность фор-
мирующего оценивания.

Формирующее оценивание организуется таким 
образом, чтобы учитель мог реагировать, давать 
оценку, обращать внимание на успешность учеб-
ного процесса в течение всего урока. Во-первых, 
учитель даёт обратную связь на фактические зна-
ния (что дети узнали, в чём разобрались), во‑вто-
рых, оценивает умение применять полученные 
знания при решении учебных задач, в‑третьих, 
ему следует оценить, как учащиеся добывали зна-
ние (работа в паре, в группе или индивидуально), 
в‑четвёртых, необходимо дать обратную связь 
на  умение планировать деятельность, следовать 
плану, отслеживать цель, а также умение выстраи-
вать деятельность по устранению недочётов и де-
фицитов. Немаловажно оценивать результаты, ко-
торые не были запланированы, но которые спон-
танно проявились в деятельности учащихся и от-
разили их умение подбирать способы действия.

Другими словами, деятельность на уроке фор-
мирующего оценивания может касаться работы 
с информацией (когда учащиеся сравнивают, да-
ют определение понятию, классифицируют, уста-
навливают причинно-следственные связи), и  тог-
да развиваются познавательные универсальные 
учебные действия (далее – ​УУД), а может касать-
ся умения обучающихся действовать согласован-
но: слушать друг друга, проявить инициативу, на-
стоять на своём или пойти на компромисс – ​тогда 
развиваются коммуникативные УУД. Когда ребята 
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ставят цель, планируют процесс, отслеживают ре-
зультат, то развиваются регулятивные УУД. [4]

Педагог может давать обратную связь и на раз-
витие личностных качеств, которые проявились 
в  деятельности, например, на  внимательность 
к  тексту, на  сострадание переживанию героя, 
на  осуждение безнравственности. Это формиру-
ет эмоциональный интеллект, человеческие каче-
ства, общечеловеческие ориентиры, такие как от-
ношение к дому, семье, природе, знаниям, искус-
ству, труду, Родине и др.

В  свете нынешних геополитических событий 
перед российским образованием встала задача 
патриотического воспитания школьников и  фор-
мирования гражданской позиции. При этом, как 
известно, педагогическую профессию издавна от-
носят к разряду творческих. Педагог всегда дол-
жен искать лучшие варианты, сравнивать эффек-
тивность различных подходов и средств обучения 
и  воспитания, искать уникальные решения в  ме-
няющихся и  нередко нестандартных ситуациях. 
В  его деятельности всегда необходимо проявле-
ние и  логических обоснований действий, и  инту-
итивной догадки, и воображения, и предвидения. 
В поисках лучших решений он вырабатывает соб-
ственную стратегию и  тактику, проводит диагно-
стику, оценку сделанного, корректирует ранее 
принятый тип деятельности. В  его деятельности, 
таким образом, присутствуют почти все элементы 
исследовательского поиска [2]. Для этого рассмо-
трим пример организации формирующего оцени-
вания на уроке литературы, где приоритетом было 
формирование любви к Родине.

Итак, тема урока: «Анализ стихотворения Ге-
оргия Суворова «Ещё утрами чёрный дым клубит-
ся». Ребятам предлагается лист формирующего 
оценивания, приведённый в таблице 1.

Таблица 1. Персональный лист формирующего оценивания

Задание Выполнение 
задания

Оценка (+/-)

1. Сформулировать тему стихот-
ворения

2. Прокомментировать, как рас-
крывается тема (эпизоды, по-
ступки героев, детали)

3. Подобрать цитаты к теме

4. Выявить основную мысль под-
нятой темы (позицию автора)

5. Выразить своё отношение 
к теме

Задание Выполнение 
задания

Оценка (+/-)

6. Привести пример из личного 
опыта

7. Подобрать «смежный» ар-
гумент (назвать произведения 
с такой же темой)

Вторую и третью колонку учащиеся заполняют 
самостоятельно. Приведём примеры выполнен-
ных заданий таблицы:

Задание № 1 – ​«Тема любви к Родине»;
Задание №  2  – ​«Лирический герой рассказы-

вает о  фронтовых буднях. Он описывает ужасы 
войны, делится переживаниями, прославляет ка-
чества солдат, способных на  высшие человече-
ские проявления – ​героизм, мужество, самоотре-
чение»;

Задание №  3  – ​«Цитаты: «Ещё война. Но  мы 
упрямо верим…», «Последний враг. Последний 
меткий выстрел…», «Свой добрый век мы прожи-
ли как люди – ​И для людей.»;

Задание № 4 – ​«Любовь к Родине – ​высшее че-
ловеческое проявление, дающее силу и стойкость 
в бою и предвосхищающее победу»;

Задание №  5  – ​«Необходимо любить Родину 
и посвящать себя служению ей»;

Задание №  6  – ​«Один из  родственников уча-
ствует в  СВО. Он совершил несколько героиче-
ских поступков»;

Задание № 7 – ​«М. Ю. Лермонтов «Бородино», 
«Б. Л. Васильев «А зори здесь тихие».

После заполнения таблицы происходит её об-
суждение. Обучающиеся называют и  обобщают 
варианты ответов, формулируют наиболее вер-
ные. Затем ребята поочерёдно оценивают то, как 
они справились с  заданием: ставят «плюс» или 
«минус» в  третьей графе таблицы. Далее огова-
риваются критерии оценивания, например: 7 плю-
сов – ​«5», 5–6 плюсов – ​«4», 3–4 плюса – ​3, менее 
3 плюсов – ​«2». Эти оценки на первых этапах ра-
боты не ставятся в журнал и служат лишь формой 
получения обратной связи для каждого ученика.

Уроков с подобной таблицей в течение года мо-
жет быть несколько, пока не будет достигнут же-
лаемый результат по  формированию личностно-
го качества отношения к  Родине. Ребятам долж-
но быть очевидно, в  какой момент в  тексте под-
нимается тема патриотизма. Они должны иметь 
однозначную точку зрения по  поводу отношения 
к  Родине, должны уметь её доказать примерами 
из текста или из личного опыта. Отследить дости-
жение желаемого результата поможет карта де-
фицитов (табл. 2).

Таблица 2. Пример карты дефицитов класса

ФИО Результат освоения формируемых умений (по каждому заданию) Итог УУД (чувство патриотизма 
на основе заданий № 4, 5, 6)№ 1 № 2 № 3 № 4 № 5 № 6 № 7

Иванов И. И. —+ -++ —+ +++ —- +-+ +++ 5/4
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ФИО Результат освоения формируемых умений (по каждому заданию) Итог УУД (чувство патриотизма 
на основе заданий № 4, 5, 6)№ 1 № 2 № 3 № 4 № 5 № 6 № 7

Петров П. П. +++ -++ +++ -++ +++ +— -+- 6/3

Сидоров С. С. +++ +-+ +++ -++ +++ +++ +++ 8/1

Итого 7/2 6/3 7/2 7/2 6/3 6/3 7/2

В таблице мы представили примерные данные 
для трёх срезовых работ, в которых под одними 
номерами ученикам будут предлагаться задания 
на развитие патриотического чувства, аналогич-
ные описанным выше. Каждый значок «+» или 
«-» отображает результат выполнения задания, 
соответствующего номеру сверху, одной из этих 
трёх срезовых работ. При интерпретации резуль-
татов следует учесть, что о развитом чувстве па-
триотизма скажут толковые, развёрнутые отве-
ты на задания № 4, № 5 и № 6. В нижней строке 
мы суммируем результаты по  отдельным пока-
зателям, чтобы выявить дефициты класса в  це-
лом. С  обучающимися, не  справившимися или 
справившимися с этими заданиями плохо, следу-
ет проводить работу по коррекции – ​устранению 
образовательных дефицитов. Это могут быть бе-
седы о  сущности и  значимости любви к  Родине 
и гражданской позиции, а также изучение и раз-
бор произведений на тему патриотизма во внеу-
рочное время.

Необходимо отметить, что задания № 1–7 раз-
вивают в том числе и познавательные УУД:
–	 задания № 1, № 4 – ​умение обобщать сведе-

ния;
–	 задания № 6, № 7 – ​умение сравнивать;
–	 задание № 2 – ​умение устанавливать причину 

и следствие;
–	 задание № 3 – ​умение находить требуемую ин-

формацию;
–	 задание №  5  – ​умение критически оценивать 

содержание.
А  если эту работу организовать в  парах или 

группах, то  обучающиеся будут развивать ком-
муникативные УУД, так как ребята будут сотруд-
ничать, предлагать точки зрения, устанавливать 
компромисс. Также здесь задействованы и  регу-
лятивные УУД: постановка цели, определение эта-
пов работы, отслеживание результата, поиск опти-
мального варианта, предупреждение нежелатель-
ных последствий.

Карта дефицитов должна быть всегда доступ-
на обучающимися, так как, анализируя её, они 
будут самостоятельно проектировать свой обра-
зовательный маршрут и  очерчивать траекторию 
образовательного процесса, чтобы устранить тот 
или иной образовательный дефицит. После чере-
ды уроков формирующего оценивания по каждо-
му обучающемуся строятся диаграммы сформи-
рованности УУД и  достижения результатов обу-
чения, которые покажут, на каком месте в данный 
момент находится ученик на пути обретения «си-
туации успеха».

Особое значение имеет умение учителя заме-
чать даже небольшой прогресс в действиях учени-
ка. Педагог должен фиксировать такое продвиже-
ние. Это помогает обучающемуся поверить в себя 
и служит дополнительным мотиватором. Если пре-
жде ученик допускал 6 ошибок, а теперь допуска-
ет 4 в одном и том же задании, то это заметный 
прогресс, который должен быть отмечен.

Результаты

Урок был проведён в двух 7‑х классах, из которых 
в работе приняли участие 40 человек. Ребята ра-
ботали в парах, а затем озвучивали свои варианты 
с целью проверки. За правильный ответ они полу-
чали «плюс». Делая анализ проверенных работ, мы 
выявили следующее:

1. В первом задании (Определить тему стихот-
ворения) из 40 учащихся тему Родины обозначи-
ли 16 человек. Остальные затруднились: тяготели 
к другой теме или не обозначили никакую. Опре-
деление темы текста  – ​задание, которое выпол-
няют учащиеся, начиная с  4‑класса, и  оно часто 
вызывает затруднения. В  этом задании развива-
ются познавательные УУД, такие как ПУД‑2 (Уме-
ние обобщать), ПУД‑8 (Умение выделять основную 
мысль в тексте, резюмировать его главную идею), 
ПУД‑12 (Умение критически оценивать содержа-
ние и форму текста);

2. При выполнении второго задания (Проком-
ментировать, как развивается тема Родины  – ​
эпизоды, поступки героев, детали), ребята, спра-
вившиеся с  первым заданием, подтвердили вы-
явленную тему Родины следующими образами 
и  деталями: «Есть контраст в  изображении хода 
боя и мирного времени – ​во всём поэт намекает 
на  нравственные ценности героев, выраженные 
в любви к Родине и ненависти к врагу». Также ре-
бята уловили, что именно любовь к родине дава-
ла силы воинам не сдаваться и идти вперёд. Из 16 
учащихся верно подтвердили тему Родины нужны-
ми деталями и  эпизодами 12 человек. Это зада-
ние развивает следующие познавательные УУД: 
ПУД‑10 (Умение находить в тексте требуемую ин-
формацию (в соответствии с целями познаватель-
ной деятельности), ПУД‑11 (Умение структуриро-
вать текст, ориентироваться в  его содержании), 
ПУД‑12 (Умение критически оценивать содержа-
ние и форму текста);

3. В  задании № 3 для темы Родины в  стихот-
ворении ребята подбирали цитаты. Наиболее ча-
стыми были строки: «Ещё война, но мы упрямо ве-
рим…», «Последний враг – ​последний меткий вы-
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стрел». Почти все справились с заданием. Умение 
подбирать цитаты к заявленной мысли – ​это важ-
ный навык, который отличает грамотного, образо-
ванного человека. Оно необходимо как в устной, 
так и  в  письменной речи и  развивает такие по-
знавательное УУД, как ПУД‑10 (Умение находить 
в  тексте требуемую информацию) и  ПУД‑3 (Уме-
ние сравнивать и классифицировать);

4. Отмечается высокий процент выполнения 
4‑го задания, где учащимся нужно было опреде-
лить основную мысль к  выявленной теме. Из  16 
отвечающих верно определили основную мысль 
14 человек. Вообще, определение главной мысли 
(того, ЗАЧЕМ написан текст или подготовлено вы-
сказывание) – ​также сложная задача для ученика. 
Справляться с  ней ребята учатся на  протяжении 
всего обучения, тем самым развивая коммуника-
тивные УУД. Наиболее частыми ответами были: 
«Автор хочет, чтобы мы любили Родину и знали, 
какой была война», «Родину надо любить». Оши-
бочным вариантом считался «Чтобы не было вой
ны», так как это основная мысль к  другой теме. 
Задание на определение основной мысли текста 
тоже развивает познавательные УУД, например: 
ПУД‑2 (Умение обобщать и  находить аналогии), 
ПУД‑8 (Умение выделять основную идею в тексте, 
резюмировать главную мысль) и ПУД‑12 (Умение 
критически оценивать содержание и  форму тек-
ста);

5. Выполняя задание № 5 и выражая своё отно-
шение к выявленным теме и основной мысли, уча-
щиеся высказывались так: «Мы (так как работали 
в парах) согласны с поэтом, Родину надо любить», 
«Надо брать пример с  героев стихотворения». 
Из 16 человек с заданием справились 13. Ошибоч-
ным ответом считался «Мне интересна эта тема» 

или «Надо вдохновлять бойцов», так как они име-
ют лишь косвенное отношение к  поднятой теме. 
Из познавательных УУД развивались ПУД‑4 (Уме-
ние устанавливать причины и следствие) и ПУД‑5 
(Умение логически рассуждать);

6. К  6‑ому заданию ребята приводили такие 
примеры, как «Недавно мы посетили Пискарев-
ское мемориальное кладбище, где похоронены 
жертвы Блокады Ленинграда и  солдаты, павшие 
в годы Великой Отечественной войны…», «Когда 
я посетил футбольный матч, я видел, как игроки 
команды «Зенит», а вместе с ними и стадион бо-
лельщиков дружно пели гимн Российской Феде-
рации…», «Многие россияне участвуют в СВО…». 
По итогу 12 верных ответов и 14 неверных. Оши-
бочным считался такой вариант: «Я люблю Родину 
с самого рождения», так как он не описывает кон-
кретных действий и поступков.

7. При выполнении задания № 7 ребята чаще 
ссылались на  художественную литературу, чем 
на другие произведения искусства. Следователь-
но, отмечается наличие читательского опыта. Это 
радует, постольку поскольку считается, что ны-
нешнее молодое поколение мало читает. Были 
названы такие произведения, как «Повесть о на-
стоящем человеке» Бориса Полевого, «Севасто-
польские рассказы» Льва Толстого, «Судьба че-
ловека» Михаила Шолохова. Из 16 учащихся чет-
веро затруднились привести в  пример аргумент, 
смежный к теме стихотворения Георгия Суворова. 
Из художественных фильмов были упомянуты та-
кие, как «Т‑34» Алексея Сидорова, «Девятая ро-
та» Фёдора Бондарчука.

После проведённой работы была заполнена 
Карта дефицитов класса (табл. 3).

Таблица 3. Пример заполненной карты дефицитов класса после одной из трёх срезовых работ

ФИО Результат освоения формируемых умений
(по каждому заданию)

Итог УУД (чув-
ство патриотизма 
на основе зада-

ний № 4, 5, 6)
№ 1 № 2 № 3 № 4 № 5 № 6 № 7

Учащийся 1–24 - - - - - - - 0

Учащийся 25 + + - + - + + 2

Учащийся 26, 27 + - + + + + + 3

Учащийся 28–32 + + + + + + + 3

Учащийся 33,34 + + + + + - - 2

Учащийся 35,36 + - + - + + - 2

Учащийся 37,38 + + + + - + + 2

Учащийся 39,40 + + + + + - + 2

Итого 16/24 12/28 15/25 14/26 13/27 12/28 12/28

Для удобства здесь мы объединили учащихся 
с одинаковым распределением «плюсов» и «мину-
сов», но на практике по каждому учащемуся долж-
на быть отражена своя статистика, чтобы обеспе-

чить индивидуальный подход. С этой статистикой 
будут работать как педагог, так и  обучающийся 
при проектировании дальнейшего образователь-
ного маршрута. В этом суть того оценивания, кото-
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рое на основе выявления «зоны ближайшего раз-
вития» формирует у ученика стремление преодо-
леть образовательный дефицит. В данном случае 
он связан с  личностными образовательными ре-
зультатами и  умением осуществлять анализ сти-
хотворения.

Таблица 3 демонстрирует нам уровень сформи-
рованности личностных образовательных резуль-
татов (а именно чувства патриотизма) по двум 7‑м 
классам. Мы видим, что с заданиями № 4–6 успеш-
но справились (получили по 3 «плюса») лишь 7 че-
ловек – ​это учащиеся 26–32. Следовательно, у них 
хорошо сформирован духовно-нравственный 
ориентир отношения к  Родине и  они способны 
вычленить из окружающей действительности ин-
формацию, связанную со значимостью Отечества, 
и  верно отреагировать на  неё, «оперируя чув-
ством патриотизма». Не исключено, что в ком-то 
эти установки обусловлены просто знанием, как 
надо поступить, а  не  действительным духовным 
наполнением. Но педагогика и дидактика и стро-
ятся на том, что при формировании личности пер-
вичны знания человека, так как именно на них бу-
дут зиждиться понимание себя и верное осмысле-
ние действительности.

Девять учащихся показали средний резуль-
тат, так как у  них за  задания №  4–6 по  2 «плю-
са». Скорее всего, «правильное отношение к Ро-
дине» у них тоже развито неплохо. Это прояснят 
два дальнейших аналогичных среза.

Нельзя с  определённостью утверждать, что 
учащиеся под номерами 1–24 показали низкий 
уровень сформированности чувства патриотиз-
ма. Возможно, что плохое качество выполнения 
работы связано с  неумением выполнять анализ 
стихотворения (осмыслять художественное произ-
ведение и интерпретировать его в верном ключе). 
Или  же неудовлетворительный результат связан 
с тем, что, как утверждали структуралисты, любой 
текст представляет собой обилие смыслов, а тема 
Родины в этом стихотворении всё-таки не главная: 
Георгий Суворов – ​поэт-фронтовик, участник бое-
вых действий, и его стихотворение прежде всего 
посвящено теме Великой Отечественной войны. 
Ситуацию прояснят два дальнейших среза.

Может возникнуть вопрос: «А к чему дальней-
шие срезы, если учащиеся теперь будут отвечать 
на  задания «по  накатанной», заранее зная, куда 
вести мысль?». На  него можно ответить следу-
ющим образом: как говорилось выше, при фор-
мировании духовного уровня личности первично 
осознание ею значимости того или иного нрав-
ственного ориентира. Если ребята «натаскаются» 
на выполнение рассмотренных заданий, это будет 
способствовать пониманию, которое позже (под-
твержденное жизненным ситуациями) станет фи-
лософией личности, частью мировоззрения.

Показатели выполнения каждого задания в от-
дельности отражают уровень достижения предмет-
ных результатов, а именно – ​навык интерпретации 
художественного текста. Так, показатель 16/24 
в колонке, отвечающей за сбор данных по резуль-

татам выполнения задания № 1, говорит о том, что 
верно определить тему текста могут лишь прибли-
зительно 40% семиклассников, а основную мысль 
(задание № 4) и того меньше – ​14/26 (35%). Вы-
явить эмоциональные доминанты, отметить нуж-
ные художественные детали, образы для истолко-
вания смысла произведения могут 12 и не могут 
28, что в процентном выражении составляет при-
мерно 30% семиклассников. Эти и обозначенные 
выше образовательные дефициты препятствуют 
развитию компетенций и  достижению результа-
тов обучения. На их преодоление должен быть на-
правлен комплекс мероприятий, одно из которых 
разобранный метод формирующего оценивания.

Выводы

Безусловно, внедрение формирующего оценивания 
в педагогическую практику – ​это для учителя свое-
го рода вызов, так как подразумевает достаточно 
сложную постоянную работу. Дать каждому ученику 
обратную связь на учебные действия, с помощью 
которых достигаются предметные, метапредметные 
и личностные результаты – ​это нелегко. Но глав-
ным для этой технологии является формирование 
ученика как субъекта самооценки, который знает 
критерии оценивания, выполняет работу по оценке 
продуктов учебной деятельности, сравнивает свою 
оценку с внешней оценкой учителя и других обуча-
ющихся, уточняет моменты несоответствия, делает 
вывод об объективности оценивания и, на этой ос-
нове, развивает свою способность к оцениванию. 
Наш VUCA-мир полон ситуаций неопределённости – ​
мы сталкиваемся с тем, что горизонт планирования 
уменьшается и никто не знает, что нас ждёт впере-
ди. Поэтому школа должна не только передать вы-
пускнику знания, но и должна обеспечить инстру-
ментами, которые в дальнейшем позволят учиться 
и переучиваться. Один из них – ​умение объективно 
себя оценить.
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В  статье рассматривается педагогика впечатлений как со-
временная образовательная стратегия, которая направлена 
на  вовлечение современного обучающегося в  учебную дея-
тельность, в процессе которой формируется предметный, ме-
тапредметный и  личностный результат образования. На  при-
мере уроков литературы и  русского языка как неродного 
демонстрируется возможность реализации законов экономики 
впечатлений в образовательном процессе.

Ключевые слова: педагогика впечатлений, экономика впечат-
лений, читательская деятельность.

Педагогика впечатлений – ​один из восходящих 
трендов современного образования. Его рожде-
ние обусловлено поисками эффективных инстру-
ментов педагогического влияния на  современно-
го школьника, который растет и формируется как 
личность в условиях не дефицита, а избыточности 
информации, не  спешит вовлекаться в  разноо-
бразные активности учебно-воспитательного или 
развлекательного характера и  испытывает труд-
ности в обучении.

Экономика впечатлений работает на то, чтобы 
вовлечь и  удержать клиента в  условиях профи-
цита. Не товар, не услуги, а именно впечатления 
рассматриваются как экономический ресурс. По-
следователи педагогики впечатлений [4] предла-
гают опираться на законы экономики впечатлений 
(«Обучение», «Развлечение», «Эстетика», «Уход 
от реальности»), чтобы обеспечить эффективное 
вовлечение обучающихся и воспитанников в дея-
тельность, направленную на  достижение педаго-
гических целей  – ​предметного, метапредметного 
и личностного результата в соответствии с требо-
ваниями ФГОС всех уровней образования.

Искусственным или естественным является та-
кой подход? Действие двух первых законов эко-
номики впечатлений – ​обучение и развлечение – ​
можно наблюдать в работе многочисленных бло-
геров, которые создают контент, направленный 
на  просвещение и  обучение пользователей сети 
Интернет. Педагоги тоже нередко блоги по своему 
учебному предмету, создают телеграмм-каналы: 
например, «Три минуты поэзии» 1. «Эдьютейн-
мент» (обучение с  развлечением или развлека-
ющее обучение), «инфотейнмент», «геймифи-
кация» – ​закрепление этих терминов в педагоги-
ческой традиции свидетельствует о  ее развитии 
именно в  направлении педагогики впечатлений, 
а игровые интерактивные технологии – ​это сред-
ства реализации целей более высокого порядка, 
связанных с  обеспечением персонализации обу-
чения.

Современные IT-инструменты  – ​незаменимый 
инструмент обработки больших объемов инфор-
мации и инструмент упаковки, позволяющей при-
дать обучению максимально привлекательный 
формат. Так реализуется третий закон экономи-
ки впечатлений  – ​эстетика, действие которого 
также наблюдается в масштабной реконструкции 
школ, образовательных центров и  лагерей дет-
ского отдыха. Строительство новых современных 
образовательных комплексов, вся полиграфиче-

1	https://t.me/threeminutesofpoetry (О. В.  Мутыгулина, МАОУ 
СОШ № 4 «Интеллект», МО Полевской)



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

96

ская и программная продукция, обеспечивающая 
учебно-воспитательный процесс, сегодня сориен-
тированы на высокие требования к эстетическому 
оформлению, на создание впечатлений.

Четвертый закон экономики впечатлений  – ​
уход от реальности. Во все времена существова-
ли социально приемлемые и неприемлемые спо-
собы бегства от  реальности. Сегодня мы мечта-
ем о том, чтобы книга или хороший фильм чаще 
увлекали в свой мир наших детей. Однако у чте-
ния (как и у учителя) много высокотехнологичных 
конкурентов, которые обеспечивают более легкий 
уход от реальности – ​от скуки, рутины, от того, что 
трудно, непонятно, потому неинтересно – ​поэтому 
мы отчаянно боремся с зависимостями, стремим-
ся предложить здоровые способы «бегства от ре-
альности» (а по существу гармоничного существо-
вания в разных реальностях).

Сказанное выше убеждает нас в необходимо-
сти присмотреться к возможности применения за-
конов экономики впечатлений в педагогике. Пер-
вое системное исследование в этой области пред-
принято в  коллективной монографии [4], авторы 
которой опираются на анализ практики организо-
ванного детского отдыха. Во второй части статьи 
рассмотрим конкретные примеры из области пре-
подавания русского языка и литературы, а начнем 
с размышлений о мотивации как ключевого кли-
ентского / педагогического фактора.

Велика роль эмоциональной составляющей 
и в экономике, и в обучении. Однако классическая 
формула «мы продаем эмоции» утрачивает надеж-
ность: товар может быть возвращен, когда эмоции 
улягутся, сделка может быть разовой. Современ-
ная бизнес-концепция фокусируется на создании 
у клиентов устойчивых положительных и незабы-
ваемых впечатлений как основного источника кон-
курентного преимущества. Кофе в бумажном ста-
канчике стоит дешевле чашки кофе в атмосфер-
ном месте, потому что первое удовлетворяет по-
требность клиента только в  возвращении бодро-
сти, а второе дополнительно пробуждает эмоции, 
позволяет отключиться от текущих задач или про-
блем, повысить свой статус, во взаимо-действии 
с  товаром/услугой пережить приятные впечатле-
ния, которые оставят долгое послевкусие и помо-
гут с новой энергией включиться в решение произ-
водственных или личных задач. Впечатление – ​это 
новое экономическое предложение, четвертое по-
сле сырья, товаров и услуг. Рассмотрим впечатле-
ния в образовании как производную знаний, уме-
ний и навыков.

В  основе пирамиды мотивации лежат знания, 
которые ребенок получает на уроках. С одной сто-
роны, знаний много, они требуют серьезных уси-
лий для усвоения, запоминания и хранения, есте-
ственным является процесс из забывания и обоб-
щения. С  другой стороны, существует иллюзия 
доступности любой информации, ведь все есть 
на  внешних носителях. Это снижает значимость 
учебного труда, направленного на получение зна-

ний. Кроме того, существует усталость от обилия 
информации, которая не проходит через сознание.

Когда педагог соотносит знания с процедурны-
ми умениями, которые вырастают в навык, то уме-
ние самостоятельно знания применять приводит 
к ощутимому результату и ценность учебного тру-
да повышается. С  этот момент меняется состоя-
ние ученика. Более высокой ценностью обладает 
труд учителя, который умеет увести обучающего-
ся от  состояния тревоги и  страха к  уверенности 
и интересу.

Нередко в качестве вершины пирамиды моти-
вации родители и  учителя, да  и  ученик под вли-
янием взрослых, рассматривают успешное про-
хождение процедур государственной итоговой ат-
тестации. Для сравнения обратимся к  историям 
предпринимателей, цель которых состояла в  вы-
соком финансовом результате. Достижение это-
го результата приводило человека к обрушению – ​
экономическому или психологическому. Чтобы по-
мочь обучающему предупредить или преодолеть 
ощущение тупика и усталость, педагогу и родите-
лям важно сохранять широту взгляда на жизнь.

Максимально дорого сегодня продаются не то-
вары и  услуги, какими  бы качественными они 
ни  были, а  возможность прожить удивительную 
жизнь, уйти от рутины, отвлечься от повседневно-
сти, наполниться энергией, узнать себя и  реали-
зовать свой потенциал. В  педагогическом смыс-
ле максимальной ценностью обладают не знания, 
умения и  навыки и  даже не  комфортная среда 
школы, а вдохновляющая энергия взаимодействия 
всех участников образовательных отношений 
с  учебным материалом и  друг с  другом  – ​та  са-
мая «удивительная жизнь», которая предполага-
ет и обучение, и развлечение, и открытие новых 
горизонтов, и позитивную личностную трансфор-
мацию.

Тренд на  педагогику впечатлений встраивает-
ся в методологию системно-деятельностного под-
хода: впечатления рождаются в деятельности ре-
бенка, пробуждают эмоции, которые, по  завету 
Л. С. Выготского, необходимо интеллектуализиро-
вать, а значит, перевести в систему знаний, уме-
ний и навыков, образно разложив их по коробоч-
кам в духе стратегий ИКЕА.

Традиционным для преподавания литературы 
является задание на  отзыв о  прочитанном. Раз-
вернутое высказывание в  письменной форме  – ​
эффективное упражнение на  развитие речи, оно 
предполагает переход с  разговорного русского 
на  язык книжный через развернутое аргументи-
рование своего мнения в  публицистическом или 
учебно-научном стиле. Задание можно оформить 
в  духе времени в  качестве поста и  комментария 
к  нему. В  таком формате задание выглядит бо-
лее привлекательным, но  теряет свой методиче-
ский потенциал, потому что сетевые высказыва-
ния  – ​жанр устно-письменной коммуникации, до-
пускающий разговорность конструкций. Но  мож-
но использовать этот инструмент как «скользкую 
горку» для перехода к упражнениям на развитие 
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речи: предложить развернуть мысль, высказан-
ную в  комментарии, или «свернуть» ее (сравни-
те с традиционной методикой обучения созданию 
вторичных текстов  – ​сжатое изложение, тезисы, 
конспект), провести конференцию в  стиле TED 
(спикер ограничен во  времени, нужно успеть до-
ставить удовольствие слушателям и донести важ-
ную мысль).

Педагогика впечатлений – ​это поиск способов 
упаковать учебный материал в  привлекательную 
обертку. Качественный визуальный материал, 
юмор, разворот в жизнь – ​всё это способы мотиви-
ровать обучающегося, достичь заданного резуль-
тата и  снять напряжение. Скептически настроен-
ный читатель скажет: и что же здесь нового? Пе-
дагогика впечатлений не отвергает традиции оте-
чественной методики. Обратимся к классикам со-
ветской педагогики: к работе В. А. Сухомлинского 
«Сердце отдаю детям». Отрывок, в котором автор 
рассказывает о создании новой школы, в 2024 го-
ду был предложен участникам ЕГЭ по  русскому 
языку для сочинения:

(1) Мы расселись на траве.
(2) Вот здесь и начинается наша школа; будем 

смотреть отсюда на голубое небо, сад, село, солн-
це.

(3) Дети притихли, очарованные красотой при-
роды. (4) Между листвой висели янтарные гроз-
дья созревшего винограда. (5) Детям хотелось по-
пробовать вкусных ягод. (6) Будет и  это, ребята, 
но  сначала надо полюбоваться красотой. (7) Де-
ти смотрят вокруг. (8) Кажется, что сад окутан зе-
лёным туманом, как в сказочном подводном цар-
стве. (9) Поверхность земли – ​поля, луга, дороги – ​
как бы дрожит в малахитовом тумане, а на осве-
щённые деревья сыплются солнечные искорки.

– (10) Солнышко рассыпает искорки, – ​тихо ска-
зала Катя.

(11) Дети не могли оторваться от очаровавшего 
их мира, а я начал рассказывать сказку о солнце:
–	 Да, дети, хорошо сказала Катя: «Солнышко 

рассыпает искры».
(12) Я рассказываю сказку и одновременно ри-

сую её: на белом листе альбома рождаются фан-
тастические образы: у золотой наковальни – ​два 
Кузнеца-великана, из-под железных молотков 
рассыпаются серебрёные искорки. (13) Слуша-
ют дети сказку, очарованные волшебным миром, 
и кажется, что они боятся нарушить тишину, чтобы 
не рассеялось очарованье. (14) Потом сразу засы-
пают вопросами: а что делают Кузнецы-великаны 
ночью? (15) Зачем Солнышку каждый раз новый 
венок? (16) Куда деваются серебряные искорки – ​
ведь сыпятся они на землю каждый день?

(17) Милые дети, обо всем этом я  расскажу 
вам, у  нас ещё будет много времени, а  сегодня 
я  угощу вас виноградом. (18) Ребята с  нетерпе-
нием ожидают, пока корзина наполняется гроз-
дьями. (19) Раздаю по две веточки: одну советую 
съесть, а другую понести маме, пусть и она попро-
бует ягод. (20) Дети проявляют удивительную тер-
пеливость: заворачивают гроздья в  бумагу. (21) 

А меня беспокоит мысль: хватит ли этой терпели-
вости на всю дорогу от школы до дома? (22) При-
несут ли Толя и Коля виноград матерям? (23) Ни-
не я даю несколько гроздьев: для больной матери, 
для сестрёнки и для бабушки. (24) Варя берет три 
кисточки для отца. (25) Зарождается мысль: как 
только у детей будет достаточно сил, каждый ре-
бёнок заложит свой виноградник.

(26) Я  вижу: детям не  хочется уходить. (27) 
Но они расходятся, прижимая к груди белые свёр-
точки. (28) Как бы мне хотелось знать, кто из них 
не донесёт виноград домой! (29) Но об этом спра-
шивать у ребят нельзя; если кто сам расскажет – ​
будет хорошо.

(30) Вот и  кончился первый день школы под 
голубым небом… (31) В  ту ночь мне снились се-
ребряные солнечные искорки, а проснувшись ра-
но утром, я долго думал, что делать дальше. (32) 
Я  не  составлял детального плана: что и  в  какой 
день буду говорить детям, куда поведу их. (33) 
Жизнь нашей школы развивалась из идеи, кото-
рая воодушевляла меня: ребёнок по своей приро-
де – ​пытливый исследователь, открыватель мира. 
(34) Так пусть перед ним открывается чудесный 
мир в живых красках, ярких и  трепетных звуках, 
в сказке и игре, в собственном творчестве, в кра-
соте, воодушевляющей его сердце, в стремлении 
делать добро людям. (35) Через сказку, фанта-
зию, игру, через неповторимое детское творче-
ство – ​верная дорога к сердцу ребёнка.

Начинается урок (и  сама школа) с  обещания 
наблюдать за окружающей жизнью (предложение 
2). Учитель как более внимательный наблюдатель 
замечает, что внимание детей привлекает вкус-
ный виноград, который тут же становится инстру-
ментом воспитательного воздействия: наградой 
за внимание и упражнением на терпение и даже 
самопожертвование.

Собственно учебный диалог оформляется в ви-
де сказки о золотой наковальне, идея которой при-
ходит педагогу в беседе с детьми. Одна из дево-
чек замечает: «Солнышко рассыпает искорки» 
(предложение 10). Рассказывание педагога сопро-
вождается показыванием (сторителлинг как при-
ем). Учитель запускает работу фантазии, и  у де-
тей пробуждается интерес, рождаются вопросы. 
Педагог не стремится дать исчерпывающие отве-
ты, он разжигает любопытство, сохраняя интри-
гу, т.е. действует по принципу сериала, и «детям 
не хочется уходить» (предложение 26).

Анализируя «первый день школы под голубым 
небом», Сухомлинский задается глобальным во-
просом: «Что же делать дальше?». Педагог дума-
ет о  сверхзадаче своего труда: открыть ребенку 
чудесный мир и  воодушевить на  стремление де-
лать добро людям («как только у детей будет до-
статочно сил, каждый ребёнок заложит свой вино-
градник»). Путь, который избирает учитель, прохо-
дит «через сказку, фантазию, игру, через неповто-
римое детское творчество», потому что это самая 
«верная дорога к сердцу ребенка».
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Рассмотрим данный текст сквозь призму педа-
гогики впечатлений. Чему учит педагог? Останав-
ливать, фиксировать взгляд на элементах окружа-
ющего мира, рассматривать их в деталях. Видеть 
повседневность в  новом  – ​поэтическом  – ​свете, 
овнешняя впечатления в  слове: янтарные гроз-
дья винограда; сад окутан зелёным туманом, как 
в  сказочном подводном царстве; как  бы дрожит 
в малахитовом тумане, а на освещённые деревья 
сыплются солнечные искорки. Так реализуется 
принцип единства обучения и эстетики.

В чем состоит развлечение? Оно также крепко 
связывается с эстетическими впечатлениями, ко-
торые рождаются из наблюдений за окружающим 
миром, из сказки о золотой наковальне. Рассказы-
вание и показывание актуализируют в комплексе 
зрительный и слуховой анализаторы обучающих-
ся.

Уход от  реальности не  только в  погружении 
в волшебный мир сказки, который отличен от по-
вседневных трудов и забот детей: у кого-то боле-
ет мама, у всех не очень богатая жизнь, и настоя-
щим испытанием становится выбор – ​съесть вино-
град самому или поделиться с близкими. В новой 
школе под открытым небом учитель дарит детям 
удивительную жизнь: возможность быть исследо-
вателем, открывателем мира, который прекрасен 
и бесконечен – ​учитель позволяет пробовать этот 
мир на  вкус. Детям отведена активная роль: на-
блюдателя и  делателя, принимающего решение 
в  ситуации нравственного выбора. Есть  ли сво-
бода у  ребенка? Абсолютная: «Как  бы мне хоте-
лось знать, кто из них не донесёт виноград домой! 
Но об этом спрашивать у ребят нельзя; если кто 
сам расскажет – ​будет хорошо». И есть у учителя 
вера в то, что, «как только у детей будет достаточ-
но сил, каждый ребёнок заложит свой виноград-
ник»: найдет – ​без принуждения – ​свой способ слу-
жить людям.

Как можно видеть, школа классика советской 
педагогики В. А. Сухомлинского стоит на принци-
пах, которые вписываются в стратегию педагогики 
впечатлений. Учитель убеждает нас в том, что вос-
питательный потенциал педагогического взаимо-
действия может быть реализован только при усло-
вии создания ярких положительных впечатлений. 
В  приведенном фрагменте демонстрируются как 
минимум три инструмента создания обучающих 
впечатлений: сторителлинг, интрига, принцип се-
риала.

Приведем еще один пример актуализации со-
ветского опыта. Посещая одну из  школ Екате-
ринбурга, автор статьи был приглашен на  кон-
курс чтецов. Восьмиклассник читал стихотворе-
ние «Азбука революции» из поэмы Евгения Евту-
шенко «Братская ГЭС». Очень сильное впечатле-
ние произвели на  взрослых членов жюри слова 
«Мы  не  рабы  / Рабы не  мы…», которые звучали 
из уст ребенка из семьи мигрантов.

Сюжет стихотворения строится на  традици-
онном педагогическом конфликте между учите-
лем и  обучающимися со  сниженной мотивацией. 

Путь к  разрешению конфликта вложен Евгени-
ем Евтушенко в  уста учащегося красноармейца: 
«Чтоб схватило за сердце, – ​и пойдёт учение…». 
Строки, написанные 60 лет назад, не теряют зло-
бодневности в эпоху экономики впечатлений. Са-
ма  же поэма «Братская ГЭС» отражает актуаль-
ный для своего времени спор о человеке и о его 
возможностях: египетской пирамиде как символу 
рабства противостоит Братская ГЭС как символ 
света и свободного созидательного труда и само-
реализации. В поэме, среди прочих, звучат вопро-
сы образовательной политики, и нам, педагогам, 
стоит заново осмыслить художественный опыт со-
ветской литературы.

Один из  внутренних сюжетов поэмы Евге-
ния Евтушенко опирается на исторический факт: 
в стихотворении «Азбука революции» упоминают-
ся строчки из первой советской азбуки «Долой не-
грамотность: Букварь для взрослых», составлен-
ной Дорой Юрьевной Элькиной. Речь идет о сло-
весном палиндроме «Мы  не  рабы, рабы не  мы». 
В диалоге учительницы Элькиной и ее учеников-
красноармейцев выражается традиционный пе-
дагогический конфликт: учительница с  любовью 
и  терпением «вновь долбит упрямо» текст азбу-
ки. Вместо ответа ее ученики, «голодные, зарос-
шие, больные да израненные, такие все хорошие, 
такие все неграмотные», с  недоумением и  недо-
вольством, не  понимая смысла учебного труда, 
восклицают: «Чего ты нас мучишь? Чему ты нас 
учишь? Какая Маша! Что за каша!». «Учительница 
Элькина после этой речи чуть не плачет… Мелень-
ко вздрагивают плечи», но рыжий «огорчительно, 
как сестрёнке, с жалостью» формулирует, говоря 
современным языком, целевой запрос аудитории: 
«Товарищ учителка, зря ты обижаешься! Выдай 
нам, глазастая, такое изречение, чтоб схватило 
за сердце, – ​и пойдёт учение…»

Высокий романтический пафос стихотворения 
выражается в стремлении юной учительницы услы-
шать своих учеников, понять их потребности и от-
кликнуться на них: Трудно это выполнить, но, ка-
ноны сламывая, из неё выплыло самое-самое, как 
зов борьбы, врезаясь в умы: «Мы не рабы… Рабы 
не мы…»

Итак, поэма Евгения Евтушенко, которая в по-
стсоветский период, казалось  бы, стала фактом 
истории литературы, обретает в  эпоху постинду-
стриальной/платформенной экономики и экономи-
ки впечатлений новую жизнь и напоминает учите-
лю о самой надежной стратегии поддержки моти-
вации обучающихся – ​«чтоб схватило за сердце».

Уход от реальности в педагогическом смысле – ​
это та самая интересная жизнь, которую прожива-
ет обучающийся во взаимодействии с педагогом, 
учебным материалом и  другими обучающимися, 
удивительная жизнь, которая заряжает энергией, 
разжигает интерес к познанию мира и себя, побу-
ждает к внутренним изменениям – ​интеллектуаль-
ным, душевным и духовным.

Как выстроить такое взаимодействие? В  со-
держательном плане оно должно быть многоа-
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спектным и  строиться на  сочетании нескольких 
интриг: собственно учебной и жизненной. Первое 
предполагает усвоение знаний, умений и  навы-
ков. Второе предполагает «погружение» учебного 
материала в «живую» жизнь и способствует фор-
мированию функциональной грамотности. В пла-
не методическом такое учебное взаимодействие 
может быть метафорически охарактеризовано как 
матрешка, потому что представляет собой систе-
му коммуникаций разного уровня, в процессе ко-
торых эксплицитно формируется предметный ре-
зультат, а на глубинном уровне – ​метапредметный 
и личностный.

О сочетании в сценарии урока литературы двух 
интриг: читательской и литературоведческой – ​пи-
сал автор Единой системы литературного обра-
зования Н. Л.  Лейдерман [5]. По  мысли ученого, 
на  уроках литературы нужно растить человека, 
способного и  готового к  диалогу с  художествен-
ным текстом в течение всей жизни. Читательская 
интрига предполагает опору на читательские ожи-
дания и первые читательские впечатления. Лите-
ратуроведческая интрига всегда связана с анали-
зом художественной формы.

Обратимся к  конкретному примеру, чтобы по-
яснить наши размышления, а именно к традиции 
изучения на  уроках литературы стихотворения 
М. Ю.  Лермонтова «Нищий». Практически всегда 
читатели этого стихотворения выражают эмоцио-
нальную поддержку лирическому герою и осужда-
ют его возлюбленную. Чтобы разрушить автома-
тизм восприятия сюжета о неразделенной любви, 
зададим вопрос: в чем конкретно обвиняет лири-
ческий герой девушку, как «чувства лучшие» об-
мануты и  обязана  ли ОНА отвечать на  ЕГО лю-
бовь?

Обучающиеся традиционно выделяют в компо-
зиции стихотворения сюжет о нищем и сюжет о не-
разделенной любви. В качестве эксперимента по-
меняем местами части стихотворения. Наблюда-
ем, как при этом меняются интонация, впечатле-
ние и отношение читателя к лирическому герою. 
Литературоведческая интрига запускается вопро-
сом: каким образом Лермонтов уже 200 лет вызы-
вает у читателя нужную поэту реакцию? Поэт ма-
стерски управляет восприятием читателя через 
монтаж конкретной истории об  аморальном по-
ступке с абстрактным сюжетом о неразделенной 
любви: эмоции, вызванные историей с бедняком, 
читатель переносит на любовный сюжет.

Чтобы перейти на  другую ступень мотивации, 
необходимо художественный опыт М. Ю.  Лермон-
това соотнести с  законами другого вида искус-
ства – ​кинематографа, о котором в 1841 г. никто 
не  помышлял. Познакомим учеников с  эффек-
том Льва Кулешова, который продемонстрировал 
смыслопорождающую функцию монтажа в  кино-
производстве, поочередно соединяя кадр с  изо-
бражением лица мужчины с кадрами, на которых 
представлены тарелка супа, детский гробик и кра-
сивая девушка. В  зависимости от  сочетания ка-
дров зрители приписывали мужчине различные 

состояния: голода, скорби и влюбленности. Актер 
и не предполагал, участником какого эксперимен-
та он войдет в историю кинематографа.

Следующий ниже материал можно рассмотреть 
в контексте традиционной педагогики как упраж-
нение на  анализ отдельных элементов внешней 
и внутренней формы. В контексте же педагогики 
впечатлений речь пойдет о  приготовлении урока 
как фирменного блюда 1: мы находим и добавляем 
в урок нужные ингредиенты и пряности в пропор-
ции, делающей вкус этого блюда незабываемым. 
Понаблюдаем за художественным временем/про-
странством и  сюжетом в  обеих частях стихотво-
рения. Поэт воздействует на  чувства читателей 
через столкновение конкретики первого сюже-
та и максимальной абстрактности второго; через 
сближение ситуации жизнеподобной (хоть и мало-
вероятной) с многократно повторяющимся сюже-
том о  неразделенной любви. Параллелизм в  си-
стеме персонажей рождает цепь индивидуальных 
ассоциаций в сознании читателя-подростка и под-
вигает к размышлению о возможности любовь вы-
маливать.

Попробуем на вкус внешнюю форму стихотво-
рения – ​его ритмико-мелодическую и речевую ор-
ганизацию. Текст написан четырехстопным ямбом 
с  перекрестной рифмовкой, которая поддержи-
вается чередованием мужских (нечетные строки) 
и женских рифм (четные строки). Ритмический ри-
сунок всех стихов первой строфы одинаков: пир-
рихий в третьей стопе. Во второй и третьей стро-
фах ритмический рисунок пятого, шестого и  де-
вятого, десятого стихов повторяются в  седьмом, 
восьмом и  одиннадцатом, двенадцатом стихах 
соответственно. Так на ритмическом и интонаци-
онном уровне скрепляются два сюжета стихот-
ворения. Спондей в последней строфе (строки 9, 
11) усиливает весомость выводов лирического ге-
роя: Так я… Так чувства…

Текст строится на  инверсии и  использовании 
лексических форм с неполногласием. В качестве 
эксперимента произведем изменение порядка 
и  стилистической характеристики слов: чуть жи-
вой от  глада/голода, жажды и  страданья, иссох-
ший, просящий подаянья бедняк стоял у врат свя-
той обители… Прямой порядок слов задает иную 
жанровую форму, которая предполагает смеще-
ние смысловых акцентов: стихи превращаются 
в прозу, перед нами «сюжет для небольшого рас-
сказа». Однако цель Лермонтова состоит не в рас-
крытии характера персонажа, которого он должен 
в рассказе провести через один законченный слу-
чай, а  в  выражении эмоционального состояния 
лирического героя, чему служат и выбор высокой 
по стилистической окраске формы слова с непол-
ногласием («глада», а не «голода»), и композиция, 

1	Авторская игра Светланы Прутченковой «Вкус игры» 
от  «Педагогического конструкторского бюро: «Любое собы-
тие можно превратить в  потрясающую игру, если научиться 
ощущать вкус жизни. От слов, от заданий, от звуков, от эмо-
ций…» // https://pedburo.ru/smackgame
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и интонация, и в целом «лучшие слова в лучшем 
порядке».

Играем со  вкусом [7]! Задача педагога  – ​со-
вершить с  обучающимися внимательную «про-
гулку» по  художественному миру произведения, 
заглянуть в  самые интересные углы и  закоулки, 
сложить головоломку, разгадать замысел поэта 
и  насладиться процессом. Имплицитно, двигаясь 
от  читательских ожиданий и  впечатлений через 
анализ внешней и  внутренней художественной 
формы, мы помогаем юным читателям вырастить 
новое отношение к  тексту и  вырасти внутренне. 
Назовем этот эффект  – ​«Суфле». Среди мифов, 
окружающих это блюдо, самый главный: суфле – ​
это трудно. Как суфле поднимается в духовке, так 
растет наша самооценка, когда мы справляемся 
с трудностями в обучении 1.

И  еще один пример, теперь из  области пре-
подавания русского языка как неродного. В УМК 
«От ступени к  ступени» есть учебный текст «Ра-
дость в  луковице» [8]. В  нем рассказывается 
о том, как папа осенью привез луковицу гиацинта 
и семья вырастила цветок, который украсил ново-
годний стол. Это текст искусственный, он строит-
ся на базе грамматических моделей с В. п. и П. п. 
существительного, т.е. это текст-модель, текст  – ​
упражнение в  привлекательной обертке. Вся си-
стема заданий к тексту направлена на отработку 
названной грамматической модели. Чтобы снять 
усталость от  тренинга и  поддержать мотивацию, 
можно, оттолкнувшись от  содержания текста, 
вспомнить о том, что гиацинт входит в состав пар-
фюмерных композиций, и поиграть в магазин или 
в парфюмерную фабрику, составляя уникальные 
композиции ароматов. Не все наши ученики из се-
мей мигрантов знают о перевороте в современной 
парфюмерии, которая активно использует аро-
маты бетона, асфальта, резины. Эффект суфле 
в игре достигается имплицитной автоматизацией 
грамматических моделей и  расширением круго-
зора обучающихся, формированием способности 
использовать приобретаемые знания для решения 
широкого диапазона жизненных задач, что назы-
вается функциональной грамотностью. Для педа-
гога же урок как суфле означает профессиональ-
ный рост, простор для творчества и предупрежде-
ние скуки и профессионального выгорания.

Станет ли педагогика впечатлений новой педа-
гогической технологией, покажет время, но адек-
ватность такого подхода к обучению современных 
детей и взрослых очевидна. Если учитель спосо-
бен, организовав учебную читательскую деятель-
ность, провести обучающихся от нижних уровней 
пирамиды мотивации (от знаний, умений и навы-
ков) к высшим (к результату и удивительной жиз-
ни), то за упражнением по русскому языку или дру-
гому предмету встает живая история испытаний, 
изменений, потерь и  обретения, общечеловече-
ских смыслов, по-своему актуальных для каждого 
в тот или иной жизненный период. В этом случае 

1	Об эффекте суфле см. игру «Вкус игры» Светланы Прут-
ченковой // https://pedburo.ru/smackgame

учебная деятельность открывает двери в  допол-
ненную реальность нашей жизни, уводя от рутины 
и скуки, приглашая в удивительную жизнь.
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В  современной отечественной педагогической науке во-
прос о  категориальном аппарате педагогики является до-
статочно дискуссионным. В  первую очередь научную поле-
мику вызывает проблема рассмотрения и  принятия термина 
«развитие» (развитие личности) в  качестве педагогической 
категории. В  настоящей статье конкретизированы базовые 
категории педагогики: «образование», «обучение», «воспи-
тание» и  «педагогический процесс»; раскрыты их характе-
ристики; представлена методологическая сущность термина 
«развитие» и отличительные особенности понятий «развитие 
личности» и «формирование личности». Опираясь на результа-
ты сравнительно-сопоставительного анализа взглядов авторов 
научно-педагогической литературы (монографий, учебников, 
учебных пособий, научных статей) в статье предпринята попыт-
ка конкретизировать профессиональную педагогическую лек-
сику в  контексте понятийно-категориального аппарата науки. 
Таким образом, целями настоящего исследования выступают 
задачи обобщения взглядов на конкретизацию категориально-
го аппарата педагогики и установление соответствия «разви-
тия» сущностным признакам категорий педагогической науки. 
Для решение поставленной цели в отрытых базах данных были 
проанализированы научные работы по  педагогике (отража-
ющие вопросы понятийно-категориального аппарата науки) 
за  период 2020–2025  гг. (общее количество проанализиро-
ванных работ – ​64). В результате проведенного исследования 
сделан вывод о  соответствии термина «развитие» (развитие 
личности) статуса научной педагогической категории.

Ключевые слова: наука, педагогика, научная категория, об-
разование, воспитание, обучение, педагогический процесс, 
развитие.

Введение

В современном мире одной из наиболее активно 
развивающейся наукой является педагогика. И про-
является это не только в появлении новых науч-
ных знаний, теорий, концепций, технологий и т.п., 
но и в том, что только за период 2020–2025 гг. было 
опубликовано более 800 монографий, учебников 
и учебных пособий по вопросам характеристики 
и осмысления методологии педагогической науки. 
Любая наука (и педагогика не исключение) всегда ба-
зируется на конкретном понятийно-категориальном 
аппарате; аппарате, который не только отображает 
во внешней среде открытые научные знания и несет 
в себе содержательно-функциональную смысловую 
нагрузку, но и во многом определяет степень само-
бытности и самостоятельности той или иной науки. 
В современной отечественной педагогической на-
уке вопрос о категориальном аппарате педагогики 
является достаточно дискуссионным. Так, напри-
мер, в силу объективного характера педагогической 
науки, в отечественной научной литературе можно 
встретить множество трактовок базовых понятий 
и категорий педагогики. Однако, наиболее острую 
научную полемику вызывает вопрос рассмотрения 
и принятия термина «развитие» (развитие личности) 
в качестве педагогической категории.

Целью исследования является конкретиза-
ция категорий педагогической науки, детализация 
их характеристик и анализ соответствия термина 
«развитие» (развитие личности) методологиче-
ским признакам категорий педагогики.

Материалы и методы исследования

При проведении исследования были проанализи-
рованы научные статьи и монографии по проблеме 
исследования, а также учебники и учебные пособия 
в области психолого-педагогического образования. 
Поиск источников осуществлялся в открытых базах 
данных. Методами исследования являются обобще-
ние и анализ источников, посвященной заявленной 
проблеме.

Результаты исследования и их обсуждение

Отметим, что понятийно-категориальный аппарат 
педагогической науки включает в себя: философ-
ские категории («общее» и «единичное»; «сущ-
ность» и «явление»; «противоречие» и т.д.); об-
щенаучные категории («система»; «структура»; 
«функция»; «элемент» и т.д.); научные понятия, 
заимствованные из других наук («усвоение» и «вос-
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приятие» – ​понятия психологии); категории и поня-
тия собственно педагогической науки [1].

В широком смысле, все слова (термины) – ​ко-
торыми оперирует та или иная наука – ​можно раз-
делить на категории и понятия. И категория (науч-
ная) и понятие (научное) являются терминами на-
уки. Но если научное понятие является словесным 
отображением объективной реальности, т.е. обра-
зом конкретного явления, события или процесса 
выраженном в  словесной форме через конкрет-
ный научный термин, то научная категория явля-
ется системообразующим понятием, которое вы-
ражает в  словесном (терминологическом) плане 
объект и предмет науки, т.е. категорией мы назо-
вем такое понятие, которое обладает наибольшей 
степенью общности, является особо значимым 
в той или иной конкретной науке [2].

В педагогике бесспорный статус научной кате-
гории имеют термины «образование», «воспита-
ние», «обучение» и «педагогический процесс».

Образование, как категория педагогической 
науки, процесс педагогически организованной со-
циализации, осуществляемый в интересах лично-
сти и общества, т.е. процесс (и результат) освое-
ния определенных обществом уровней культурно-
го наследия общества и связанный с ним уровень 
индивидуального развития. Образование рассма-
тривается и как объем систематизированных зна-
ний, навыков, умений, способов мышления, ка-
честв и  т.п. которыми овладел человек [3]. При 
этом, образование, как относительно самостоя-
тельная система и как педагогическая категория, 
обладает следующими свойствами (особенностя-
ми):
•	 Целенаправленность: передача опыта от стар-

ших младшим, создание условий для личност-
ного развития; служит цели передачи от стар-
ших поколений младшим накопленных челове-
чеством культуры и опыта.

•	 Историчность: оказывает социально-культур
ное воздействие на развитие.

•	 Функциональность: решает задачи передачи 
знаний от поколения к поколению; распростра-
нения и хранения культуры; социализации лич-
ности и  определения статуса личности; соци-
ального отбора и социального контроля.

•	 Целостность: единство всех компонентов, 
единство обучения и воспитания, единство от-
ношений педагогов и воспитанников, единство 
алгоритмов управления и  функционирования 
(характеризуется внутренним единством всех 
компонентов образования при их относитель-
ной автономности).

•	 Системность: множество взаимосвязанных 
компонентов, объединенных образовательной 
целью.

•	 Процессуальность: сменяемость одного состо-
яния педагогического процесса другим, движе-
ние от  целей образования к  его результатам 
посредством педагогического взаимодействия 
участников образовательного процесса.

•	 Диалектичность: изменяемость, совершенство-
вание образования.

•	 Непрерывность: процесс происходит непрерыв-
но на протяжении всей жизни.
Воспитание, как категория педагогической 

науки, может трактоваться и  как социально-
педагогический процесс, основанный на  переда-
че и  трансляции социально-исторического опыта 
(в широком понимании), и как процесс формиро-
вания опыта нравственного поведения индивида 
(в  узком смысле) [4]. Если рассматривать узкое 
определение термина «воспитание», то  следует 
отметить, что данный процесс носит индивидуаль-
ный характер и  при его реализации важно пом-
нить: сформировать опыт человека иначе, чем вне 
практики, невозможно. Еще К. Д. Ушинский гово-
рил о том, что передается не опыт, а мысли, вы-
веденные из опыта. В течении своей жизни чело-
век набирает свой собственный опыт, и этот опыт 
всегда является субъективным, т.е. принадлежит 
только данному конкретному человеку. Передать 
этот опыт невозможно. Воспитание (как педаго-
гический процесс) предполагает именно форми-
рование опыта через практику. В  начале своей 
жизни ребенок еще не имеет практики, не имеет 
опыта! Именно в  этом и  состоит фундаменталь-
ная сложность воспитания; сложность, обуслов-
ленная объективным пониманием того, что в вос-
питательном процессе нельзя дать человеку гото-
вые знания. Поэтому, задача воспитателя – ​уметь 
сформировать опыт другого человека, не подме-
няя его своим [5].

Обучение, как категория педагогической науки, 
представляет собой сложноорганизованный про-
цесс; процесс, который включает в себя два вза-
имосвязанных, но  при этом совершенно разных 
процесса: процесс преподавания и  процесс уче-
ния [6].

И воспитание, и обучение, и образование явля-
ются педагогическими специально организуемы-
ми (целенаправленными) педагогическими про-
цессами. Поэтому данный термин  – ​педагогиче-
ский процесс – ​центральная и важнейшая катего-
рия педагогической науки. При этом данная кате-
гория педагогики до сих пор не имеет однозначной 
трактовки в науке.

Однако, в  педагогической литературе можно 
встретить разные взгляды на конкретизацию науч-
ных категорий педагогики. Так, например, Л. С. Вы-
готский, Б. Г.  Ананьев, А. М.  Новиков, К. Д.  Ушин-
ский и  ряд др. авторов в  качестве категорий пе-
дагогики рассматривают не только термины «об-
разование», «воспитание», «обучение» и  «педа-
гогический процесс», но  и  «развитие» (развитие 
личности).

Проанализировав 64 научные работы по  пе-
дагогике (отражающие вопросы понятийно-
категориального аппарата науки) за период 2020–
2025 гг. можно сделать вывод о том, что современ-
ные авторы «развитие» не  относят к  категориям 
педагогической науки.
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Так, например, С. И.  Самыгин, Н. В.  Сердюк, 
Пидкасистый П. И. исходя из научного понимания 
специфики процесса развития (процесса объек-
тивно протекающего) считают, что данный про-
цесс вряд ли можно отнести к процессам педаго-
гическим (т.е. специально организуемым) [7,8,9].

Е. М. Калашников, Н. Г. Ничкало, Г. Н. Филонов, 
О. В.  Суходольской-Кулешова подчеркивая, что 
педагогика, занимается изучением специально 
организуемых педагогических процессов (образо-
ванием, обучением и воспитанием) и отмечая зна-
чимость для профессиональной педагогической 
деятельности знаний особенностей процесса раз-
вития человека (физического, психического, соци-
ального, духовного), тем не менее относят термин 
«развитие» к категории психологии [10,11].

Для более точного ответа на  вопрос выступа-
ет ли «развитие» научной педагогической катего-
рией необходимо четко разобраться в  методоло-
гической сути данного понятия (и  соответствен-
но – ​процесса). В теории выделяют пять ключевых 
признаков личностного развития: понимание того, 
что ты хочешь достичь (1); способность отказаться 
от личных интересов ради общего блага (2); уме-
ние признавать собственные ошибки, изменяться 
(3); наличие сильного характера, позволяющего 
не отчаиваться при неудачах (4) и активная жиз-
ненная позиция, готовность к творчеству и обще-
нию с окружающими (5). При этом ключевыми ка-
чествами личности являются: активность, само-
стоятельность, ответственность, решительность, 
настойчивость и доброжелательность [12].

В научной литературе наряду с термином «раз-
витие» (развитие личности) достаточно часто ис-
пользуют понятие «формирование» (формиро-
вание личности). Важно понимать: данные поня-
тия тесно взаимосвязаны и  активно используют-
ся в научной лексике (психолого-педагогической). 
Но при этом они не тождественны друг другу.

Формирование представляет собой обрете-
ние предметом некой качественной определенно-
сти или завершения. Истоки научного определе-
ния понятия «формирование» лежат в античности, 
в частности в учении о материи и форме филосо-
фа Аристотеля [13]. Соответственно, говоря о ве-
щи, о том, что такое вещь, мы, прежде всего, ори-
ентируемся и учитываем ее форму, через которую 
раскрываем какие-то ее существенные признаки 
и характеристики.

Процесс формирование личности представля-
ет собой, в определенной мере, результат и итог 
процесса развития, когда формой является, непо-
средственно, личность человека, его внутреннее 
и внешнее содержание (и мы говорим: «Личность 
состоявшаяся, сформировавшаяся»). Сам про-
цесс формирование личности происходит на трех 
уровнях: физиологическом; психологическом; со-
циальном. Как и процесс развития, формирование 
также осуществляется в различной скорости: фи-
зическое (физиологическое) формирование орга-
низма происходит раньше, чем его психологиче-
ское, и,  самое главное, социальное становление 

[14]. Если можно считать, что человек, с точки зре-
ния физиологии, оформляется уже в период юно-
сти (по крайней мере на раннем этапе молодости), 
то социальное формирование продолжается еще 
достаточно долгий период.

Физиологическое формирование отнюдь не оз-
начает завершение процесса социального станов-
ления личности; человек может быть оформлен 
физически, но не оформлен социально. Мало то-
го, бывают такие случаи, когда физиологическое 
становление человека осуществляется быстро, 
стремительно, и  может тормозить процесс соци-
ального взросления. В этих целях необходимо ис-
пользовать педагогический процесс (образова-
ние, воспитание, обучение), как регулятор процес-
са формирования.

Следует отметить, что процесс «формирование 
личности» обладает определенной спецификой. 
Дело в том, что формирование может играть важ-
ную роль, как в плане консервации ситуации, так 
и,  непосредственно, торможения определенных 
функций. Любое явление становясь оформлен-
ным, приобретая окончательную форму – ​консер-
вируется. Человек – ​не исключение! С одной сто-
роны, это определенная стабилизация, с другой – ​
всякая стабилизация, как известно, не позволяет 
должным образом осуществляться процессу раз-
вития. Известно, что начало стабилизации – ​есть 
одновременно и  начало процесса старения. Ког-
да человек «сформировался», с этого момента он 
устаревает. Поэтому, продуктивным является си-
туация, когда процесс обретения формы (форми-
рование) не является совершенно жестким и, в со-
циальном плане, человек сохраняет за собой воз-
можность эволюции, возможность развития, опре-
деленную открытость, что благотворно влияет, 
также, на  его физическое и  психическое состоя-
ние (процесс формирование личности представ-
ляет собой результат и  итог процесса развития) 
[15].

Понятие «развитие» может трактоваться, как 
изменение, происходящие в  двух ракурсах и  на-
правлениях: как движение от  низшего к  высше-
му (прогресс), и,  как, в  свою очередь, движение 
от  высшего к  низшему (регресс). Регресс и  про-
гресс имеют свои четкие критерии. Очень хорошо 
можно проиллюстрировать это на примере разви-
тия того же человека, хотя, круг примеров очень 
обширен и распространяется на эволюцию всего 
живого в целом. Самый простой пример развития 
человека, как прогресса, осуществляется до  той 
степени, пока человек усложняет свою биологи-
ческую, психическую и социальную сущность. Как 
только начинается процесс упрощения, идет ситу-
ация регресса, т.е. обратный вариант [16].

Для педагогов крайне важно понимать, что 
в отношении человека (существа сложного и мно-
гопорядкового), процессы регресса и  прогресса 
реализуются на ряде уровней и, причем, уровней 
принципиально отличающихся. Это уровень био-
логический, физиологический, уровень психики 
и  уровень социального начала, в  основе которо-
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го и лежит педагогический процесс (образование, 
воспитание, обучение).

Отметим, что развитие современных детей про-
ходит гораздо более медленно чем это происходи-
ло ранее. В XIX веке семнадцатилетнего мальчи-
ка уже считали вполне зрелым мужчиной: он мог 
наследовать состояние и титул; мог вступать в от-
ношения с  противоположным полом, устраивать 
свадьбы, заключать контракты и  т.д. Считалось, 
что 17‑ти летний юноша – ​это уже абсолютно зре-
лый мужчина. А  представьте себе современного 
семнадцатилетнего подростка… И  это не  смо-
тря на  то, что современные педагоги, психологи 
и социологи говорят о том, что физиологическое 
развитие современных детей опережает физи-
ологическое развитие их сверстников в  былые 
времена. Но при этом эти же ученые однозначны 
во  мнении о  том, что психологическое развитие 
современных подростков происходит медленнее! 
Во многих современных развитых странах приня-
то считать, что совершеннолетия человек дости-
гает в двадцать один год, так как именно к этому 
возрасту ребенок становится человеком, который 
абсолютно готов к  самостоятельному существо-
ванию.

Таким образом, понимая, что любой педагоги-
ческий процесс имеет специально организуемый 
характер, реализуется в специально создаваемой 
среде и  специально подготовленными людьми, 
можно сделать вывод о том, что развитие (и фор-
мирование) личности методологически правиль-
нее рассматривать в качестве категорий психоло-
гии.

Однако, в  педагогической литературе дискус-
сию вызывает не только проблема рассмотрения 
«развития» (развития личности) в качестве науч-
ной категории, но  и  вопросы соотношения бес-
спорных категорий педагогики. В частности, мож-
но выделить две противоположные точки зрения 
на  соотношение категорий «воспитание» и  «обу-
чение»:

1. «Дидактическая» точка зрения: приоритет-
ной функцией образовательного учреждения яв-
ляется решение задач обучения учащихся. В  си-
стеме образования РФ данный подход («дидак-
тический») наиболее ярко был выражен в  90‑х 
гг. XX-го века, когда в  России произошли суще-
ственные изменения социально-экономического 
и социально-политического плана.

2. Вторая точка зрения: грамотно построенный 
учебный процесс – ​это в первую очередь решение 
задач воспитания и школа должна создавать ком-
фортную воспитывающую среду; среду, в которой 
воспитательное воздействие на ученика оказыва-
ет абсолютно все: стены и коридоры школы; отно-
шения, которые складываются между участника-
ми педагогического процесса и т.п.

Столь же много дискуссий в научном мире вы-
зывает вопрос соотношения категорий «образова-
ние» и «воспитание», когда данные понятия рас-
сматриваются в широком социальном смысле.

Заключение

Результаты исследования показали, что если ранее 
вопрос о рассмотрении развития (личности) в каче-
стве категории педагогической науки был достаточ-
но спорным, то в научной литературе, опубликован-
ной в последнее время он не вызывает сомнений: 
развитие – ​категория психологии. При этом, до сих 
пор встречаются различные точки зрения по соот-
ношению «классических» категорий педагогики. 
Единство мнения авторов современной научной 
педагогической литературе на признание терминов 
«образования», «воспитания», «обучения», «педаго-
гический процесс» в качестве категорий педагоги-
ки, разрушается при рассмотрении данных понятий 
в соотношении друг с другом.

Литература

1.	 Столяренко Л. Д. Педагогика в вопросах и от-
ветах: учебное пособие. М.: «Проспект». 2023. 
160 с. – ​ISBN 978-5-392-39712-9.

2.	 Гордиенко Т. П. Теоретические основы научной 
специальности «Общая педагогика, история 
педагогики и  образования». Симферополь: 
ИП Хотеева  Л. В., 2020. 144  с.  – ​ISBN  978-5-
6045283-8-9.

3.	 Байбородова Л. В. Педагогика: учебник и прак-
тикум. М.: «Юрайт». 2020. 402 с. – ​ISBN 978-5-
534-06487-2.

4.	 Крившенко Л. П. Педагогика: учебник и практи-
кум для вузов. М.: «Юрайт». 2021. 400 с. –IS-
BN 978-5-534-07709-4.

5.	 Суриков Ю. Н.  Педагогика: учеб. пособие для 
бакалавров. Часть  1. Архангельск: Издатель-
ство «КИРА». 2023. 572 с. – ​ISBN 978-5-984-50-
808-7.

6.	 Савицкая Т. В. Педагогика. Витебск: Витебский 
государственный университет им. П. М. Маше-
рова. 2022. 184 с. – ​ISBN 978-985-517-974-1.

7.	 Самыгин С. И. Психология и педагогика. М.: Из-
дательство «КноРус». 2020. 474 с. – ​ISBN 978-
5-406-01453-0.

8.	 Сердюк Н. В. Общая педагогика. М.: Академия 
управления Министерства внутренних дел Рос-
сийской Федерации. 2023. 188 с. – ​ISBN 978-5-
907530-84-3.

9.	 Пидкасистый П. И. Педагогика: учебник и прак-
тикум.  – ​4‑е изд., пер. и  доп. М.: «Юрайт», 
2020. – ​408 с. – ​ISBN 978-5-534-00932-3.

10.	Калашникова Е. М. Общая педагогика, история 
педагогики и образования // Психология обра-
зования и педагогические инновации в цифро-
вую эпоху: сборник статей по  итогам Между-
народной научно-практической конференции 
(г. Стерлитамак, 30 ноября 2024 г.). Стерлита-
мак: «Агентство международных исследова-
ний», 2024. С. 69–71. EDN PBWDBP.

11.	Современное образование как откры-
тая система: коллективная монография  / 
Под ред. Н. Г.  Ничкало, Г. Н.  Филонова, 
О. В.  Суходольской-Кулешовой. М.: Издатель-



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

106

ство «Юркомпани». 2012 г. 576 с. EDN RNDG-
VT.

12.	Жабакова Т. В.  Педагогика и  психология: ме-
тодические рекомендации студентам для под-
готовки к комплексному экзамену. Челябинск: 
Южно-Уральский научный центр РАО. 2021. 
61 с. – ​ISBN 978-5-907408-11-1.

13.	Малиновская М.П., Палецкая  Т. В., Дистен-
фельд  Е. В.  Педагогика: история педагогики 
и образования: электронное учебное пособие. 
Новосибирск: Новосибирский государствен-
ный педагогический университет, 2023.  – ​IS-
BN 978-5-00104-902-9. – ​EDN ZKHBRX.

14.	Марченко Г.В., Степчук  В. О.  Общие основы 
педагогики: учебное пособие. Ростов-на-Дону. 
ИП Ковтун С. А. 2023. 142 с. – ​ISBN 978-89-04-
06872-2.

15.	Суриков Ю. Н. Инновационные подходы в опре-
делении статуса педагогической науки  // Гло-
бализация современных научных исследова-
ний. 2018. С. 115–129. EDN YTBFUT.

16.	Осипова А.А., Боровицкая  Ю. В.  Психология, 
педагогика и развитие личности: новые науч-
ные взгляды. Ульяновск. Издательство «Зе-
бра». 2025. 163 с. – ​ISBN 978-5-93856-928-7.

On the issue of the debatable nature of 
the categorical apparatus of pedagogical 
science

Surikov Yu.N., Markova A. V.
Northern (Arctic) Federal University named after M. V. Lomonosov

In modern Russian pedagogical science, the question of the cat-
egorical apparatus of pedagogy is quite controversial. First of all, 
the scientific controversy is caused by the problem of considering 
and adopting the term “development” (personality development) as 
a pedagogical category. In this article, the basic categories of ped-
agogy are specified: “education”, “training”, “upbringing” and “ped-
agogical process”; their characteristics are revealed; the methodo-
logical essence of the term “development” and the distinctive fea-
tures of the concepts of “personality development” and “personali-
ty formation” are presented. Based on the results of a comparative 
analysis of the views of the authors of scientific and pedagogical 
literature (monographs, textbooks, manuals, scientific articles), the 
article attempts to concretize professional pedagogical vocabulary 
in the context of the conceptual and categorical apparatus of sci-
ence. Thus, the objectives of this study are the tasks of generaliz-
ing views on the concretization of the categorical apparatus of ped-
agogy and establishing the correspondence of “development” to 
the essential features of the categories of pedagogical science. To 
achieve this goal, scientific works on pedagogy (reflecting issues of 
the conceptual and categorical apparatus of science) for the period 
2020–2025 were analyzed in open databases (the total number of 
analyzed works is 64). As a result of the conducted research, it was 

concluded that the term “development” (personality development) 
corresponds to the status of a scientific pedagogical category.

Keywords: science, pedagogy, scientific category, education, up-
bringing, training, pedagogical process, development.
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Статья посвящена анализу теоретико-методологических ос-
нов гражданского воспитания учащихся в  условиях уникаль-
ной социальной модели «Семья – ​Школа – ​Махалля», приме-
няемой в  образовательной системе Узбекистана. В  центре 
внимания  – ​комплексное взаимодействие трёх ключевых 
субъектов воспитания: школы, семьи и махалли. Рассматрива-
ются историко-культурные предпосылки формирования граж-
данских ценностей у  подрастающего поколения, освещаются 
идейные основы, заложенные восточными мыслителями и уз-
бекскими просветителями XIX–XX веков, а также современные 
нормативно-правовые подходы к гражданскому воспитанию.
Авторы подчеркивают значимость махалли как уникального 
института социализации, играющего ключевую роль в форми-
ровании гражданской идентичности, правового самосознания 
и  социальной ответственности учащихся. В  статье проанали-
зированы педагогические концепции, поддерживающие инте-
грацию воспитательной функции школы с потенциалом мест-
ного сообщества. Описана модель практико-ориентированного 
гражданского воспитания, в которой учащиеся получают воз-
можность применять полученные знания в реальной социаль-
ной среде. Работа базируется на  литературных источниках, 
включенных в диссертационное исследование автора, и соот-
ветствует актуальным образовательным и  социокультурным 
тенденциям Республики Узбекистан.

Ключевые слова: гражданское воспитание; махалля; школа 
и  сообщество; семейно-школьное сотрудничество; граждан-
ская компетентность; патриотизм; социальное партнерство.

Введение

Современное общество предъявляет новые тре-
бования к системе образования, среди которых 
формирование у подрастающего поколения граж-
данской зрелости, социальной ответственности 
и активной жизненной позиции становится одним 
из приоритетов. В условиях стремительного разви-
тия глобальных процессов, цифровизации, урбани-
зации и роста социального многообразия особенно 
актуализируется задача воспитания гражданина – ​
не только носителя знаний, но и участника обще-
ственной жизни, готового к диалогу, ответствен-
ности и самоорганизации. Узбекистан, как стра-
на с глубокими историко-культурными традиция-
ми и активно реформирующейся образовательной 
системой, формирует уникальную модель граждан-
ского воспитания, в которой интегрируются как тра-
диционные институты – ​в частности махалля, – ​так 
и современные педагогические концепции.

Особенности гражданского воспитания в  Уз-
бекистане невозможно рассматривать вне исто-
рического контекста. Ещё в  трудах Абу Насра 
аль-Фараби утверждалась необходимость гармо-
ничного соединения разумного мышления, нрав-
ственности и социальной активности личности [1]. 
Великий мыслитель Аль-Хорезми в  своих трудах 
заложил основы научного мышления как фунда-
мента ответственного поведения [2]. В  филосо-
фии и воспитательной практике Ибн Сины подчёр-
кивалось значение самодисциплины, трудолюбия 
и справедливости как гражданских добродетелей 
[3]. Эти идеи были подхвачены и  развиты в  тру-
дах просветителей XIX–XX веков, таких как Абду-
рауф Фитрат [4] и Авлоний [5], которые поднима-
ли вопросы общественного просвещения, нацио-
нального самосознания и формирования активной 
гражданской позиции молодежи.

Современная система образования Узбекиста-
на продолжает эту линию, инкорпорируя принци-
пы народного самоуправления, сотрудничества 
семьи и  школы, участие детей в  делах сообще-
ства. Закон Республики Узбекистан «Об  образо-
вании» [6], а также Концепция развития народного 
образования до 2030 года [7] определяют приори-
тетным направлением развитие гражданских ком-
петенций у обучающихся, воспитание чувства па-
триотизма, правовой культуры и готовности к уча-
стию в жизни страны.

Однако одной из наиболее значимых инноваций 
последнего времени является реализация модели 
«Школа–Махалля», предложенной как эффектив-
ный механизм воспитания гражданственности че-
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рез партнерство между образовательными учреж-
дениями и традиционными общественными инсти-
тутами [8]. Махалля, как уникальный феномен вос-
точной культуры, исторически выполняла функции 
социальной защиты, регуляции межличностных 
отношений и передачи морально-этических норм. 
Исследователи подчеркивают, что махалля оста-
ется «естественной школой гражданственности», 
в которой ребёнок осваивает нормы ответственно-
сти, взаимопомощи и участия в жизни сообщества 
[9].

Несмотря на  наличие теоретических разрабо-
ток и  нормативной базы, в  практическом плане 
гражданское воспитание в  школах Узбекистана 
зачастую носит фрагментарный характер. Как от-
мечают Турсунов [8] и Саидов [10], педагоги стал-
киваются с трудностями в реализации целостных 
программ, направленных на формирование граж-
данской идентичности, в том числе из-за недоста-
точной подготовки, перегрузки учебных планов 
и  слабой мотивации родителей. Эти проблемы 
особенно ярко проявляются в условиях городской 
махалли, где нарушены традиционные механизмы 
социализации, а  воздействие средств массовой 
информации усиливает потребительские установ-
ки.

Актуальность настоящего исследования обу-
словлена необходимостью теоретико-методологи
ческого осмысления гражданского воспитания об-
учающихся в  системе «Школа–Махалля» как ин-
новационного подхода, сочетающего в  себе тра-
диции и современные педагогические технологии. 
Целью данной статьи является обзор проблемной 
области, раскрытие сущности модели «Школа–
Махалля», а  также обоснование необходимости 
её дальнейшего развития и адаптации в контексте 
современных вызовов.

Тем самым, исследование опирается на  идеи 
интеграции традиционных институтов воспита-
ния и современных образовательных требований, 
что открывает путь к формированию гражданина, 
укоренённого в  национальных ценностях и  спо-
собного к активному участию в построении демо-
кратического общества. Подобный синтез имеет 
не  только локальное, но  и  универсальное значе-
ние, что подтверждается и в международных ис-
следованиях ЮНЕСКО и  ЮНИСЕФ, в  которых 
подчёркивается важность взаимодействия школы 
и сообщества для устойчивого развития граждан-
ских компетенций.

Обзор литературы

Анализ научных источников, посвящённых граж-
данскому воспитанию, свидетельствует о высокой 
значимости этой проблематики в системе образова-
ния Узбекистана. Ещё в начале XX века, мыслители 
джадидизма подчёркивали необходимость воспи-
тания личности не только с точки зрения духовно-
сти, но и как активного гражданина общества. Так, 
А. Авлони в своей работе «Тарбия» подчёркивал, 
что «гражданская зрелость начинается с этики, об-

щественного чувства и уважения к справедливо-
сти» [5, с. 24].

Философские основания гражданского вос-
питания заложены в  трудах восточных мыслите-
лей, таких как Абу Наср аль-Фараби, Аль-Хорезми 
и Ибн Сина. Их произведения, хоть и не использо-
вали современного термина «гражданственность», 
содержат идеи нравственности, общественного 
долга и гармоничного сосуществования личности 
и общества [1, с. 115; 2, с. 39; 3, с. 201].

Важную роль в  формировании гражданской 
идентичности играют исторические институты са-
моуправления, прежде всего махалля. Б. Б. Исла-
мов подчёркивает, что махалля с древнейших вре-
мён являлась «центром самоорганизации и воспи-
тательной среды, в которой личность училась от-
ветственности перед коллективом» [11 с. 52].

Современные исследователи также уделяют 
внимание трансформации институтов традици-
онного воспитания. А.  Каюмов акцентирует вни-
мание на  реформаторской роли просветителей-
джадидов, которые интегрировали исламскую эти-
ку с идеями гражданского долга [12, с. 141]. Эти 
идеи находят отражение в  Концепции развития 
народного образования Республики Узбекистан 
до 2030 года, где подчёркивается необходимость 
формирования у школьников не  только академи-
ческих, но и гражданских компетенций [7, с. 12].

Сравнительный анализ с российским педагоги-
ческим наследием, особенно с работами А. С. Ма-
каренко и  В. А.  Сухомлинского, показывает бли-
зость методологических подходов. Макаренко 
рассматривал гражданское воспитание как «фор-
мирование чувства коллективной ответственно-
сти и общественной дисциплины» [13, с. 84], а Су-
хомлинский подчёркивал значимость воспитания 
гражданина в контексте любви к Родине и готов-
ности к общественно полезной деятельности [14, 
с. 143].

Культурные аспекты гражданственности про-
слеживаются и  в  художественно-публицистичес
ких текстах, таких как произведения Фурката, Фи-
трата. Эти авторы формировали нравственные 
ориентиры молодёжи через литературные образы 
справедливости, долга и уважения к общине [15, 
с. 56; 4, с. 12].

Модель «школа–махалля», как особый фено-
мен в образовательной практике Узбекистана, бы-
ла концептуализирована А. Т. Хамроевым, который 
представил её как форму кооперации формально-
го и неформального образования для воспитания 
гражданственности у молодёжи [16, с. 67]. В кон-
тексте актуальных вызовов, таких как цифровиза-
ция, урбанизация и культурная глобализация, эта 
модель сохраняет свою значимость и адаптирует-
ся к новым условиям.

Таким образом, научные источники показыва-
ют, что гражданское воспитание в  Узбекистане 
имеет как глубокие историко-культурные корни, 
так и современные формы выражения. Внимание 
к модели «школа–махалля» позволяет рассматри-
вать её как перспективное направление граждан-
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ского воспитания, встраивающееся в глобальный 
контекст при сохранении национальной идентич-
ности.

Методы исследования

Исследование особенностей гражданского воспита-
ния обучающихся в системе «школа–мэхэллэ» в Уз-
бекистане осуществлялось на основе комплексного 
применения общенаучных и частнопедагогических 
методов. Основу методологического подхода соста-
вили принципы историзма, системности, социокуль-
турной обусловленности воспитательного процесса, 
а также учет этнопедагогического контекста.

Для выявления теоретико-методологических 
основ гражданского воспитания использовались 
методы анализа, синтеза, обобщения, интерпре-
тации и  типологизации педагогических концеп-
ций. Историко-культурный анализ позволил систе-
матизировать наследие мыслителей Востока, та-
ких как Аль-Фараби [1], Аль-Хорезми [2], Ибн Сина 
[3] и проследить истоки формирования представ-
лений о  гражданственности через призму нрав-
ственных и правовых учений. Использование тек-
стологического анализа трудов узбекских просве-
тителей, включая Авлони [5], Фитрата [4], Хамзу 
[17], Фурката [15], а также работ представителей 
джадидизма [12], позволило выявить фундамен-
тальные педагогические принципы, актуальные 
для современных воспитательных практик.

Отдельное внимание в  исследовании уделено 
анализу нормативных документов Республики Уз-
бекистан, в том числе Закона «Об образовании» 
(редакция 2020 г.) [6] и Концепции развития народ-
ного образования до  2030  года [7]. Эти источни-
ки послужили основой для анализа официальной 
идеологии, регулирующей взаимодействие школы 
и сообщества.

Эмпирическая часть исследования была на-
правлена не на сбор новых данных, а на обобще-

ние и осмысление существующего опыта внедре-
ния модели «школа–мэхэллэ». В качестве источ-
ников привлекались публикации современных 
узбекских исследователей, например, работы 
Хамроева А. Т. [16], Турсунова М. [8], Саидова А. 
[10] и  других авторов, освещающих особенности 
институтов махалли и школьного воспитания.

Кроме того, применялся сравнительно-
педагогический анализ для сопоставления оте-
чественного подхода с  международным опытом 
гражданского воспитания, включая практики, под-
держиваемые ЮНИСЕФ и ООН [18].

Таким образом, методологическая стратегия 
опиралась на  сочетание историко-культурного, 
концептуального, нормативного и  сравнительно-
педагогического анализа, обеспечивая целост-
ность и  научную обоснованность полученных ре-
зультатов.

Результаты

Изучение практики взаимодействия рассматривае-
мых нами субъектов гражданского воспитания в Ре-
спублике Узбекистан позволили нам определить 
структурно-функциональную модель гражданского 
воспитания в системе «Семья – ​Школа – ​Махалля» 
(таблица 1). Необходимость данной модели обуслов-
лена тем, что она органично связывает школу, ма-
халлю и семью, превращая процесс гражданского 
воспитания в согласованную практику повседневной 
жизни сообщества. Благодаря такой сквозной «вос-
питывающей среде» знания, полученные учащимися 
на уроках, сразу подкрепляются традициями махалли 
и авторитетом родителей, формируя у подростков 
устойчивое чувство принадлежности и ответствен-
ности. Одновременно взаимодействие в системе 
«Семья – ​Школа – ​Махалля» устраняет дублирование 
усилий, выстраивает систему обратной связи и по-
зволяет гибко совершенствовать воспитательные 
программы в ответ на социальные вызовы (табл. 1).

Таблица 1. Структурно-функциональная модель гражданского воспитания в системе «Семья – ​Школа – ​Махалля»

Уровень / элемент Основные функции Формы / инструмен-
ты взаимодействия

Ответственные ак-
торы

Ожидаемые эф-
фекты у учащихся

Контроль и ме-
трики

Нормативно-правовой 
уровень (государ-
ство)

Задаёт стратегиче‑
ские цели и право‑
вую базу граждан‑
ского воспитания

Закон «Об обра‑
зовании», Концеп‑
ция‑2030, приказы 
МНО

Парламент, МНО, 
местные хокимияты

Понимание прав 
и обязанностей, 
базовая граждан‑
ская грамотность

Соответствие про‑
грамм стандартам, 
мониторинг МНО

Координационный 
центр – ​Совет «Се-
мья – ​Школа – ​Ма-
халля»

Планирование, рас‑
пределение ролей, 
мониторинг семейной 
и социальной среды

Совместные заседа‑
ния, «родительские 
университеты», сове‑
ты профилактики

Администрация 
школы, председа‑
тель махалли, актив 
родителей

Согласованность 
действий, ранняя 
профилактика 
рисков

Протоколы засе‑
даний, карта соци‑
ального сопрово‑
ждения

Школа (формальное 
образование)

Обучение, воспита‑
тельные програм‑
мы, правовое про‑
свещение

Классные часы, элек‑
тивы по праву и граж‑
данственности, про‑
ектная деятельность

Дирекция, класс‑
ные руководители, 
педагог-психолог

Теоретические 
знания, навы‑
ки критического 
мышления

Успеваемость, уча‑
стие в самоуправ‑
лении, портфолио 
проектов

Махалля (нефор-
мальная образова-
тельная среда)

Социализация, 
практики взаимо‑
помощи, локальные 
проекты

Трудовые десан‑
ты, патриотические 
и культурные акции, 
волонтёрство

Председатель ма‑
халли, аксакалы, 
комитеты женщин 
и молодёжи

Практические 
гражданские на‑
выки, эмпатия, 
коллективная от‑
ветственность

Кол-во акций 
и участников, 
отзывы жителей, 
снижение право‑
нарушений
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Уровень / элемент Основные функции Формы / инструмен-
ты взаимодействия

Ответственные ак-
торы

Ожидаемые эф-
фекты у учащихся

Контроль и ме-
трики

Семья Первичная социали‑
зация, поддержка 
школьных иници‑
атив

Общие собрания, 
домашние проекты, 
совместные рейды 
с учителями

Родители / опекуны, 
семейные активи‑
сты

Поддержка ценно‑
стей, дисциплина, 
мотивация к уча‑
стию

Регулярность кон‑
тактов, участие 
родителей в меро‑
приятиях

Ученическое само-
управление / клубы 
(«Юный гражданин 
махалли»)

Самоорганизация, 
лидерство, реали‑
зация социальных 
проектов

Школьные парламен‑
ты, инициативные 
группы, клубы по ин‑
тересам

Старшеклассники, 
кураторы-учителя, 
наставники из ма‑
халли

Лидерские компе‑
тенции, социаль‑
ная активность

Число проектов, 
охват учащихся, 
устойчивость ини‑
циатив

Модель представляет собой интеграцию фор-
мального и неформального образования, где цен-
тральной фигурой является ученик, а  ключевые 
акторы – ​школа, махалля и семья. Их работу ко-
ординирует смешанный общественный орган (со-
вет/комиссия), действующий в правовом поле на-
циональных документов [11; 20] и  опирающийся 
на традиции локального самоуправления [15; 19].

Предлагаемая структурно-функциональная мо-
дель показывает, как в условиях узбекского обще-
ства выстраивается непрерывная «цепочка» граж-
данского воспитания. На  верхнем, нормативно-
правовом уровне государство формулирует стра-
тегические ориентиры (цели, ценности, стандар-
ты) и  тем самым задаёт общую рамку для всех 
участников процесса. Ниже располагается коорди-
национный центр, превращающий стратегические 
установки в конкретные программы, распределяет 
обязанности между акторами и отслеживает соци-
альное благополучие детей. Такая горизонтально-
вертикальная связка позволяет быстро реагиро-
вать на  риски и  поддерживать единое воспита-
тельное пространство.

Функциональное ядро модели образуют три ос-
новных субъекта: школа, махалля и семья. Школа 

обеспечивает систематическое обучение и  фор-
мирует базовые правовые знания, тогда как ма-
халля даёт подросткам площадку для практи-
ческого участия в  общественной жизни  – ​от  во-
лонтёрских акций до  культурно-патриотических 
мероприятий. Семья выступает «социальным уси-
лителем»: она поддерживает школьные инициа-
тивы и закрепляет освоенные подростком нормы 
поведения в повседневной среде. Благодаря регу-
лярным совместным собраниям и «родительским 
университетам» родители переходят из  позиции 
сторонних наблюдателей в  позицию равноправ-
ных партнёров.

Отдельным блоком выделено ученическое са-
моуправление и клубы «Юный гражданин махал-
ли». Это ключевой механизм, через который об-
учающиеся тренируют лидерство, коллективную 
ответственность и  навыки проектной деятельно-
сти. Реализуя собственные инициативы под кура-
торством учителей и наставников-аксакалов, под-
ростки превращаются из  пассивных слушателей 
в активных создателей социально значимых про-
ектов.

Рис. 1. Схема взаимодействия акторов системы гражданского воспитания

Окончание
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Вся система замкнута обратной связью (рис. 1): 

данные о результатах (уровень правовой грамот-
ности, участие в самоуправлении, снижение пра-
вонарушений) возвращаются в  Совет, где при-
нимаются решения о  корректировке программ. 
Таким образом модель работает как «живой ор-
ганизм», постоянно адаптируясь к запросам вре-
мени и потребностям учащихся, а полученный эф-
фект проявляется в  устойчивом росте граждан-
ских компетенций и  укреплении социального ка-
питала локального сообщества.

Такая конфигурация обеспечивает «замкнутый 
цикл» воспитательных воздействий: нормы и цен-
ности задаются государством, конкретизируют-
ся через совет, реализуются школой и махаллей, 
поддерживаются семьёй и отражаются в деятель-
ности ученического самоуправления. Это соот-
ветствует идее «многоуровневой воспитывающей 
среды» (А. С. Макаренко, В. А. Сухомлинский) и со-
временным требованиям социального партнёр-
ства [13; 14].

Обсуждение

Полученные результаты указывают на то, что мо-
дель гражданского воспитания в системе «Семья – ​
Школа – ​Махалля» представляет собой не только 
локальный педагогический феномен, но и потен-
циальную основу для устойчивого развития всего 
общества. Она формирует у подрастающего поко-
ления понимание своей социальной роли, чувства 
сопричастности и гражданской ответственности – ​
ключевых составляющих современного граждан-
ского общества.

Особенность данной модели заключается 
в том, что она охватывает не только школу как об-
разовательное учреждение, но и всю воспитатель-
ную среду – ​семью, местное сообщество (махал-
лю), общественные организации. Это соответству-
ет идеям В. А.  Сухомлинского о  воспитательной 
ценности «внеурочной жизни» ребенка [14] и кон-
цепции «воспитывающей среды», представленной 
в работах А. С. Макаренко [13].

Следует подчеркнуть, что педагогический по-
тенциал махалли как традиционного института 
до сих пор недооценен в современных системах об-
разования. Между тем, как указывали такие мыс-
лители, как Абу Наср аль-Фараби [1], воспитание – ​
это не только передача знаний, но и целенаправ-
ленное формирование духовного и  социального 
облика человека. В условиях махалли подростки 
получают возможность участвовать в обществен-
ных делах, общаться с разными поколениями, ре-
шать локальные задачи, то  есть  – ​в  буквальном 
смысле – ​социализироваться на практике.

Кроме того, данная модель может рассматри-
ваться как альтернатива формальному, зачастую 
изолированному подходу к воспитательной рабо-
те в школах. Практика показала, что формирова-
ние гражданской идентичности требует не только 
учебных дисциплин по обществознанию или пра-
ву, но и постоянного включения подростков в дея-

тельность, имеющую общественное значение. Это 
согласуется с  подходом, разработанным в  Кон-
цепции развития народного образования Узбеки-
стана до 2030 года [7], где подчеркивается значи-
мость взаимодействия школы с  семьями и  сооб-
ществами.

Также стоит отметить, что модель «школа–мэх-
эллэ» успешно интегрирует принципы воспитания, 
заложенные в национальной педагогической мыс-
ли. Например, идеи Абдуллы Авлони о  «тарбия» 
как целостной системе формирования личности 
[5], а также воззрения Навои на гармоничное раз-
витие человека [21], находят прямое отражение 
в  механизмах взаимодействия школы и  махал-
ли. Таким образом, современная практика граж-
данского воспитания в  Узбекистане базируется 
не только на современных вызовах, но и на глубо-
ких традициях.

Сравнительный анализ с международным опы-
том (в  частности, с  программами гражданского 
образования в  Японии, Финляндии и  Южной Ко-
рее) показывает, что модель, схожая с  «школа–
мэхэллэ», может эффективно работать и  в  иных 
культурных контекстах. Однако её уникальность 
заключается в том, что она органично вписывает-
ся в социокультурную ткань узбекского общества, 
не разрушая традиции, а модернизируя их в инте-
ресах будущих поколений.

Таким образом, обсуждение показывает, что 
система гражданского воспитания через взаи-
модействие школы и  махалли обладает высокой 
гибкостью, устойчивостью и потенциалом к даль-
нейшему развитию. Она может служить моделью 
для других стран Центральной Азии и даже за её 
пределами – ​как пример эффективной интеграции 
формального образования с социальным окруже-
нием.

Выводы

Исследование подтвердило, что узбекская модель 
гражданского воспитания опирается на триединое 
партнёрство семьи, школы и махалли, соединяя 
формальное обучение с практиками реального уча-
стия в жизни сообщества. Такая среда последова-
тельно формирует у школьников правовую культуру, 
чувство ответственности и готовность к обществен-
ной деятельности. Модель «Семья – ​Школа – ​Ма-
халля» соответствует приоритетам государствен-
ной политики и гибко адаптируется к социальным 
изменениям, поэтому её можно масштабировать 
в разных регионах. Успех системы зависит от ме-
тодической поддержки педагогов, программ, объ-
единяющих формальное и неформальное обра-
зование, и регулярного мониторинга результатов. 
Можно отметить, что гражданское воспитание на ба-
зе модели «Семья – ​Школа – ​Махалля» призвано 
не только становлению ответственных граждан, 
но и направлено на укрепление социальную спло-
ченность, на развитие локальных инициатив и, в ко-
нечном счете, на обеспечение устойчивого развития 
общества в целом. Практика деятельности системы 
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«Семья – ​Школа – ​Махалля» представляет боль-
шой интерес для дальнейшего изучения и научно-
педагогического анализа.
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Jizzakh, Kazan (Volga Region) Federal University

The article explores the theoretical and methodological foundations 
of civic education for students within the unique socio-educational 
model known as “School–Mahalla,” implemented in Uzbekistan’s 
educational system. The focus is on the integrated interaction of 
three key agents in the educational process: the school, the fam-
ily, and the mahalla (local community). The authors examine the 
historical and cultural prerequisites for the formation of civic values 
among the younger generation, drawing attention to the ideological 
heritage of Eastern thinkers and Uzbek enlightenment figures of the 
19th‑20th centuries, as well as to the current legal and policy frame-
works of civic upbringing.
The article emphasizes the significance of the mahalla as a unique 
institution of socialization, playing a crucial role in developing civic 
identity, legal consciousness, and social responsibility among stu-
dents. The authors analyze pedagogical concepts that support the 
integration of school education with the local community’s potential. 
A model of practice-oriented civic education is presented, enabling 
students to apply civic knowledge within real-life social contexts. 
The study is based on sources included in the author’s dissertation 
research and aligns with the current educational and sociocultural 
trends in the Republic of Uzbekistan.

Keywords: civic education; mahalla; school–community partner-
ship; family-school cooperation; civic competence; patriotism; social 
partnership.
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В  рамках теоретического исследования авторами проанали-
зировано дополнительное техническое образование детей 
как педагогическое и  общественное явление. Выявлена его 
значимость в  процессе личностного развития обучающихся. 
Проанализированы вклад и  роль педагогов и  родителей, как 
участников образовательного процесса в стимулировании раз-
вития личности. Отдельно показаны психологические аспекты, 
связанные с  обучением. Обоснован развивающий потенциал 
дополнительного образования в процессе формирования мяг-
ких навыков, таких как креативность, коммуникабельность, 
критическое мышление, и техническая грамотность.

Ключевые слова: дополнительное техническое образование, 
развитие личности, педагог дополнительного образования, ро-
дитель, индивидуальный подход, мягкие навыки.

Дополнительное техническое образование де-
тей представляет собой важный аспект образо-
вательной системы, который охватывает широ-
кий спектр программ и инициатив, направленных 
на  развитие технических навыков и  творческих 
способностей у детей. В условиях стремительно-
го технологического прогресса и изменений в эко-
номике, дополнительное образование становится 
не только актуальным, но и необходимым для фор-
мирования компетентных и конкурентоспособных 
специалистов будущего. Актуальность исследо-
вания дополнительного технического образова-
ния детей обусловлена несколькими факторами. 
В  современном мире наблюдается растущий ин-
терес к техническим специальностям, что требует 
от образовательных учреждений внедрения новых 
подходов и программ, способствующих развитию 
у детей интереса к науке и технике. Помимо это-
го, дополнительное образование играет важную 
роль в формировании личностных качеств, таких 
как креативность, критическое мышление и  уме-
ние работать в  команде. Эти навыки становятся 
все более важными в условиях быстро меняюще-
гося рынка труда.

Дополнительное техническое образование де-
тей, а также сопутствующие ему аспекты управле-
ния и организации, тесно связаны с различными 
психолого-педагогическими вопросами. Внимание 
должно быть обращено на мотивацию и заинтере-
сованность детей, так как это существенно сказы-
вается на их учебной активности. Разные психоло-
гические факторы могут определять уровень вов-
лечения участников образовательного процесса. 
Положительная эмоциональная среда и поддерж-
ка со стороны педагогов увеличивают интерес де-
тей к  программам дополнительного образования 
[1].

Одним из  важнейших аспектов организации 
дополнительного образования является потреб-
ность в индивидуализированном подходе к каждо-
му ребенку. Личностно-ориентированный подход 
позволяет учитывать уникальные интересы и спо-
собности учащихся, что способствует созданию 
условий для их самовыражения и  самореализа-
ции. Согласно исследованиям, индивидуализация 
процесса обучения положительно влияет на эмо-
циональное состояние учащихся и, как следствие, 
на их академическую успеваемость [2]. Разработ-
ка программ, обеспечивающих гибкость в выборе 
содержания обучения, а также методов и техноло-
гий, дает возможность повысить заинтересован-
ность детей и их активность на занятиях.
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Психологические характеристики также влияют 
на  восприятие детьми образовательного процес-
са. Например, уровень стресса у детей, их уверен-
ность в себе и заинтересованность в конкретной 
деятельности напрямую связаны с  результатами 
обучения. Важно, чтобы педагоги осознали свою 
роль в создании не только учебного, но и психоло-
гического комфорта на  занятиях [3]. В  этом кон-
тексте психологическая компетентность педаго-
гов становится одним из  необходимых условий 
для успешной реализации образовательных про-
грамм.

Также следует учитывать влияние групповой 
динамики и социальной среды. Дети, обладающие 
высокими уровнями взаимодействия друг с  дру-
гом, демонстрируют лучшие результаты в  обуче-
нии благодаря взаимной поддержке и обмену опы-
том. Поддержка со  стороны сверстников может 
значительно повысить мотивацию и увлеченность 
учебным процессом [4]. Однако важно отметить, 
что одновременное внимание к  индивидуальным 
запросам и  групповой работе требует от  педаго-
гов высокой степени профессионализма и готов-
ности к изменениям в подходах.

Дополнительное техническое образование де-
тей выполняет важную задачу в процессе форми-
рования личности, поддерживая индивидуальные 
интересы и  реализуя возможности самореализа-
ции [5]. Программы дополнительного образова-
ния не  только дополняют основные учебные кур-
сы, но и создают условия для развития различных 
навыков и компетенций. Это выражается в стрем-
лении детей к креативности, фасилитации иннова-
ций и развитию социальных компетенций, необхо-
димых для адаптации в быстро меняющемся мире.

Изучая влияние дополнительного образования 
на личностный рост, можно отметить, что именно 
в этой среде у детей возникает возможность испы-
тать себя в разных ролях, получать обратную связь 
и строить социальные сети. Например, в кружках 
технического творчества ребята учатся работать 
в команде, преодолевая индивидуальные ограни-
чения, что способствует формированию уверен-
ности в  себе и  самовыражению. Положительный 
опыт совместной деятельности также помогает 
в выявлении личных талантов, что актуально для 
подростков, находящихся на этапе самоопределе-
ния [6].

Социальная зрелость, являясь важным аспек-
том личностного роста, формируется на  осно-
ве взаимодействия с  ровесниками и  взрослыми 
в контексте совместной работы, что часто проис-
ходит в  условиях дополнительного образования. 
Взаимодействие с  педагогами, которые поддер-
живают индивидуальные способности каждого 
ребенка, играет ключевую роль в формировании 
уверенной и ответственной личности [7]. Образо-
вание становится не  только источником знаний, 
но и пространством для межличностного взаимо-
действия, где учится не  только сама профессио-
альная деятельность, но  и  умение решать кон-
фликты, выстраивать диалог.

Дополнительные программы предлагают мето-
ды активного обучения и проектного подхода, где 
дети могут не только воспринимать информацию, 
но и применять свои знания на практике. Занятия 
в  кружках, где дети работают над конкретными 
проектами, учат их ответственности за результат, 
что является важным аспектом формирования бу-
дущих граждан [8], планированию своей деятель-
ности, работе в  команде. Педагоги и  наставники 
в  таких учреждениях создают пространство для 
развития креативности и критического мышления, 
необходимых в современном обществе.

Благодаря слаженной работе образовательных 
учреждений и семей, возможно создать условия, 
благоприятные для гармоничного развития инди-
видуальности. Родители и воспитатели могут до-
статочно гибко подстраивать образовательный 
процесс под конкретные нужды и  интересы ре-
бенка, тем самым увеличивая его вовлеченность 
в  процесс обучения [9]. Это взаимодействие по-
могает ребенку осознать важность образования 
не  только для достижения высоких результатов, 
но  и  как инструмента для дальнейшего личного 
и социального роста.

Педагоги в  дополнительном образовании вы-
полняют важную роль в  реализации образова-
тельных программ, которые должны соответство-
вать современным требованиям и интересам уча-
щихся. Для этого необходимы не  только знания 
предмета, но и умение адаптировать содержания 
программ с учетом индивидуальных особенностей 
детей. Специалисты должны владеть современны-
ми методами обучения, а также навыками эмоци-
онального интеллекта, чтобы устанавливать дове-
рительные отношения с учениками [10].

Компетентность педагогов влияет на качество 
образовательных услуг, причем от их квалифика-
ции зависит, насколько эффективно будут внедре-
ны инновационные подходы в обучении. Педагоги, 
обладающие актуальными знаниями и  практиче-
ским опытом, способны создавать более привле-
кательные и интересные программы, которые по-
могут учащимся развивать не только профессио-
нальные навыки, но и личностные качества [11].

Ключевым аспектом является умение педа-
гогов организовать пространство для обучения, 
где каждый ребенок сможет взаимодействовать 
и выражать себя. Такой подход не  только разви-
вает творческие способности, но  и  способствует 
формированию самостоятельности и  уверенно-
сти в себе у детей. Учащиеся, которые чувствуют 
поддержку со стороны педагогов, более склонны 
к активному участию в образовательном процес-
се и, как следствие, к более глубокому усвоению 
материала [12].

Кроме того, важным является и аспект подго-
товки педагогов. Современные тенденции в  об-
учении требуют от  их участников способности 
к постоянному обучению и переосмыслению сво-
их практических навыков. Это создает необходи-
мость в рамках профессиональной подготовки ор-
ганизовывать курсы повышения квалификации, 
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которые  бы учитывали новейшие исследования 
и методы в области педагогики дополнительного 
образования [11].

Поскольку каждый педагог имеет свой уникаль-
ный стиль взаимодействия с детьми, важно, что-
бы образовательные организации способствовали 
обмену опытом между специалистами. Примене-
ние лучших практик и методик дает возможность 
улучшать образовательные программы и  повы-
шать их эффективность в  соответствии с  совре-
менными вызовами [13].

Таким образом, роль педагогов в дополнитель-
ном образовании заключается не только в переда-
че знаний, но и в создании условий для личностно-
го и  профессионального становления детей. Это 
требует от  них профессионального роста и  спо-
собности к  гибкому реагированию на  изменения 
в требованиях и потребностях учащихся.

Родительское участие в  процессе дополни-
тельного образования детей влияет на выбор про-
грамм обучения. Семьи, принимающие активное 
участие, лучше понимают образовательные по-
требности своих детей и способны более осознан-
но подходить к  выбору дополнительных занятий. 
Важной частью этого процесса становится созда-
ние открытой коммуникационной среды, где роди-
тели и педагоги могут обсуждать вопросы разви-
тия и обучения детей [14].

Участие родителей может принимать различ-
ные формы: от посещения родительских собраний 
до  совместного участия в  мероприятиях и  про-
ектах. Кроме того, активное вовлечение родите-
лей способствует формированию положительного 
имиджа учреждения дополнительного образова-
ния и укреплению чувства принадлежности к об-
разовательному сообществу [15]. С исследовани-
ями согласуются выводы о том, что такие взаимо-
действия позволяют родителям не  только стано-
виться более информированными о  программах, 
но  и  вносить вклад в  образовательный процесс, 
инициируя новые идеи и проекты.

Родительское активное участие также включа-
ет организацию совместных мероприятий, где се-
мья и педагоги могут скоординировать свои уси-
лия в  образовательных инициативах. Примером 
может служить внедрение семейных проектов или 
общих выставок работ, что помогает создать ус-
ловия для более глубокого понимания родителями 
целей и задач дополнительного образования [16]. 
Таким образом, совместные действия направле-
ны не только на обучение, но и на развитие куль-
турного пространства, что в свою очередь способ-
ствует социальной интеграции семей.

Некоторые исследования подчеркивают, что 
вовлеченные родители способствуют повышению 
уровня компетентности не только в вопросах обра-
зования, но и в аспектах взаимодействия с педа-
гогами. Открытый обмен информации и поддерж-
ка со  стороны педагогов зарекомендовали себя 
как эффективные инструменты для решения соци-
альных и культурных задач, стоящих перед семьей 
и образовательным учреждением [15].

Ключевым аспектом является необходимость 
разработки стратегий, способствующих увеличе-
нию родительской активности, что может вклю-
чать в  себя создание программ поддержки вза-
имодействия между учреждениями и  семьями, 
а  также обучение родителей эффективным ме-
тодам сотрудничества. Важно, чтобы предприя-
тия дополнительного образования создали усло-
вия для активного участия родителей, формируя 
общие ценности и  цели [14]. Важно дальнейшее 
изучение способов вовлечения родителей в обра-
зовательный процесс с целью оптимизации суще-
ствующих программ и повышения их эффективно-
сти.

Таким образом, одним из  основных аспектов 
дополнительного технического образования явля-
ется его влияние на личностный рост детей. Уча-
стие в  различных программах позволяет детям 
не только развивать свои индивидуальные способ-
ности, но и формировать уверенность в себе, что 
в свою очередь положительно сказывается на их 
социальной адаптации. Дети, занимающиеся до-
полнительным образованием, чаще проявляют 
инициативу, становятся более активными участ-
никами общественной жизни, что подтверждает 
значимость данного явления как педагогического 
и  общественного. Психологические аспекты до-
полнительного технического образования также 
заслуживают внимания. В процессе обучения де-
ти сталкиваются с  различными задачами, кото-
рые требуют от них не только технических знаний, 
но  и  умения работать в  команде, принимать ре-
шения и не бояться ошибок. Это формирует у них 
устойчивость к стрессам и развивает эмоциональ-
ный интеллект, что является важным для их буду-
щей жизни. Таким образом, дополнительное обра-
зование становится не только средством передачи 
знаний, но и важным инструментом для формиро-
вания гармоничной личности.

Дополнительное техническое образование де-
тей представляет собой важный аспект современ-
ного образовательного процесса, который не толь-
ко дополняет, но и обогащает основное образова-
ние, способствуя всестороннему развитию лично-
сти. В ходе исследования было выявлено, что до-
полнительное образование играет ключевую роль 
в  формировании у  детей навыков, необходимых 
для успешной адаптации в  быстро меняющемся 
мире. Оно способствует развитию критического 
мышления, креативности и технической грамотно-
сти, что является необходимым для будущих про-
фессиональных успехов.
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Additional technical education of children 
in personal development

Khvataev A. N., Zakharishcheva M. A.
Glazov State Engineering Pedagogical University V. G. Korolenko

Within the framework of theoretical research, the authors analyzed 
additional technical education of children as a pedagogical and so-
cial phenomenon. Its significance in the process of personal devel-
opment of students is revealed. The contribution and role of teach-
ers and parents as participants in the educational process in stim-
ulating personal development are analyzed. Psychological aspects 
associated with training are shown separately. The developmental 
potential of additional education in the process of forming soft skills, 
such as creativity, sociability, critical thinking, and technical literacy 
is substantiated.

Keywords: additional technical education, personal development, 
additional education teacher, parent, individual approach, soft skills.
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В  статье рассматриваются вопросы экономики современно-
го российского образования и управления им. Раскрыта суть 
и  содержание экономики образования, и  особенности эконо-
мики образования современной России. Представлены моде-
ли управления образовательных учреждений разных уровней 
образования, а также образовательных процессов. Отражены 
риски и возможности в развитии российского образования.
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Введение

Национальная система образования сегодня зани-
мает особое место в современных государственных 
публично-правовых образованиях, так как под че-
ловеческим капиталом понимается совокупность 
интеллектуального и профессионального потенциа-
лов трудовых ресурсов в стране. Образовательная 
система, как совокупность комплекса процессов 
и методов управления в сфере образования, может 
быть закрытой (возникает в отдаленных населен-
ных пунктах и в исторических городских центрах) 
и открытой (характерны для общегосударственных 
структур).

Экономика образования представляет собой 
область научного знания, относящаяся к системе 
экономических наук, сложившаяся на стыке эконо-
мики и педагогики. Она изучает отношения в сфе-
ре образования в процессе создания и потребле-
ния образовательных услуг, и играет важную роль 
в подготовке квалифицированных кадров.

Управление (менеджмент)  – ​это деятельность 
по переводу объекта или системы из начального 
в заданное конечное состояние, управлять значит 
вести предприятие к  его цели, извлекая макси-
мальные выгоды из всех имеющихся в его распо-
ряжении ресурсов. Управление системой образо-
вания позволяет гармонизировать интересы всех 
социальных слоев, снизить затраты государства 
за  ошибки на  местах, и  осуществить частичный 
перевод деятельности образовательных учрежде-
ний на внебюджетную основу.

Под моделью управления образовательным уч-
реждением нами понимается совокупность прин-
ципов, методов и критериев, которые обеспечива-
ют его функционирование и развитие.

В российском образовании наблюдаются риски 
экономического, социального, технологического 
и нормативно-правового характера. Согласно нео-
классической теории риска они же формируют но-
вые возможности дальнейшего развития россий-
ского образования

Актуальность, цель и методы исследования

Глубокие трансформационные процессы в соци-
альной и экономической сферах современной Рос-
сии требуют кардинального переосмысления и пе-
ресмотра накопленного в экономике образования 
и управления им в постсоветский период и послед-
него десятилетия возрождения. Все это актуализи-
рует изучение особенности экономики российского 
образования, выявления основных трендов ее раз-
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вития, типичных и устойчивых моделей управления 
образовательными учреждениями общего, среднего 
профессионального и высшего образования. Акту-
альность данного исследования объясняется и не-
обходимостью разработки стратегии развития рос-
сийского образования на ближайшие президентские 
циклы, в русле взвешенного подхода к рисковой 
образовательной среде и поиска новых возможно-
стей. Это и определило цель данного исследова-
ния – ​выявить и описать особенности экономики 
современного российского образования и возмож-
ные модели его управления, в условиях расширения 
неопределенности и усиления рискованности в де-
ятельности образовательных учреждений.

В  процессе данного исследования использо-
вался системный подход, а также методы наблю-
дения, индукции, дедукции, анализа и синтеза.

Основное содержание исследования

В основе экономики образования лежит то, какое 
это образование: государственное или частное. 
Сторонники государственного образования утвер-
ждают, что всеобщее государственное обеспечение 
способствует равенству возможностей и социаль-
ной сплоченности; считают, что первостепенная 
ответственность за обеспечение школьного обра-
зования лежит на правительствах; полагают, что 
главная функция государственного образования – ​
поддержание национальной культуры и развитие 
национального идеала. Так, сторонники государ-
ственного школьного образования открыто заявля-
ли, что дети принадлежат не самим себе, а являются 
собственностью государства, и что задача школы 
(начальной, общей, средней, средней специальной 
и высшей) – ​привить подрастающему поколению 
граждан патриотизм, беспрекословное послуша-
ние и преданность государству, а главным препят-
ствием в достижении этих качеств они называли 
вмешательство в этот процесс родителей и семьи.

Противники государственного образования 
считают, что: правительство не  должно играть 
первостепенной роли в  обеспечении образова-
ния, и  оспаривают полномочия государства при-
нимать решения о  содержании образования так 
как сомневаются в способностях государства пре-
доставлять образование желаемого уровня каче-
ства; образование лучше оставить частному сек-
тору и обеспечить широкий выбор образователь-
ных программ, включая семейное и  религиозное 
образование. Сторонники частного образования 
в  Российской Федерации считают, что с  увели-
чением доверия к  частным учебным заведениям 
и  повышения их привлекательности для родите-
лей и  обучающихся, роль частного образования 
в системе образования современной России будет 
продолжать расти.

Методологическим фундаментом экономики 
образования, как и всех остальных экономических 
наук, является экономическая теория, согласно 
которой выделяют два направления в  экономи-
ческом подходе к образованию: неоклассическое 

и кейнсианское. Как отдельное направление эко-
номической теории экономика образования сфор-
мировалась на рубеже 60–70‑х годов XX века. От-
лажены принципы, созданы методы и модели, на-
работаны стратегии и механизмы управления об-
разовательным процессом и  образовательными 
учреждения всех уровней образования.

На практике образование как сфера жизнеде-
ятельности государства, так и его базовые струк-
туры  – ​образовательные учреждений всех уров-
ней образования (дошкольного, общего, среднего, 
среднего профессионального, высшего и дополни-
тельного профессионального) зависят от качества 
и  полноты законов и  подзаконных актов, регла-
ментирующих образовательный процесс в стране. 
Поскольку речь идет о  экономики образования, 
то логичным представляется возможность оценки 
эффективности государственного и  частного об-
разования в современной России.

Качество образования как сфера жизнедея-
тельности публично-правового образования мо-
жет оцениваться на следующей системе критери-
ев эффективности: экономической (как отношение 
использованных ресурсов на  образовательный 
процесс к его итогу), педагогической (как уровень 
полученных навыков и умений в процессе обуче-
ния), социальной (как уровень удовлетворенности 
обучающихся), организационно-управленческой 
(уровень соответствия планам и его целевым по-
казателям).

В экономике образования важным представля-
ется возможность дифференцированной оценки 
эффективности деятельности образовательных 
учреждений по  уровням образования, на  основе 
соответствующих критериев. Под критерием эф-
фективности понимается показатель, выражаю-
щий главную меру желаемого результата, учиты-
ваемая при рассмотрении возможных вариантов.

Деятельность общеобразовательных учрежде-
ний оценивается на  основе следующих критери-
ев эффективности: динамические изменения ре-
зультатов обучение конкретного школьника и ли-
цеиста (предметного, метапредметного и личност-
ного характера), доступность образовательной 
услуги школьникам и  лицеистов всех категорий 
(включая с ОВЗ и инвалидностью); материально-
техническое оснащение общеобразовательных 
школ; доступность школ и  лицеев к  инновациям; 
движение учеников и  преподавателей школ; фи-
нансирование школ; открытость деятельности об-
щеобразовательных школ. Выбор конкретных кри-
териев эффективности общеобразовательного 
учреждения зависит от ее целей и задач.

Учреждения среднего профессионального об-
разования (колледжи и техникумы) используют та-
кие критерии эффективности как: качество обра-
зования, социальная защищенность обучающих-
ся, кадровый потенциал, финансовое обеспечение 
и  развитие имущественного комплекса, уровень 
исполнительной дисциплины.

Высшие учебные заведения используют пока-
затели доли образовательной, научно-исследо
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вательской, международной и  финансово-эконо
мической деятельности, а  также формирование 
инфраструктуры в качестве критериев эффектив-
ности своей целевой деятельности. В  современ-
ной применяются пять критериев эффективности 
высшего образования: качество приема в  вузы, 
практикоориентированность образования, востре-
бованность выпускников, умение вузов адаптиро-
вать образовательные стандарты под нужды рын-
ка, а также удовлетворенность студентов и препо-
давателей качеством обучения. При этом, в отно-
шении ВУЗа применяются следующие показатели 
эффективности: доля трудоустроенных выпускни-
ков; доля преподавателей, зарплата которых в  2 
раза превышает средний уровень по региону; объ-
ем НИОКР на одного научно-педагогического ра-
ботника; доля НИР в возрасте до 39 лет; удельный 
вес иностранных студентов в  контингенте; каче-
ство финансового менеджмента; рейтинг медиак-
тивности [1].

Российское образование является ключевой 
составляющей как социальной, так и экономиче-
ской сферы в  России, так как уровень экономи-
ческой эффективности российского образования 
предопределяет будущее экономическое положе-
ние современной России и ее регионов. Образо-
вательная система поддается оценки экономиче-
ской эффективности –через отношение полезных 
конечных результатов функционирования к затра-
ченным на  это ресурсам (материальным и  вре-
менным. Показателями социальной эффективно-
сти системы образования считаются – ​позитивное 
воздействие на развитие личностных качеств обу-
чающих, создание для них наиболее комфортных 
условий; улучшение общественных отношений; 
формирование открытого справедливого обще-
ства.

В образовательной системе увеличение прибы-
ли не является приоритетным, ключевым является 
качество образования. К критериям качества об-
разования относится успешность обучения, а так-
же формирование учебно-познавательных навы-
ков, положительной мотивации учения и ценност-
ного самоопределения учащихся.

Критерии оценки качества образования в  со-
временной России должны определяться в  соот-
ветствии с  целями функционирования образова-
тельного учреждения. Их количество должно быть 
минимальным, но  достаточным для оценки наи-
более существенных параметров. Выбор ключе-
вых показателей эффективности зависит от  це-
лей и задач конкретной образовательной органи-
зации конкретного уровня образования. А это уже 
область управления образованием, образователь-
ными системами.

В  менеджменте, как научной области знания 
по  оптимизации внутренних и  внешних процес-
сов конкретной системы в  обеспечении положи-
тельных экономических результатов, выделяют-
ся функциональный менеджмент (занимающийся 
практической организацией деятельности в  от-
дельных сферах) и  общий менеджмент (опреде-

ляющий общее направление развития объекта хо-
зяйствования, либо его укрупненных подсистем). 
Особое место занимает корпоративный менед-
жмент, так как является высокоэффективным ин-
струментом оперативной корректировки деятель-
ности организации и принятия важных управлен-
ческих решений по минимизации ее рисков в дол-
госрочной перспективе.

В  мировой практике корпоративного управле-
ния выделяют [2] три модели: англо-­американскую 
(акции находятся в  свободном биржевом обра-
щении, роль акционера в  корпоративном управ-
лении сведена до  нуля, за  управление бизнес-
процессами отвечает менеджмент корпорации); 
германскую или континентальную (обязательное 
присутствие в  корпорации наблюдательного со-
вета с  наблюдательной функцией и  совета ди-
ректоров как локального контролирующего орга-
на); японскую или азиатскую (активное участие 
финансовой организации в  деятельности корпо-
рации, и  перекрестное владение акциями меж-
ду компаниями-партнерами). В  сфере образова-
ния, как отрасли народного хозяйства, выделяют 
три модели государственного управления обра-
зованием: континентальная (Германия, Франция, 
Италия и  др. страны ЕС); англосаксонская (Ве-
ликобритания, Канада и  Австралия); смешанная 
(США). В современной России используется кон-
тинентальная модель государственного управле-
ния образованием в  силу установки, что образо-
вание есть одна из функций государства. Особен-
ность управления образованием в  современных 
условиях состоит в том, что проблемы образова-
ния должны решаться не только образовательной 
системы, а  и  на  общегосударственном уровне. 
Управление образованием осуществляется на ос-
нове следующих принципов: системности, совер-
шенствования теоретико-методологических основ 
управления образованием, децентрализации, раз-
вития конкурентной образовательной среды, конт-
роля образовательной сферы, усиления корпора-
тивной составляющей.

Корпоративное управление образовательной 
организации рассматривается как форма орга-
низации взаимодействия множества лиц и  орга-
низаций, имеющих отношение к  разным аспек-
там функционирования образовательной систе-
мы на  основе социальной интеграции. В  зависи-
мости от состояния корпоративной собственности 
используются различные методы и средства кор-
поративного управления в рамках двух моделей: 
инсайдерская (внутренняя), основанная на  ме-
ханизме внутреннего контроля); аутсайдерская 
(внешняя), основанная на  механизме внешнего 
контроля). В  современной России используется 
инсайдерская модель корпоративного управле-
ния, которая предполагает наличие 2–3 доминиру-
ющих владельцев в корпорации, контролирующие 
менеджмент и влияющие на ее деятельность.

В  течение ХХ  века сложились три методоло-
гии государственного управления образовани-
ем: бюрократическая, менеджерская и координа-
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ционная. Каждая из них имеет свои инструменты 
и  методы регулирования в  сфере образования. 
Если в  странах Запада эти методологии сменя-
лись на протяжении всего ХХ века, то в современ-
ной России – ​в течение последних 2–3 десятиле-
тий, что и  привело к  одновременному существо-
ванию инструментов и методов государственного 
регулирования всех трех парадигм, а это затруд-
няет адаптацию российской системы образования 
к  меняющимся глобальным вызовам современ-
ного мира. Майские указы Президента РФ явля-
ются инструментом бюрократической парадигмы, 
обсуждение государственных решений с эксперт-
ным сообществом – ​инструмент менеджерской па-
радигмы, а  оценка регулирующего воздействия 
и  прочие способы «умного регулирования»  – ​ин-
струменты координационной парадигмы [3].

Анализ качества и  эффективности управле-
ния образования необходим для его дальнейше-
го совершенствования и адаптации к меняющим-
ся внешним условиям функционирования нацио-
нальной системы образования. По мнению Пона-
сюка В. П. [4] в современной России сложилась до-
статочно жесткая, централизованно-вертикальная 
система управления со  значительной концентра-
цией власти и полномочий у высших структур.

Трансформация моделей управления образова-
нием происходит, прежде всего, на основе анали-
за данных мониторинга эффективности образова-
тельных программ и условий их реализации, кон-
текстных факторов и запроса потребителей обра-
зовательных услуг – ​тенденции рынка труда. Так, 
в  2024  году на  рынке труда Российской Федера-
ции имело место: рост спроса на IT-специалистов 
(программистов, аналитиках данных и  специали-
стов по кибербезопасности) не  только в крупных 
городах, а  и  в  регионах, где компании развива-
ют свои IT-отделы; увеличение удаленной работы 
расширением гибких условий труда для соискате-
лей других регионов; снижение спроса на неква-
лифицированный труд на  основе автоматизации 
и роботизации производственных процессов; рост 
переквалификации трудоспособного населения, 
что повысило востребованность в  программах 
профессиональной переподготовки [5].

В  зарубежных источниках выделяют три вида 
моделей управления образовательным учрежде-
нием: линейно-функциональная, проектная и  ма-
тричная (гибридная) [6]. При этом, для образова-
тельных учреждений не  характерно использова-
ние одной модели управления.

Современное российское образование долж-
но быть ориентировано на обеспечение качества 
обучения, а это обеспечивается выбором образо-
вательным учреждением такой модели управле-
ния, которая наиболее соответствует миссии, ви-
дению и  ценностям системы образования совре-
менной России на ближайшие президентские ци-
клы. Это требует критического анализа существу-
ющих в российской практике моделей управления 
образовательным процессом в  сфере общего, 

среднего-профессионального и  высшего образо-
вания.

В  современных общеобразовательных учреж-
дениях, заточенных на обеспечении качества обра-
зования, используются следующие четыре модели 
управления образовательным процессом: опера-
торская (административно-исполнительская), кон-
трактная (консорциумская), лидерская (менеджер-
ская) и командная (командно-проектная).

В  колледжах управление образовательным 
процессом осуществляется на основе кластерно-
го подхода и  ресурсную модель управления кол-
леджем. Примером использования ресурсной 
модели следует отметить ГБПОУ «Строительно-
промышленный колледж» города Волжска Ре-
спублики Марий-Эл, в  которой модель основана 
на кластерном подходе, – ​Западнодвинский техно-
логический колледж [7],

Дуальная система профессиональной подго-
товки кадров предусматривает вовлечение в  об-
разовательный процесс и  предприятий, заинте-
ресованных как в  результатах, так и  в  содержа-
нии и организации профессиональной подготовки. 
В  качестве примера реализации данной модели 
управления учреждения профессионального об-
разования можно привести ОГА НОУ «Новгород-
ский химико-индустриальный техникум», дуаль-
ность образовательного процесса которого обе-
спечивает ОАО «Акрон» [8].

Сегодня в мировой практике существуют раз-
личные модели управления деятельностью выс-
шего учебного заведения (далее, вуза), а именно: 
многоуровневые модели управления вузом; кол-
легиальные модели управления вузом; модели 
стратегического управления вузом, осуществляе-
мое попечительским советом. Последний вид мо-
дели успешно реализуется в  зарубежных и  рос-
сийских университетах. Так, в университете штата 
Иллинойс (США) Попечительский совет (состоит 
из 13 человек, из которых 6 назначаются губерна-
тором и утверждаются сенатом штата на 6 летний 
срок) располагает Исполнительным комитетом, 
секретариатом и 9 постоянных комитетов. Опера-
тивное руководство осуществляют назначаемый 
советом ректор и его административная команда. 
Решение академических вопросов (иногда вклю-
чая законодательные внутривузовские функции) 
отводится Учёному совету вуза [9]. Имеется и рос-
сийский опыт – ​в АНООВО «Европейский универ-
ситет в Санкт-Петербурге» Попечительский совет 
формируется из видных общественных деятелей, 
представителей этого университета и органов го-
сударственного управления [10]; в  состав попе-
чительского совета Российского технологическо-
го университета МИРЭА входят представители 
организаций-партнёров университета, Ассоциа-
ции выпускников РТУ МИРЭА и другие [11]; в по-
печительный совет ФГБОУ ВПО «Кубанский госу-
дарственный университет физической культуры, 
спорта и  туризма» входят представители пред-
принимательских кругов, объединений работода-
телей, общественных объединений, органов зако-
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нодательной и исполнительной власти, известные 
деятели, в том числе выпускники вуза, работники 
университета и обучающиеся [12].

Очень важным представляется разработка но-
вых моделей управления образованием на  бли-
жайшие президентские циклы на  основе учета 
существующих последних тенденции в  теории 
и  практике менеджмента образования [13]. При 
этом, оценку сравнительной эффективности пред-
лагаемых моделей управления образованием 
осуществлять по  следующим ключевым показа-
телям эффективности: процент трудоустроенных 
выпускников; процент учащихся, успешно завер-
шивших обучение (Completion Rate, COR); индекс 
лояльности пользователей (Net Promoter Score, 
NPS); индекс удовлетворённости пользователей 
(Customer Satisfaction Index, CSI).

Экономические риски в сфере российского об-
разования проявляются в виде, во‑первых, финан-
совых потерь из-за: снижения востребованности 
специалистов, выпускаемых по  основным обра-
зовательным программам; сокращения государ-
ственного заказа в  силу трансформации россий-
ской экономики; низкой востребованности ком-
мерческих образовательных услуг, вследствие 
несоответствия спроса и предложения этих услуг 
и  их цены для потребителя. Во-вторых, неравен-
ство между регионами и между городами и сель-
ской местностью из-за неравномерного распре-
деления ресурсов в  образовании. В-третьих, не-
соответствие образования требования рынка из-
за недостаточного обновления образовательных 
программ и  низкой подготовки педагогического 
персонала [14].

Социальные риски в российском образовании 
возникают из-за ухудшения демографической си-
туации в стране – ​сокращение рождаемости, чис-
ленности населения и учащихся. Применение по-
душевого финансирования и формирование штат-
ного расписания на основе численности учащихся 
негативно влияет на экономику образовательных 
учреждений. К ним нужно добавить перевод педа-
гогов на неполную ставку, а также ошибочные ре-
шения, принимаемые руководителями и сотрудни-
ками образовательных учреждений [15].

Технологические риски в образовательном про-
цессе проявляются в виде рисков внедрения циф-
ровых технологий в образовательный процесс из-
за барьеров для распространения цифровых тех-
нологий вследствие устаревшей корпоративной 
культуры образовательных учреждений, недоста-
точного доверия к  цифровым сервисам и  облач-
ным технологиям; снижения качества учебной ин-
формации из-за дополнительного времени на со-
здание и обновление цифрового контента, а также 
влияния перевода учебных процессов в виртуаль-
ную форму на формат коммуникации между пре-
подавателями и  студентами вследствие транс-
формации межличностного общения происходит 
утрата социальных навыков и потеря способности 
усваивать информацию в больших объемах [16].

К нормативно-правовым рискам в российском 
образований относятся: риск, связанные с  зако-
нодательным регулированием; риски, связанные 
с неполнотой отдельных нормативно-правовых до-
кументов. К первым относятся риски: привлечения 
образовательных учреждений и  их должностных 
лиц к  административной ответственности за  на-
рушения в сфере образования; лишение государ-
ственной аккредитации полностью или в отноше-
нии отдельных уровней образования, укрупненных 
групп профессий, специальностей и направлений 
подготовки; приостановления действия лицензии 
на осуществление образовательной деятельности 
полностью или частично, аннулирование такой ли-
цензии. Риски, связанные с неполноты отдельных 
нормативно-правовых документов: отсутствие не-
которых локальных актов, которые могут быть ак-
туальны и  соответствовать решаемым задачам 
и другое [17].

Выводы и предложения

Таким образом, можно констатировать, что совре-
менное российское образование довольно сложная, 
но комплексная и непрерывно развивающаяся си-
стема, отвечающая новым вызовам и обеспечива-
ющая стабильно высокое качество знаний на всех 
уровнях образования.

1. В числе достаточно обширного перечня на-
копившихся проблем за  постсоветский период, 
вызванных как самой экономикой образования, 
так и влияющих на нее следует выделить, прежде 
всего, во‑первых, региональные диспропорции 
в финансировании образования и уровня ресурс-
ного оснащения. Во-вторых  – ​физический износ 
имущественного фонда образовательных орга-
низаций практически всех уровней образования. 
И в‑третьих – ​отставание динамики роста бюджет-
ного финансирования сферы образования от  за-
дач ее развития. Все это сказывается на качестве 
российского образования, призванное обеспечить 
квалифицированными кадрами российскую эко-
номику.

2. На уровне образовательных учреждений не-
обходимо принять локальный акт, утверждающий 
единый стандарт управления их деятельности об-
разовательными организациями, обеспечивший 
создание единого подхода к управлению на всех 
уровнях образования.

3. Внедрение новых норм содержания образо-
вания и материальной технической базы позволит 
гарантировать качество образования в малых го-
родах и дотационных регионах современной Рос-
сии.

4. Построение системы критериального управ-
ления образовательным учреждением  – ​каче-
ством, доступностью, эффективностью исполь-
зования ресурсов и  престиж. Это обеспечивает 
прозрачность и единые подходы в оценке образо-
вательных учреждений и  педагогических кадров 
на уровне общего, среднего специального и выс-
шего образования.
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
5. На  каждом уровне российского образова-

ния можно выделить наиболее типичную модель 
управления, предусматривающая использование 
возможностей централизованной системы управ-
ления (интегрированных программных решений) 
и многоязыкового программного обеспечения.
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Economics of education and models of its 
management in modern Russia: risks and 
opportunities

Tsakaev A.Kh., Rassukhanov U.A-A.
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National Education System and International Cooperation of the Ministry of 
Education of the Russian Federation

The article examines the issues of economics of modern Russian 
education and its management. The essence and content of the 
economics of education, and the features of the economics of ed-
ucation in modern Russia are revealed. Models of management of 
educational institutions of different levels of education, as well as 
educational processes are presented. The risks and opportunities in 
the development of Russian education are reflected.
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В  статье рассматривается использования танцевальной те-
рапии в решении воспитательных проблем, а  также проблем 
социальной и специальной педагогики. Проводится разграни-
чение танцевальной терапии как средства педагогического, 
социально-педагогического и  специального педагогического 
воздействия от  психотерапевтической практики. На  основе 
выделения признаков танцевальной терапии как отдельного 
направления психолого-педагогического воздействия рассмат-
риваются отличия танцевальной терапии от иных форм и ме-
тодов использования танца в сфере образования, социальной 
и  специальной педагогики, определяется правомерность ис-
пользования термина танцевальная терапия применительно 
к педагогическому процессу, ставится вопрос о формировании 
необходимой теоретико-методологической основы.

Ключевые слова: танцевальная терапия социальная и специ-
альная педагогика.

Современное образование характеризует-
ся возникновением целого ряда новых вызовов, 
обусловленных как глобальными социально-
культурными процессами (обострение военно-
идеологического противостояния и  его послед-
ствия, социально-экономическая нестабильность 
и  др.), так и  внутренними процессами, протека-
ющими в  сфере образования. Одним из  ответов 
на эти вызовы является расширение системы при-
меняемых современной педагогикой форм и мето-
дов, в том числе за счет их заимствования из дру-
гих сфер деятельности.

Танцевальная терапия, возникшая как направ-
ление психотерапии, к  настоящему времени ак-
тивно используется в  рамках других сфер дея-
тельности, в частности, в социальной работе, со-
циальной и специальной педагогике. Использова-
ние танцевальной терапии и ее отдельных элемен-
тов в работе с детьми и подростками затрагивает 
многие вопросы, относящиеся к  сфере воспита-
ния, открывая перед педагогами новые возможно-
сти решения педагогических задач, включая рабо-
ту с детьми группы риска, детьми и подростками, 
попавшими в трудную жизненную ситуацию, а так-
же лицами с особыми потребностями. Однако та-
кое расширение сферы применения танцевальной 
терапии несет новые риски. Как отмечают специ-
алисты, существует тенденция, «когда все, что 
связано с танцем стремятся назвать танцевально-
двигательной терапией», тем самым размывая 
границы данного понятия [1]. Отмечается тенден-
ция неоправданного применения понятия «тера-
пия» применительно к  занятиям танцами и  хоре-
ографией [2]. Поэтому использование танцеваль-
ной терапии в  рамках педагогического процесса 
требует не  только адаптации конкретных форм 
и  методов реализации танцевальной терапии, 
но и формирования соответствующей теоретиче-
ской и  методологической основы, разграничения 
танцевальной терапии как средства педагогиче-
ского, социально-педагогического и специального 
педагогического воздействия от  психотерапевти-
ческой практики.

Разграничение применения танцевальной те-
рапии в  различных областях педагогики и  при-
менения танцевальной терапии как направления 
психотерапии имеет четкий критерий: принципи-
альным условием, характеризующим применение 
танцевальной терапии в рамках решения педаго-
гических проблем и  ситуаций, а  также проблем 
и  ситуаций социальной и  коррекционной педаго-
гики, является необходимость ограничения тера-
певтического воздействия социальной и  культур-
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ной терапией. Характер подготовки специалистов 
в  сфере воспитания, социальной и  специальной 
педагогики исключает осуществление ими психо-
терапии. Если характер проблем, с которыми стал-
киваются педагоги в рамках осуществления своей 
профессиональной деятельности, требует именно 
психотерапевтического воздействия на кого-либо 
из субъектов педагогического процесса, это долж-
но быть реализовано исключительно за счет при-
влечения специалиста с соответствующей подго-
товкой и  необходимым уровнем квалификации. 
Таким образом, данный вопрос сводится к соблю-
дению границ профессиональной компетентности.

Второй важной проблемой является необходи-
мость разграничить танцевальную терапию и уже 
сложившиеся в педагогике формы, методы и тех-
нологии применения танца как средства педагоги-
ческого, социально-педагогического и  специаль-
ного педагогического воздействия, реализуемые 
посредством уроков ритмики, танцевальных клу-
бов и секций, художественной самодеятельности, 
флешмобов и др.

Ряд проблем, указываемых авторами как пока-
зания к применению танцевальной терапии, такие 
как выявление и развитие творческого потенциала 
личности, коррекция психологического состояния 
человека, снятие напряжения, преодоление де-
фицита движения, помощь в преодолении трудно-
стей коммуникации, могут быть решены и в иных 
формах организации занятий танцами, не относя-
щимся к танцевальной терапии. Решение пробле-
мы малоподвижного образа жизни, расширение 
круга общения и  преодоление трудностей в  ком-
муникации, расширение, обогащение и  идеали-
зация опыта учащегося, включение в новые куль-
турные практики, положительный опыт деятельно-
сти и взаимодействия, создание ситуации успеха 
с  высокой степенью возникают при разных фор-
мах организации занятия самыми разнообразны-
ми видами танцев при условии педагогически кор-
ректного взаимодействия преподавателя и хорео-
графа с учащимися, должного уровня профессио-
нализма и здоровой атмосфере в коллективе. При 
соблюдении вышеуказанных условий практически 
все занятия танцами, независимо от формы орга-
низации и конкретного направления и стиля танца, 
способны положительно влиять на качество жизни 
человека, оказывая терапевтический эффект, ко-
торый может наблюдаться даже в случаях, когда 
такая цель не ставилась.

Это обуславливает необходимость разграни-
чить понятия «танцевальная терапия» и «терапев-
тический эффект танца», что позволит уточнить 
характеристики танцевальной терапии как отдель-
ного направления в  педагогической, социально-
педагогической и  специальной педагогической 
деятельности.

Первым по  значимости признаком, позволяю-
щим определить танцевальную терапию и  отли-
чающим ее от терапевтического эффекта занятия 
танцами, является целенаправленный и заплани-

рованный характер терапевтического воздействия 
в ходе реализации танцевальной терапии.

Для многих форм занятия различными направ-
лениями танцев, осуществляемого в рамках эсте-
тического воспитания и развития творческих спо-
собностей, художественной самодеятельности 
и  дополнительного образования, положительное 
влияние, оказываемое на физическое и психиче-
ское самочувствие учащихся, их личностное раз-
витие, коррекция их поведения, успешность со-
циализации и личностной самореализации, зача-
стую являются побочным результатом, положи-
тельно оцениваемым, но трудно прогнозируемым 
и нередко не запланированным.

Применительно к  танцевальной терапии как 
отдельному специфическому направлению раз-
личных видов педагогического воздействия, це-
лью является именно положительное измене-
ние самочувствия и  поведения учащихся, устра-
нение конкретных педагогических и  социально-
педагогических проблем (или существенное сня-
тие их остроты), помощь в  удовлетворении осо-
бых потребностей. Занятие танцами выступает 
как средство достижения этих целей: результаты 
освоения какого-либо направления танца, каче-
ство танцевальных номеров и успешность публич-
ных выступлений, участие в иных видах публичной 
танцевальной деятельности (выступления на  со-
ревнованиях и  танцевальных батлах, флешмобы 
и  др.) в  ходе реализации танцевальной терапии 
имеют значение только с точки зрения их влияния 
на  успешность реализуемого терапевтического 
воздействия.

При этом крайне важной особенностью танце-
вальной терапии, отличающей ее от  иных форм 
и способов использования танца для решения лю-
бых видов педагогических проблем и  ситуаций, 
является тот факт, что танцевальная терапия мо-
жет корректно использоваться для решения толь-
ко одной конкретной проблемы, достижения одной 
цели, в  то  время как воспитательные мероприя-
тия, в рамках которых нередко используется тан-
цевальный материал, направлены на реализацию 
комплекса целей (образовательные, воспитатель-
ные, развивающие).

Поскольку цель является системообразующим 
фактором, успешность применения танцевальной 
терапии, выбор конкретных форм, методов и  со-
держания ее реализации напрямую зависит от ка-
чества целеполагания. Цель, реализуемая в про-
цессе танцевальной терапии, должна быть макси-
мально точно, корректно и  конкретно сформули-
рована, принципиально достижима с  учетом ор-
ганизационных, материально-технических и иных 
условий осуществления терапевтического воз-
действия, достижение поставленной цели должно 
быть измеримо. Это обуславливает второй сущ-
ностный признак танцевальной терапии, отлича-
ющий ее от  терапевтического эффекта занятия 
танцами: неотъемлемой частью танцевальной те-
рапии является диагностика. Именно на  основе 
применения широкого круга методов, разрабо-
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танных и реализуемых в рамках всего комплекса 
психолого-педагогических наук, становится воз-
можным корректное целеполагание как основа 
для грамотной танцевальной терапии. Отсутствие 
этапа диагностики или ее некорректное с научно-
методологической точки зрения проведение яв-
ляется достаточным основанием для того, чтобы 
применение танца для решения каких либо педа-
гогических проблем, а также проблем социальной 
и  специальной педагогики не  рассматривалось 
как танцевальная терапия.

Корректная реализация диагностики, являю-
щаяся обязательным требованием организации 
танцевальной терапии, в  обязательном порядке 
включает в  себя повторную диагностику, т.е. по-
вторное проведение комплекса диагностических 
методов для анализа результатов реализации тан-
цевальной терапии и определения эффективности 
ее воздействия. Отсутствие повторной диагности-
ки, не  позволяющее оценить результаты прове-
денной работы, является основанием для реше-
ния о некорректности использования термина тан-
цевальная терапия к такой организации использо-
вания танцевального материала.

Третьим сущностным признаком танцевальной 
терапии, отличающим ее от иных форм, методов 
и технологий применения танца как средства ре-
шения проблем и ситуаций в разных видах и на-
правлениях педагогики, является ее научная обо-
снованность. Существенный, долгосрочный и ста-
бильный терапевтический эффект возможен толь-
ко на основе понимания механизмов воздействия, 
оказываемого в  ходе терапии, факторов, влияю-
щих на  эти процессы, психолого-педагогических 
условий эффективности танцевальной терапии, 
что в  свою очередь требует серьезной научно-
методической и  философско-мировоззренческой 
базы. Требование научной обоснованности отно-
сится ко всем видам и направлениям педагогиче-
ской деятельности, однако не всякое применение 
танца в  рамках педагогического процесса в  пол-
ной мере соответствует этому требованию.

Четвертым отличительным признаком танце-
вальной терапии является воспроизводимость 
результатов, напрямую вытекающая из  научной 
обусловленности терапевтического воздействия. 
Применение определенных форм и  методов тан-
цевальной терапии с использованием конкретно-
го танцевального материала для решения опре-
деленного типа педагогических и  социально-
педагогических проблем и ситуаций, а также про-
блем и  ситуаций специальной педагогики, осу-
ществляемое в  аналогичных условиях, должно 
приводить к  стабильным результатам, прогнози-
руемым на  этапе планирования применения тан-
цевальной терапии. Реализация терапевтическо-
го воздействия должна обеспечиваться в первую 
очередь корректностью организации и  проведе-
ния танцевальной терапии, а не быть обусловлена 
индивидуальными особенностями участников вза-
имодействия или случайным стечением обстоя-
тельств. Обеспечение воспроизводимости резуль-

татов танцевальной терапии тесно связано с адап-
тацией существующих методов терапевтического 
воздействия посредством танца к  специфике со-
циальной и культурной терапии в рамках воспита-
тельного, социально-педагогического и специаль-
ного педагогического процесса, а также разработ-
кой новых форм и методов.

Таким образом, танцевальная терапия в  рам-
ках педагогической теории и практики представля-
ет собой использование танца в целях социальной 
и  культурной терапии для решения воспитатель-
ных задач, социально-педагогических проблем 
и ситуаций, а также задач специальной педагоги-
ки. Ее формирование как отдельного направле-
ния педагогического, социально-педагогического 
и специального педагогического воздействия об-
условлено необходимостью поиска новых форм 
и методов педагогической деятельности и связано 
с расширением трактовки понятия терапия приме-
нительно к использованию танца.

Неотъемлемыми признаками танцевальной те-
рапии, отличающей ее от иных форм и методов ис-
пользования танца в различных видах и направле-
ниях педагогического воздействия, являются це-
ленаправленность и приоритетность терапевтиче-
ского воздействия, обязательное осуществление 
диагностики, научная обоснованность реализуе-
мых форм и методов, выбора конкретного содер-
жания, прогнозируемость воспроизводимость ре-
зультатов применения терапевтического воздей-
ствия. Основная масса признаков (целенаправ-
ленность, научная обоснованность, воспроизводи-
мость результатов) является общей для всех форм 
и  методов педагогического воздействия. Однако 
ряд признаков, в первую очередь приоритетность 
терапевтического воздействия, направленность 
на  решение конкретной проблемы, обязатель-
ность диагностики, являются специфичными для 
танцевальной терапии. Совокупность этих при-
знаков формируют танцевальную терапию как от-
дельное направление психолого-педагогического 
воздействия, реализуемое в  рамках различных 
направлений педагогического процесса, разгра-
ничивая ее от  дополнительного образования, ху-
дожественной самодеятельности и иных видов ак-
тивности.
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The article considers the use of dance therapy in solving education-
al problems, as well as problems of social and special pedagogy. 
It distinguishes dance therapy as a means of pedagogical, socio-
pedagogical, and special pedagogical influence from psychothera-
peutic practice. Based on the identification of the features of dance 
therapy as a separate area of psychological and pedagogical influ-
ence, the article examines the differences between dance therapy 
and other forms and methods of using dance in the field of educa-
tion, social, and special pedagogy, defines the legitimacy of using 

the term dance therapy in relation to the pedagogical process is de-
termined, puts the question of forming the necessary theoretical and 
methodological basis is raised.
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Современные российские методы обучения сольфеджио и возможности их 
адаптации для студентов КНР

Ань Сюе,
аспирант, МПГУ

В  исследовании прослеживается эволюция преподавания 
сольфеджио в  России  – ​от  классических методов до  совре-
менных технологий, а  также обсуждаются перспективы их 
использования в образовательной системе китайских универ-
ситетов в  контексте межкультурного взаимодействия. Под-
черкивается, что в XX веке основное внимание в российской 
педагогике уделялось диктантам и работе с интервалами, что 
способствовало развитию слуха и аналитических навыков сту-
дентов. Однако по мере изменения социокультурных условий 
и информационной среды механический подход утратил свою 
эффективность для нового поколения обучающихся. В настоя-
щее время в России активно применяются игровые, интерак-
тивные и интуитивные методики: музыкально-ролевые упраж-
нения, использование стихотворных и  прозаических текстов 
при разборе сложных тем, что делает занятия более увлека-
тельными и  повышает вовлеченность студентов. Китайская 
система музыкального образования, при всей ее стройности 
и  стандартизированности, испытывает нехватку творческих 
и междисциплинарных компонентов. Интеграция современных 
российских практик с национальными традициями Китая и учет 
культурно-психологических особенностей студентов способ-
ны существенно улучшить результаты обучения и  укрепить 
межкультурные связи. В  итоге полученные выводы не  толь-
ко формируют теоретическую базу для российско-китайских 
образовательных обменов, но  и  открывают возможности для 
дальнейшего развития мировой музыкальной педагогики.

Ключевые слова: Сольфеджио в  России и  развитие слуха; 
методика преподавания; игровые формы обучения; высшая 
школа Китая; культурная адаптация; музыкальная педагогика.

Введение

В российской системе музыкального образования 
курс сольфеджио традиционно занимал ключевое 
место: он обеспечивал формирование основ музы-
кальной грамотности и служил связующим звеном 
между теоретическими дисциплинами и исполни-
тельской деятельностью. На протяжении долгого 
времени основой занятий оставались диктанты, 
интервальные задания и ритмическая работа, что 
в XX веке стало прочным фундаментом професси-
ональной подготовки музыкантов [1, с. 12]. Однако 
уже в начале XXI века, под воздействием социаль-
ных перемен, изменений в образовательной среде 
и трансформации интересов студентов, традицион-
ные методы с их механическим характером начали 
демонстрировать ограничения и перестали эффек-
тивно мотивировать учащихся.

В  связи с  этим преподаватели стали искать 
альтернативные пути. По наблюдению Южаковой, 
опора только на  модель «имитация–повторение» 
не  отвечает потребностям современного поколе-
ния студентов, поэтому необходимы более раз-
нообразные и  увлекательные формы обучения, 
способные повысить его результативность и каче-
ство [2, с. 39]. В итоге содержание курса сольфед-
жио постепенно выходит за  рамки развития слу-
ха и все больше акцентируется на формировании 
креативности, инициативности и  положительного 
отношения к образовательному процессу.

Как показывает исследование Ефремовой, пер-
спективные направления связаны с  внедрением 
игровых и  интуитивных методик: использование 
музыкальных и ролевых игр помогает удерживать 
внимание и облегчает понимание сложных теоре-
тических вопросов [3, с.  59]. Подобные практики 
основаны на принципах интерактивности и контек-
стуального обучения, благодаря чему усвоение му-
зыкальной структуры становится более осмыслен-
ным и проходит в комфортной атмосфере. Таким 
образом, современное преподавание сольфеджио 
в России постепенно трансформируется от меха-
нического тренинга к многоуровневой и творчески 
ориентированной системе обучения.

Материалы и методы исследования

Для достижения поставленных целей применён ме-
ждисциплинарный подход, обеспечивший комплекс-
ное рассмотрение преподавания сольфеджио в Ки-
тае. Такой подход позволил выявить как перспек-
тивные возможности, так и потенциальные угрозы, 
связанные с реализацией российских методов.
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Результаты исследования

С самого начала становления российской музыкаль-
ной школы дисциплина сольфеджио занимала одно 
из ведущих мест в системе подготовки. Ее особая 
значимость закрепилась к концу XIX века, когда 
формировалась структура музыкальных учебных 
заведений. Стало очевидно, что инструментальной 
подготовки и изучения композиции недостаточно: 
требовался самостоятельный курс, направленный 
на развитие слуха – ​навыка точного восприятия 
высоты звуков, ритма, а также освоения базовых 
принципов гармонии и полифонии. Карасева отме-
чает, что именно Ладухин, Способин и Островский, 
опираясь на системность, закрепили сольфеджио 
в качестве основной дисциплины профессиональ-
ного становления музыканта [4, с. 51]. Их методика 
строилась по ступенчатому принципу: от работы 
со звуками и интервалами – ​к мелодии и гармо-
нии, а затем – ​к полифонии и сложным диктан-
там. Уже в начале XX века эта система получила 
широкое распространение и стала фундаментом 
музыкально-педагогической практики в России.

В  советскую эпоху данная модель была окон-
чательно институционализирована: сольфеджио 
вошло в  число обязательных предметов в  шко-
лах, училищах и  консерваториях, заняв прочные 
позиции в  учебных программах. Занятия строи-
лись на  строгой последовательности и  регуляр-
ных упражнениях: диктантах, распевках, разборе 
материала и  многократных повторах. Для такой 
практики были характерны три ключевых черты. 
Первая – ​стандартизация: каждое занятие имело 
четкую структуру и  цели. Вторая  – ​практическая 
направленность: формирование слуха обеспе-
чивалось постоянными упражнениями и  исправ-
лением ошибок. Третья – ​системность: движение 
от простого материала к сложному, обеспечивав-
шее непрерывное развитие навыков. По наблюде-
ниям Хо Да,  достоинством этой схемы была на-
дежность и  высокая результативность [5, с.  64]: 
за сравнительно короткий срок учащиеся получа-
ли прочную базу для будущей профессии. В то же 
время излишняя однообразность и многократные 
повторения снижали интерес и тормозили разви-
тие воображения и эмоциональной восприимчиво-
сти, что стало особенно заметно в XXI веке.

Тем не  менее классическая модель по-преж-
нему составляет основу российской музыкальной 
школы. В воспоминаниях Тигранова о Ленинград-
ской консерватории подчеркивается, что сольфед-
жио – ​это не только техника, но и средство фор-
мирования музыкального мышления и  логики [6, 
с.  112]. Многолетняя практика работы со  слухом 
развивает умение мыслить в музыкальных катего-
риях: от построения мелодической линии до пони-
мания гармонических закономерностей и полифо-
нических структур. Поэтому сольфеджио нередко 
называют своеобразной «музыкальной филосо-
фией», формирующей не просто профессиональ-
ные умения, но и сам способ мышления. Этот под-

ход принес отечественной системе заслуженное 
признание за пределами страны.

Устойчивость традиционного курса объясняет-
ся его глубокой связью с  культурными и  педаго-
гическими основами. Во-первых, дисциплина от-
ражала научный и системный характер советской 
методики. Во-вторых, она опиралась на  коллек-
тивные формы занятий: диктанты и хоровое пение 
развивали атмосферу сотрудничества и соревно-
вательности. В-третьих, центральным элементом 
оставалось развитие слуха, определявшее успех 
в  овладении всеми музыкальными навыками. 
Именно эти особенности обеспечили уникальную 
ценность российской школы сольфеджио. Даже 
в XXI веке, при активном внедрении новых подхо-
дов, традиционная модель сохраняет значение от-
правной точки и теоретической базы для последу-
ющих преобразований.

В  XXI  столетии перед российской музыкаль-
ной педагогикой возникла необходимость сохра-
нить значимость курса сольфеджио, одновремен-
но преодолевая недостатки устоявшейся модели. 
Падение интереса студентов, трудности с  кон-
центрацией и  снижение мотивации побуждают 
преподавателей искать новые методы обучения. 
По мнению Берак и Карасевой, эффективным ре-
шением становится внедрение «игровых» и  «ин-
терактивных» принципов: использование игр, ди-
алогов и  разнообразных форм занятий создает 
более естественные и увлекательные условия для 
усвоения материала [7, с. 88]. В таком ключе му-
зыкальное образование воспринимается не  как 
формальная передача знаний, а как процесс, про-
буждающий эмоции и  развивающий творческое 
мышление.

Подобные идеи получили отражение в учебных 
пособиях нового формата. Например, книга Камо-
зиной «(Не)правильное сольфеджио» стала экспе-
риментальной практикой, где обучение строится 
на стихах, иллюстрациях и рассказах, а  сложные 
музыкальные явления объясняются простым и до-
ступным языком [8, с. 18]. Такой метод позволяет 
отказаться от механического заучивания и делает 
процесс освоения более естественным. Так, сюжет 
«Рождение музыкальных нот» вводит студентов 
в систему обозначений через историю, а закрепле-
ние материала проходит с помощью пения и сопро-
вождения. В результате обучение приобретает жи-
вой и эмоционально вовлекающий характер.

Еще один вектор новаторских практик пред-
ложила Ефремова, расширив идею «геймифи-
кации» в  обучении сольфеджио. Она показала, 
что занятия можно обогащать ролевыми играми, 
танцевально-музыкальными элементами, группо-
выми конкурсами [9, с. 59]. Особенно полезен этот 
метод для начинающих, которым трудно восприни-
мать абстрактные понятия: через движение и кол-
лективное взаимодействие легче осваиваются ос-
новы ритма. Так, ритмическая структура может 
объясняться через шаги танца, что делает воспри-
ятие более наглядным и органичным. По мнению 
Ефремовой, такие практики не только повышают 
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результативность обучения, но  и  формируют по-
зитивный эмоциональный настрой, поддерживая 
устойчивую мотивацию у студентов.

Современное российское сольфеджио посте-
пенно уходит от  «однообразной слуховой трени-
ровки» и становится «опытным и многоплановым 
процессом обучения». Сохраняя традиционные 
основы, новая педагогическая модель делает ак-
цент на игре, интерактивности и контекстуальном 
подходе, что позволяет дисциплине сохранять ак-
туальность и повышать свою ценность в условиях 
современной образовательной и  культурной сре-
ды.

Культурный и  образовательный контекст ки-
тайских студентов В высшей музыкальной школе 
Китая курс сольфеджио также включен в  обяза-
тельную программу, однако в отличие от россий-
ской традиции основное внимание уделяется нор-
мативности и  строгой последовательности. Цзи 
Шаньшань отмечает, что большая часть китай-
ских пособий строится на множестве упражнений, 
предполагающих освоение высоты и ритма через 
постоянное повторение [10, с.  176]. Такой метод 
способствует быстрому формированию техниче-
ских навыков, но  ограничивает творческое нача-
ло и практически исключает игровую составляю-
щую. В результате учащиеся чаще ориентируются 
на поиск «правильных ответов», чем на развитие 
интерпретационных навыков или исследователь-
ского подхода.

Еще одной трудностью является слабая связь 
фортепианной подготовки с курсом сольфеджио. 
В своей диссертации Дин указывает, что, несмо-
тря на значительные достижения китайской фор-
тепианной школы, взаимодействие с  музыкаль-
ным мышлением и  слуховым анализом, форми-
руемыми посредством сольфеджио, остается не-
достаточно развитым [11, с. 85]. В итоге студенты 
могут достичь высокого уровня владения инстру-
ментом, но их общее музыкальное понимание ока-
зывается ограниченным. Для тех, кто приезжает 
учиться в  Россию, эта разница особенно замет-
на: им приходится быстро адаптироваться к более 
строгой и структурированной системе преподава-
ния сольфеджио.

Существенную роль играют также культурные 
особенности и  языковые барьеры. По  наблюде-
нию Воскрекасенко, китайские студенты, посту-
пающие в российские вузы, нередко сталкивают-
ся с трудностями из-за различий в педагогических 
подходах и недостаточной языковой подготовлен-
ности [12, с. 49]. В российской аудитории ценятся 
активность, самостоятельные высказывания и им-
провизация, тогда как учащиеся из  Китая чаще 
привыкли к пассивному восприятию информации. 
Это снижает их уверенность и затрудняет прояв-
ление инициативы на начальных этапах обучения. 
Поэтому в  условиях межкультурного взаимодей-
ствия преподавателю важно учитывать не только 
содержание дисциплины, но и оказывать психоло-
гическую поддержку, помогая студентам в их куль-
турной и образовательной адаптации.

В  условиях межкультурного образования вне-
дрение современных российских методик пре-
подавания сольфеджио в  китайские универси-
теты предполагает прежде всего учет интересов 
и уровня мотивации студентов. Бабаян отмечает, 
что при переходе в российскую систему китайские 
обучающиеся нередко демонстрируют недостаток 
энтузиазма, что объясняется спецификой культур-
ного контекста и отличиями педагогических моде-
лей [13, с. 49]. В связи с этим применение элемен-
тов «геймификации» и  интерактивных форм, со-
вмещённых с привычными для китайских студен-
тов методами, способствует повышению их вовле-
ченности. Например, при изучении ритмики целе-
сообразно использовать элементы традиционной 
китайской музыки, что облегчает понимание аб-
страктных структур через знакомые культурные 
ассоциации.

Не менее важным направлением является кор-
ректировка содержания учебного курса. Иссле-
дования Иванова и  его коллег показывают, что 
в  межкультурной образовательной среде китай-
ские студенты легче усваивают материал, если он 
связан с  их культурным опытом [14, с.  129]. Это 
открывает возможности для включения в  заня-
тия по сольфеджио китайских народных мелодий 
и местных музыкальных образцов. Так, использо-
вание традиционных песен при изучении интер-
валов или анализе мелодического строя ускоряет 
освоение материала и  одновременно укрепляет 
культурную идентичность студентов, повышая их 
интерес к обучению.

Ключевое значение в  адаптации имеет также 
роль педагога. Карасева подчеркивает, что ре-
зультативность современного курса сольфеджио 
определяется не столько сложностью программы, 
сколько способностью преподавателя пробудить 
у студентов любознательность и желание учиться 
[15, с. 198]. Для китайских обучающихся особенно 
полезно создание интерактивной среды: импро-
визированные вопросы, коллективные формы ра-
боты, музыкальные соревнования. Такие практи-
ки помогают преодолеть привычку к  пассивному 
восприятию и способствуют развитию активности, 
исследовательских умений и  творческого потен-
циала. Подобная студентоцентрированная модель 
делает обучение более эффективным и одновре-
менно способствует интеграции российских и ки-
тайских подходов в музыкальной педагогике.

Заключение

Подводя итог, можно отметить, что развитие препо-
давания сольфеджио в России прошло долгий путь 
трансформации: от классической традиции к со-
временным подходам. Традиционная модель, осно-
ванная на диктантах и интервальных упражнениях, 
в XX веке обеспечивала качественную подготовку 
музыкантов с прочной теоретической и практиче-
ской базой. Однако в условиях информационно-
го общества подобный метод постепенно утратил 
способность отвечать запросам нового поколения. 
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По наблюдениям Ефремовой, внедрение игровых 
и интуитивных методик заметно усиливает учебную 
мотивацию: студенты не только овладевают необхо-
димыми навыками, но и сохраняют интерес к про-
цессу обучения [16, с. 59]. Следовательно, ценность 
курса сольфеджио заключается именно в его гибко-
сти и способности к адаптации, а не в неизменном 
следовании устоявшейся традиции.

Для китайских студентов современный россий-
ский опыт выступает важным ориентиром. Цзи 
Шаньшань подчёркивает, что при всей системно-
сти китайской модели её чрезмерная норматив-
ность и  акцент на  технические навыки сдержи-
вают творческое и междисциплинарное развитие 
[17, с. 176]. Введение игровых методов, разрабо-
танных в российской педагогике, в сочетании с ис-
пользованием национального музыкального ма-
териала позволяет повысить вовлечённость сту-
дентов и формировать межкультурное восприятие 
музыки. Такой подход сохраняет академическую 
строгость дисциплины, но одновременно развива-
ет инициативность и эмоциональную заинтересо-
ванность обучающихся.

Особое значение в этом процессе приобретает 
роль преподавателя как проводника межкультур-
ной адаптации. По мнению Воскрекасенко, китай-
ские студенты в  российских вузах нередко стал-
киваются с языковыми и культурными барьерами, 
что требует от  педагогов применения гибких ме-
тодических решений [18, с. 52]. Среди них – ​регу-
лирование темпа занятий, использование нагляд-
ных и  интуитивных средств, а  также включение 
близких учащимся культурных элементов. Только 
при таком подходе возможно успешное внедрение 
российских методик сольфеджио в китайскую об-
разовательную практику и их дальнейшее творче-
ское развитие.
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Contemporary Russian solfeggio teaching 
methods and their adaptation for Chinese 
students

An Xue
Moscow State Pedagogical University

This study traces the evolution of solfeggio teaching in Russia–from 
classical methods to modern technologies–and discusses the pros-
pects for their use in the educational system of Chinese universi-
ties in the context of intercultural interaction. It is emphasized that 
in the 20th century, Russian pedagogy focused primarily on dicta-
tions and spaced work, which contributed to the development of stu-
dents’ listening and analytical skills. However, as sociocultural con-
ditions and the information environment changed, this mechanical 
approach lost its effectiveness for the new generation of students. 
Currently, game-based, interactive, and intuitive methods are ac-
tively used in Russia: musical role-playing exercises, the use of po-
etry and prose texts when analyzing complex topics, making classes 
more engaging and increasing student engagement. The Chinese 
music education system, despite its structure and standardization, 
lacks creative and interdisciplinary components. Integrating modern 
Russian practices with Chinese national traditions and taking into 
account the cultural and psychological characteristics of students 
can significantly improve learning outcomes and strengthen inter-
cultural ties. As a result, the findings not only form a theoretical ba-
sis for Russian-Chinese educational exchanges but also open up 
opportunities for the further development of global music pedagogy.

Keywords: Solfeggio in Russia and ear development; teaching 
methods; game-based learning; Chinese higher education; cultural 
adaptation; music pedagogy.
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Методы преподавания русской хоровой музыки в китайских музыкальных 
школах

Бай Уцюэ,
аспирант, Московский педагогический государственный 
университет
E-mail: baiwuque@rambler.ru

В  научной работе автор подробно анализирует метод пре-
подавания отечественной хоровой музыки в  рамках музы-
кальных учебных заведений в  Китае. Методы преподавания, 
рассматриваемые в  научной работе, рассматривают период 
от классических традиций до современных подходов. Настоя-
щее исследование основано на  изучении учебных программ, 
а также педагогических практик культурного взаимодействия 
между двумя странами. Важное внимание в  научной работе 
автор уделяет специфике адаптации русской хоровой музыки 
в рамках музыкального обучения в Китае. В том числе, автор 
обращает внимание на  влияние культурных традиций, также 
исторических контекстов на  общее восприятие и  адаптацию 
данного жанра. В научной работе автор представляет различ-
ные примеры эффективных методик, которые применяются 
преподавательским составом, в  том числе в  научной работе 
проведён сопоставительный анализ с различными музыкаль-
ными направлениями. Данные проведённого исследования от-
мечают важность русской хоровой музыки, которая является 
эффективным инструментом с целью развития музыкального 
мышления обучающихся, а  также для развития художествен-
ного вкуса у них. Кроме того, результаты отмечают важность 
укрепления культурного взаимодействия между Россией и Ки-
таем. Цель научной работы – ​проанализировать и разработать 
методические рекомендации для преподавания хорового ис-
полнительства на русском языке в рамках китайских учебных 
заведений для того, чтобы повысить вокальные навыки обу-
чающихся и  углубить общее понимание музыкальной культу-
ры обучающихся. Объект  – ​китайские музыкальные учебные 
заведения в  рамках которых проводится обучение хоровому 
исполнительству, а также вокальному мастерству. Предметом 
исследования являются учащиеся младших классов средней 
школы (начальной школы). Научная новизна состоит в следую-
щем. Важно разрабатывать новую методику для преподавания 
хоровой музыки (русской) в рамках учебного процесса в Китае. 
Следует подчеркнуть, что с  учётом различий традиционных 
подходов предлагается возможность адаптировать культурные 
составляющие двух стран (России и КНР), что в дальнейшем 
предоставит актуальную возможность для создания уникаль-
ной учебной среды. Новые методы могут включать в  себя 
применение мультимедийных ресурсов с целью демонстрации 
русской хоровой культуры. Необходимо адаптировать инте-
рактивный формат обучения, а  также проводить различные 
мастер-классы при участии российских педагогов и музыкан-
тов. К новым методам относится и разработка адаптированных 
дидактических материалов на иностранном языке (китайском). 
Результаты проведённого исследования продемонстрировали 
на  данном этапе, что классические произведения являются 
базой для формирования хоровых навыков обучающихся. Кро-
ме того, методы преподавания хоровой музыки способствуют 
более глубокому пониманию музыкальной структуры, а также 
выразительности. Адаптация новых композиций и  внедрения 
русской музыки предоставляет возможность расширить музы-
кальный репертуар, а также привносить компоненты современ-
ного подхода в процесс обучения. Преподавательский состав, 
который регулярно применяет мультимедийные технологии для 
анализа и адаптации музыкальных произведений, что помога-
ет успешно усваивать учебный материал. Кроме того, в науч-
ной работе автор отмечает важность культурной специфики, 
которая предоставляет возможность обучающимся более 
глубоко понимать специфику русских хоровых традиций. В ре-

зультате, адаптация разных методов в процессе преподавания 
способствует не только повышению уровня интереса к хоровой 
музыке нашей страны, но и у китайских обучающихся к своей 
культуре.

Ключевые слова: образование, учебный процесс, музыка, 
дисциплины, учебное заведение, культура, адаптация, воспри-
ятие, хоровая музыка.
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Введение

Стоит подчеркнуть, что современные методы про-
цесса преподавания, в том числе включают в себя 
компоненты культурного взаимодействия, предо-
ставляя возможность обучающимся как изучать 
русскую музыку, так и успешно трансформировать 
элементы китайской музыкальной традиции в кон-
тексте собственного хорового исполнения.

В последнее время наблюдается повышенный 
интерес к  русской музыкальной культуре в  КНР. 
Русская культура и  её хоровая музыка богатая 
русская история, а также русские уникальные тра-
диции все чаще привлекают внимание не  только 
учеников, но и преподавателей. В научной работе 
автор подробно рассматривает методику препода-
вания ученикам в возрасте от 7 до 12 лет (средней 
школы или начальной), в музыкальных школах Ки-
тая хоровой музыки (русской). Стоит подчеркнуть, 
что русская хоровая музыка на сегодняшний день 
занимает важное место в культуре КНР. Русская 
музыка как обогащает музыкальное образование, 
так и помогает культурному обмену России и Ки-
тая.

Повышенный интерес к  русской хоровой му-
зыке в  КНР обусловлен различными факторами, 
а именно:
–	 две страны активно развивают культурное вза-

имодействие, что включает в себя обмен музы-
кальными традициями (культурное взаимодей-
ствие);

–	 русские народные песни, как правило, облада-
ют выразительными мелодиями, а  также гар-
монией. Мелодический язык русской хоровой 
музыки привлекателен для обучающихся Китая 
(эстетическая ценность);

–	 изучение русской хоровой музыки предо-
ставляет возможность обучающимся в  Китае 
не  только расширять музыкальные горизон-
ты, но и знакомиться с разными стилями музы-
кального исполнения [3].
«Музыкальное образование в Китае насчитыва-

ет несколько тысячелетий своего развития. С са-
мого начала оно было функциональным, постепен-
но становясь средством обучения. Музыкальная 
культура Китая, как вид искусства, вобрала в себя 
традиции Среднего Востока, Центральной и Юж-
ной Азии, Юго-Восточной Азии. Она также впита-
ла элементы музыки народов, входивших в состав 
китайского государства (уйгуров, тибетцев, мон-
голов, чжурчженей, маньчжуров и  т.д.) и, в свою 
очередь, оказала значительное влияние на музы-
кальное искусство Кореи, Японии, некоторых на-
родов Юго-Восточной Азии и бассейна Тихого оке-
ана. Китайская музыка с  древности развивалась 
под воздействием религиозных и  философско-
идеологических доктрин. Согласно представлени-
ям древних китайцев, музыка способствовала сли-
янию человека с природой, обретению им гармо-
нии. Как следствие, она не могла быть доступна 
всем. Буддизм говорил о мистических началах му-
зыки, которые становились отражением личности 

и божественного начала в ней. В древние времена 
китайцы рассматривали музыку как образ Вселен-
ной» [9, с. 298].

К русской хоровой музыке в последнее время 
наблюдается активный интерес в  музыкальных 
школах КНР. Данные исследования направлены 
на изучение методов преподавания хоровой музы-
ке в Китае, которые охватывают не только класси-
ческие подходы, но и современные [6].

Методы исследования

Методология преподавания включает в себя ис-
полнительную практику и учебный процесс. Ис-
полнительская практика состоит из практических 
занятий (хоровое пение). На занятиях обучающиеся 
исполняют русские хоровые произведения (на языке 
оригинала). Основным аспектом является подбор 
репертуара на русском языке. Данный репертуар 
включает в себя простые народные песни, как на-
пример, «Катюша» и др. Русские хоровые произве-
дения воспринимаются обучающимися легко, что 
способствует развитию навыков (музыкальных).

Учебный процесс включает в  себя теоретиче-
ские аспекты в рамках изучения музыки, а имен-
но: историю, а также анализ русских музыкальных 
стилей, в  том числе изучение культурной спец-
ифики. Необходимо обратить внимание на  роль 
народных песен, которые являются частью музы-
кальной традиции России. Рассматривая практи-
ческую работу стоит отметить, что она включает 
в себя различные этапы, как например, подбор ре-
пертуара, также разучивание песен, организацию 
и проведение выступлений.

Организация и  проведение музыкальных ре-
петиций на регулярной основе, а  также проведе-
ние концертов, на которых обучающиеся могут ис-
пользовать полученные знания в практической де-
ятельности. Следует поощрять обучающихся для 
создания индивидуальных аранжировок к русским 
песням, а также хоровым музыкальным произве-
дениям, развивая креатив.

Проведение дискуссии по  завершению испол-
нения, на  которых обучающиеся могут делиться 
не только собственными впечатлениями, но и полу-
чают поддержку обратной связи от профессорско-
преподавательского состава, однокурсников и од-
ногруппников.

Обращается внимание на  правильное вокаль-
ную технику, которая включает в  себя дыхатель-
ные упражнения, а  также развитие артикуляции 
и  интонации. Применение методик, разработан-
ных русскими преподавателями. Исследования 
исторического, а  также культурного аспекта рус-
ской хоровой музыки, который включает в  себя 
не  только развитие, но  и  влияние на  различные 
музыкальные традиции [4].

На сегодняшний день с развитием инновацион-
ных технологий в преподавании рассматриваемой 
в  научной работе дисциплины (русской хоровой 
музыки) преподавателями применяются мульти-
медийные ресурсы, а также платформы в режиме 
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онлайн, которые способствуют улучшению обще-
го восприятия музыкального учебного материала.

Стоит отметить, что видеоролики, а также уро-
ки и  аудио уроки, подкасты и  видеозаписи, при-
ложения для мобильных устройств, которые при-
меняются для обучения вокала являются важной 
частью учебного процесса на современном этапе.

Подчеркнем, что в КНР на регулярной основе 
проводятся разные музыкальные конкурсы, а так-
же музыкальные фестивали, которые посвящены 
хоровому исполнению, в  которых обучающиеся 
имеют актуальную возможность выступать с про-
изведениями на русском языке [2].

Теоретический подход

В научный работе теоретическая часть основыва-
ется на различных аспектах, как например, куль-
турная адаптация, педагогические методы и пси-
хология обучения.

Исследование значения русской хоровой му-
зыки в  рамках музыкальной мировой культуры, 
а также влияния данной культуры на музыкальное 
обучение в разных зарубежных странах, в том чис-
ле и  КНР является важным. Данный факт вклю-
чает не  только исследование традиционных под-
ходов, но и современных процессов или хоровому 
исполнительству.

Данный факт помогает популяризировать рус-
скую музыку, помогая обучающимся развивать 
сценическую культуру, развивать уверенность 
в собственных силах.

Взаимодействие китайских музыкальных учеб-
ных заведений и российских, в том числе прове-
дение мастер-классов по  данной дисциплине по-
могают углубить знания обучающихся о  хоровой 
музыке нашей страны.

Рассмотрим актуальные вызовы
На  сегодняшний день несмотря на  повышен-

ный интерес к  русскому хоровому исполнитель-
ству, есть соответствующие проблемы, а именно: 
языковый барьер, культурная специфика и недо-
статок высококвалифицированных специалистов.

Тексты на  русском языке являются не  только 
сложными для понимания китайскими обучающи-
мися, но и культурная специфика влияет на музы-
кальные традиции (адаптация музыкальных про-
изведений). Существует и  недостаток в  высоко-
квалифицированных специалистах, которые пре-
подают дисциплины.

Автор научной работы предполагает, что ис-
пользование современных методов преподавания 
русского хорового исполнительства в  музыкаль-
ных учебных заведениях Китая, помогает улуч-
шить вокальные навыки обучающихся, а  также 
углубить представления обучающихся о  русской 
музыкальной традиции, а также китайской.

Рассмотрим современные методы:
1.	 Применение инновационных технологий, на-

пример, приложения для мобильных устройств 
или обучение хоровой музыке, а также ресур-

сы в режиме онлайн, которые улучшают навы-
ки пения, а также улучшают чтение нот [7].

2.	 Разработка совместных музыкальных проек-
тов с известными композиторами, а также му-
зыкантами Китая, в которых применяются ком-
поненты русской хоровой музыки при актив-
ном взаимодействии с традициями Китая.

3.	 Проведение музыкальных мастер-классов 
с различными дирижёрами, а также музыкан-
тами из нашей страны с целью обмена опытом, 
а также для более глубокого изучения россий-
ского репертуара [5].

«Интернет-технологии дают возможность при-
менять как традиционные методы и формы рабо-
ты, так и дистанционные. В Китае принято пригла-
шать авторитетных педагогов из Европы и Амери-
ки для ведения уроков игры на  фортепиано или 
другом инструменте и известных музыкантов для 
мастерклассов, к  которым может присоединить-
ся широкий круг учащихся разных уровней музы-
кального образования. Многие китайцы занима-
ются в онлайн-классах, проходят онлайн-обучение 
и  участвуют в  профессиональных сообществах 
по окончании школы, колледжа или вуза, что по-
зволяет спроектировать дальнейший путь твор-
ческого развития музыканта-исполнителя» [10, c. 
99].

Современный этап развития вокально-хорового 
исполнительства опирается на богатейшие тради-
ции прошлого и  характеризуется широким спек-
тром профессиональных методических приемов 
работы, представляя собой весьма масштабный 
пласт музыкально-исполнительского искусства, 
вокально-хоровая музыка в  значительной ме-
ре определяет музыкальную культуру общества, 
в том числе и в КНР [3].

«В учебных заведениях проходит насыщенная 
и  разнообразная музыкально-исполнительская 
практика, в которой обучающиеся закрепляют по-
лученные и усваивают новые профессиональные 
знания, а также совершенствуют исполнительские 
умения и навыки» [10, с. 99].

Применение междисциплинарного подхода. 
В  данном подходе применяются элементы теа-
тра или танца в различных хоровых постановках 
на русском языке с целью создания самых выра-
зительных, позитивных и ярких выступлений. Ана-
лиз текстов на русском языке, а  также стихотво-
рения предоставляют возможность обучающимся 
более глубоко понимать эмоциональную нагрузку 
музыкальных произведений [4].

«Большое внимание в  китайских школах, кол-
леджах и университетах отводится овладению сту-
дентами не только богатыми базовыми знаниями 
о  музыке, но  и  солидными навыками музыкаль-
ного исполнительства в соответствии с практико-
ориентированным подходом. Большое количество 
внеклассных мероприятий, в которых с искренним 
интересом и  энтузиазмом участвуют все студен-
ты, включает не только мастер-классы, семинары, 
беседы, но и концерты, на которых выступают все 
без исключения учащиеся» [10, с. 99].
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Рассмотренные выше методы могут внедрять-

ся в  рамках подготовки обучающихся, а  также 
специфики музыкальных учебных заведений, что 
предоставит возможность успешно преподавать 
данный вид музыки в  рамках китайской учебной 
музыкальной системы.

«За многие годы своего существования музы-
кальное воспитание стало обязательной частью 
общеобразовательной школы Китая. Если обоб-
щить все ведущие методики и направления обра-
зовательной политики в школах Китая, то можно 
отметить улучшение общей стратегии. Постоянно 
идет позитивное изменение содержания учебных 
материалов. Все это ведет к популярности музы-
кального искусства, что является одной из гаран-
тий развития духовной культуры нации» [8, с. 363].

Практическое применение полученных резуль-
татов в  процессе исследования может ориенти-
роваться на  организации и  проведении курсов 
по русскому хоровому исполнительству для обуча-
ющихся музыкальных учебных заведений Китая, 
с  привлечением опытных отечественных педаго-
гов.

Заключение

Таким образом, представляется возможным под-
черкнуть, что обучение русской хоровой музыки 
в рамках музыкальных учебных заведений имеет 
не только потенциал для обогащения учебного про-
цесса, но и способствует на данном этапе развитию 
вокальных навыков, также способствует культурно-
му взаимодействию между двумя странами.

Использование инновационных методов в про-
цессе преподавания помогает не  только общему 
восприятию культурных традиций у  обучающих-
ся в Китае, но и способствуют глубокому понима-
нию культуры (русской). Проведённое исследова-
ние предоставляет возможность не только изучать 
межкультурное взаимодействие посредством му-
зыки, но и развивать межкультурные связи.

А  разработка и  адаптация современных учеб-
ных программ по музыке, которая адаптирует эле-
менты разных культурных традиций в процесс пре-
подавания музыке является значимой на  совре-
менном этапе.
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Methods of teaching Russian choral music 
in Chinese music schools (from classics to 
modernity)

Bai Utsuye
Moscow State Pedagogical University

In this scientific work, the author analyzes in detail the method of 
teaching Russian choral music in the framework of music educa-
tional institutions in China. The teaching methods considered in the 
scientific work cover the period from classical traditions to modern 
approaches. This study is based on the study of curricula, as well as 
pedagogical practices of cultural interaction between the two coun-
tries. In this scientific work, the author pays special attention to the 
specifics of the adaptation of Russian choral music in the framework 
of music education in China. In particular, the author draws attention 
to the influence of cultural traditions, as well as historical contexts on 
the general perception and adaptation of this genre. In this scientif-
ic work, the author presents various examples of effective methods 
used by the teaching staff, including a  comparative analysis with 
various musical trends. The data of the study note the importance 
of Russian choral music, which is an effective tool for the develop-
ment of musical thinking of students, as well as for the development 
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of artistic taste in them. In addition, the results note the importance 
of strengthening cultural interaction between Russia and China. The 
aim of the scientific work is to analyze and develop methodologi-
cal recommendations for teaching choral performance in Russian in 
Chinese educational institutions in order to improve the vocal skills 
of students and deepen the general understanding of the musical 
culture of students. The object is Chinese music educational insti-
tutions that teach choral performance, as well as vocal skills. The 
subject of the study are junior high school (primary school) students. 
The scientific novelty is as follows. It is important to develop a new 
methodology for teaching choral music (Russian) in the educational 
process in China. It should be emphasized that, taking into account 
the differences in traditional approaches, it is possible to adapt the 
cultural components of the two countries (Russia and China), which 
in the future will provide an actual opportunity to create a unique ed-
ucational environment. New methods may include the use of multi-
media resources to demonstrate Russian choral culture. It is neces-
sary to adapt the interactive teaching format, as well as conduct var-
ious master classes with the participation of Russian teachers and 
musicians. New methods also include the development of adapted 
didactic materials in a foreign language (Chinese). The results of the 
conducted research demonstrated at this stage that classical works 
are the basis for the formation of choral skills of students. In addi-
tion, the methods of teaching choral music contribute to a deeper 
understanding of the musical structure, as well as expressiveness. 
Adaptation of new compositions and the introduction of Russian mu-
sic provides an opportunity to expand the musical repertoire, as well 
as bring components of a modern approach to the learning process. 
The teaching staff, which regularly uses multimedia technologies to 
analyze and adapt musical works, which helps to successfully as-
similate the educational material. In addition, in the scientific work, 
the author notes the importance of cultural specificity, which pro-
vides students with an opportunity to more deeply understand the 
specifics of Russian choral traditions. As a result, the adaptation of 
different methods in the teaching process contributes not only to an 
increase in the level of interest in the choral music of our country, but 
also among Chinese students to their culture.

Keywords: education, educational process, music, disciplines, ed-
ucational institution, culture, adaptation, perception, choral music.
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АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Интеграция хореографии в учебный процесс ансамблевого музицирования 
на китайских народных инструментах педагогические стратегии и приёмы
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аспирант, Башкирский государственный педагогический 
университет им М. Акмуллы
E-mail: 80848342@qq.com

В  статье рассматриваются теоретические и  практические 
аспекты интеграции хореографии в  учебный процесс ансам-
блевого музицирования на китайских народных инструментах. 
Анализируется историко-культурная основа синтеза музыки 
и движения в китайском искусстве, а также психофизическая 
природа исполнительской деятельности. Особое внимание уде-
ляется педагогическим стратегиям внедрения хореографиче-
ских элементов в образовательную практику, включая работу 
с хореографом, использование телесной партитуры и развитие 
телесной выразительности у студентов. Подчеркивается значи-
мость хореографии для формирования ритмического чувства, 
координации, сценической выразительности и  ансамблевого 
взаимодействия. Делается вывод о необходимости междисци-
плинарного подхода для подготовки современных музыкантов, 
способных к комплексному сценическому взаимодействию.

Ключевые слова: ансамблевое музицирование, китайские 
народные инструменты, хореография, музыкальное образова-
ние, сценическая выразительность, телесная партитура, педа-
гогические стратегии.

Актуальность интеграции хореографии в учеб-
ный процесс ансамблевого музицирования на ки-
тайских народных инструментах обусловлена со-
временными тенденциями в  развитии искусств, 
где наблюдается устойчивый рост интереса к син-
тетическим формам художественного творчества. 
В  последние годы в  Китае, как и  во  многих дру-
гих странах, усиливается внимание к  междисци-
плинарным подходам в  образовании, что связа-
но с необходимостью подготовки музыкантов но-
вого типа  – ​артистов, способных органично вза-
имодействовать в  многоуровневом сценическом 
пространстве, объединяющем музыку, движение 
и визуальные образы [1].

Танец и  музыка издавна воспринимаются как 
взаимодополняющие виды искусства, а  в  китай-
ской традиции их интеграция имеет глубокие исто-
рические корни. Современное хореографическое 
образование в Китае активно использует как ев-
ропейские, так и национальные традиции, что спо-
собствует формированию у  исполнителей широ-
кой художественной палитры и сценической пла-
стики [1]. В условиях ансамблевого музицирования 
на китайских народных инструментах это особен-
но важно, поскольку ансамбль требует не только 
музыкальной согласованности, но и сценического 
взаимодействия, где движение становится неотъ-
емлемой частью художественного высказывания.

Переход к  синтетическим формам искусства 
отражает запрос общества на новые формы куль-
турной коммуникации и эстетического восприятия. 
В образовательной практике интеграция хореогра-
фии и  музыки способствует развитию у  учащих-
ся не только исполнительских, но и когнитивных, 
эмоциональных и  социальных компетенций. Ис-
следования показывают, что включение элемен-
тов традиционной танцевальной музыки в  учеб-
ный процесс положительно влияет на творческое 
мышление, мотивацию и  вовлечённость студен-
тов, а  также способствует формированию устой-
чивых навыков сценического поведения [2].

Важным аспектом является и  то, что совре-
менная система музыкального образования в Ки-
тае активно заимствует и адаптирует зарубежный 
опыт, что позволяет расширять педагогический 
инструментарий и  внедрять инновационные ме-
тоды подготовки музыкантов. В результате, инте-
грация хореографии в  ансамблевое музицирова-
ние становится не только отражением актуальных 
художественных тенденций, но  и  эффективным 
средством формирования многоуровневых про-
фессиональных компетенций у будущих исполни-
телей [3].
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Таким образом, актуальность темы обуслов-
лена необходимостью подготовки артистов, спо-
собных к комплексному сценическому взаимодей-
ствию, а также растущей востребованностью син-
тетических видов искусств в  современной куль-
турной и образовательной среде Китая.

Теоретические основы взаимодействия музыки 
и  движения в  образовательном процессе ансам-
блевого музицирования на  китайских народных 
инструментах опираются на богатейшие историко-
культурные традиции Китая, где синтез музыкаль-
ного и  телесного выражения занимает централь-
ное место в сценических искусствах. Уже в древ-
ней китайской опере и  народных танцах музыка 
и  движение выступали неразрывным единством: 
жест, мимика, пластика тела были не только сред-
ством передачи сюжета, но и важнейшими компо-
нентами художественной выразительности. В  ки-
тайском сценическом представлении исполни-
тель не просто воспроизводит музыкальный текст, 
но  и  воплощает его через целостный телесный 
образ, что позволяет создавать глубокое эмоцио-
нальное воздействие на зрителя.

Психофизическая природа музицирования тес-
но связана с  движением, поскольку любое му-
зыкальное исполнение  – ​это не  только звуковое, 
но и  телесное действие. Исполнительская интер-
претация, как отмечается в  научной литературе, 
предполагает материализацию внутренних эмо-
циональных и смысловых состояний через внеш-
ние формы – ​звук, жест, мимику, позу [4]. Эмоции, 
возникающие у музыканта, находят свое выраже-
ние в интонации, артикуляции, динамике, а также 
в  пластике тела, что особенно ярко проявляется 
в ансамблевой игре, где необходима согласован-
ность не только музыкальных, но и двигательных 
импульсов.

Понятие телесной выразительности становит-
ся ключевым компонентом исполнительской ин-
терпретации. В  процессе обучения музыкантов-
ансамблистов на китайских народных инструмен-
тах особое внимание уделяется развитию уме-
ний передавать художественный образ не только 
средствами звука, но и через выразительное дви-
жение. Это позволяет исполнителю более полно 
раскрыть замысел композитора, донести до ауди-
тории тончайшие оттенки чувств, а также создать 
уникальную сценическую атмосферу [4]. Таким 
образом, телесная выразительность рассматри-
вается как необходимое условие формирования 
индивидуального исполнительского стиля, а инте-
грация хореографии в  образовательный процесс 
способствует развитию у студентов целостного ху-
дожественного мышления и сценической свободы.

Ансамблевое музицирование на китайских на-
родных инструментах отличается богатой истори-
ей и уникальной спецификой, отражающей глуби-
ну национальной традиции. В  ансамблях сочета-
ются инструменты различных категорий – ​щипко-
вые (гучжэн, пипа), смычковые (эрху), ударные, 
духовые (сяо, дицзы) и другие, что обеспечивает 
широчайшую палитру тембров и  выразительных 

возможностей [5]. Каждый инструмент обладает 
индивидуальными акустическими и  художествен-
ными характеристиками: например, гучжэн изве-
стен своей певучестью и способностью к изобра-
жению природных явлений, эрху  – ​богатой инто-
национной выразительностью, пипа – ​виртуозной 
техникой и ритмическим разнообразием [6].

Сочетание этих инструментов в ансамбле тре-
бует особого внимания к  исполнительским зада-
чам. Одной из ключевых является точность инто-
нации и  ритма, поскольку ансамблевое исполне-
ние строится на  тесной согласованности между 
участниками. Важна также эмоциональная выра-
зительность, которая достигается не только сред-
ствами звука, но и через пластические элементы 
исполнения, что особенно актуально при интегра-
ции хореографии в процесс обучения [7]. В тради-
ционной китайской музыке большое значение при-
дается передаче настроения, образов природы, 
исторических и культурных сюжетов, что требует 
от  музыкантов высокой степени художественной 
чувствительности и умения работать в едином ху-
дожественном пространстве [8].

Визуальный образ и  пластика играют значи-
тельную роль в  сценическом восприятии ансам-
бля. Исполнители китайской народной музыки 
традиционно уделяют внимание не  только звуко-
вой стороне, но и внешней выразительности: по-
зы, жесты, синхронность движений становятся ча-
стью художественного высказывания, усиливая 
эмоциональное воздействие на зрителя [9]. В со-
временных ансамблях всё чаще используются 
элементы театрализации, что способствует соз-
данию целостного сценического образа и расши-
ряет выразительный арсенал музыкантов. Таким 
образом, ансамблевое музицирование на  китай-
ских народных инструментах – ​это синтетическая 
форма искусства, где звук, движение и  визуаль-
ный образ взаимодействуют, формируя уникаль-
ное сценическое пространство.

Включение хореографии в  учебный процесс 
ансамблевого музицирования на  китайских на-
родных инструментах преследует ряд важных це-
лей и выполняет многофункциональную роль, спо-
собствуя формированию гармонично развитого 
музыканта-исполнителя. Прежде всего, хореогра-
фия выступает эффективным средством развития 
чувства ритма и координации движений, что осо-
бенно важно для ансамблевой игры. Музыкальное 
произведение приобретает дополнительную глу-
бину, когда исполнитель способен не только точно 
воспроизводить ритмический рисунок, но и орга-
нично сочетать его с движением тела. Это способ-
ствует формированию у  студентов внутреннего 
метроритмического ощущения, а также улучшает 
их способность к  синхронному исполнению в  со-
ставе ансамбля.

Важной функцией хореографии является уси-
ление сценического образа и  выразительности. 
Благодаря работе над пластикой, мимикой и же-
стом, музыканты учатся передавать эмоциональ-
ные оттенки произведения не  только через звук, 
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но и через выразительное движение. Такой подход 
позволяет создавать более яркие и  запоминаю-
щиеся сценические образы, что особенно актуаль-
но для китайской музыкальной традиции, где ви-
зуальная составляющая всегда играла значитель-
ную роль. Хореографические элементы помогают 
музыкантам раскрыть индивидуальность, обрести 
сценическую свободу и уверенность, а также сде-
лать выступление более интересным и  динамич-
ным для зрителя.

Не  менее важной задачей хореографии в  ан-
самблевом обучении становится формирование 
телесной синхронизации, необходимой для эф-
фективного ансамблевого взаимодействия. Со-
вместные хореографические упражнения способ-
ствуют развитию чувства единства, взаимопони-
мания и  поддержки между участниками ансам-
бля. Это позволяет достигать высокой степени 
согласованности не  только на  уровне звучания, 
но и в пластике, что в итоге формирует целостный 
художественный ансамбль.

С психолого-педагогической точки зрения инте-
грация хореографии в учебный процесс оказывает 
положительное влияние на вовлечённость студен-
тов, способствует снятию скованности и развитию 
артистизма. Участие в  хореографических упраж-
нениях помогает преодолеть внутренние барьеры, 
связанные с  публичными выступлениями, разви-
вает коммуникативные навыки, а также формиру-
ет у студентов умение работать в команде. В ре-
зультате, музыканты становятся более открытыми, 
эмоционально раскрепощёнными и  способными 
к творческому самовыражению, что положительно 
сказывается на их профессиональном и личност-
ном развитии.

Педагогические стратегии интеграции хоре-
ографии в  учебный процесс ансамблевого музи-
цирования на  китайских народных инструментах 
строятся на принципах междисциплинарного под-
хода, где музыка и движение рассматриваются как 
взаимодополняющие компоненты художественно-
го образования. Одной из  базовых методик ста-
новится использование элементов танца в  под-
готовке музыкантов: дыхательные упражнения, 
постановка корпуса, освоение ритмических ша-
гов и  простых пластических комбинаций помога-
ют формировать у студентов устойчивое чувство 
ритма, координацию и  внутреннюю собранность. 
Эти упражнения способствуют не только развитию 
исполнительских навыков, но и формируют у уча-
щихся навык телесной поддержки музыкального 
высказывания, что особенно важно для ансамбле-
вой работы.

В  процессе ансамблевых репетиций активно 
применяются постановочные приёмы: синхронные 
движения, пластические модуляции, сценическое 
перемещение исполнителей. Такие методы позво-
ляют создать целостный визуальный образ ансам-
бля, где каждый участник не только играет свою 
партию, но и становится частью общего сцениче-
ского действия. Синхронность движений усилива-
ет ощущение единства коллектива и способству-

ет более точному музыкальному взаимодействию, 
а пластические модуляции и перемещения на сце-
не обогащают художественную палитру выступле-
ния, делая его более выразительным для зрителя.

Особое место занимает практика совместных 
репетиций с хореографом, что становится формой 
междисциплинарного сотрудничества между му-
зыкантами и профессионалами в области сцениче-
ского движения. Хореограф помогает участникам 
ансамбля освоить основы сценической пластики, 
подобрать оптимальные движения для конкретных 
музыкальных фрагментов, а также выработать ин-
дивидуальный и коллективный сценический стиль. 
Такой подход способствует формированию у сту-
дентов комплексного взгляда на исполнительское 
искусство и  развивает их способность к  творче-
скому взаимодействию в рамках ансамбля [10].

Одной из  современных методик, получивших 
распространение в  образовательной практике, 
является методика «телесной партитуры», пред-
полагающая осознанное использование движе-
ния как поддержки музыкального высказывания. 
В  рамках этой методики движение рассматрива-
ется не  как внешнее украшение, а  как органич-
ная часть музыкальной интерпретации, способ-
ная подчеркнуть динамику, характер и настроение 
произведения. Телесная партитура помогает сту-
дентам глубже прочувствовать музыкальный ма-
териал, развить навыки импровизации и сцениче-
ской свободы, а также научиться передавать слож-
ные художественные образы средствами как зву-
ка, так и движения.

Таким образом, интеграция хореографии 
в учебный процесс ансамблевого музицирования 
на  китайских народных инструментах позволяет 
не  только повысить технический и  художествен-
ный уровень подготовки студентов, но  и  способ-
ствует формированию у них целостного представ-
ления о сценическом искусстве, где музыка и дви-
жение существуют в неразрывном единстве.

Интеграция хореографии в  учебный процесс 
ансамблевого музицирования на  китайских на-
родных инструментах представляет собой важное 
направление современного музыкального обра-
зования, отвечающее актуальным требованиям 
синтетических видов искусства и  многоуровне-
вой подготовки музыкантов. Историко-культурные 
традиции китайского искусства, в  которых музы-
ка и  движение издавна взаимно дополняли друг 
друга, служат прочной теоретической основой для 
внедрения хореографических элементов в  обра-
зовательную практику. Психофизическая природа 
музицирования и понятие телесной выразительно-
сти как неотъемлемой части исполнительской ин-
терпретации подтверждают необходимость разви-
тия у студентов комплексных навыков, объединя-
ющих звуковое и телесное выражение.

Особенности ансамблевого музицирования 
на  китайских народных инструментах, требую-
щие высокой точности, согласованности и эмоци-
ональной выразительности, находят эффективное 
педагогическое решение через включение хорео-
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графии. Визуальный образ и  пластика становят-
ся важными средствами сценического восприятия, 
усиливая художественное воздействие ансамбля 
и  способствуя формированию целостного сцени-
ческого образа.

Педагогические стратегии, основанные на  ис-
пользовании элементов танца, постановочных 
приёмов и  междисциплинарного сотрудничества 
с  хореографами, а  также методика «телесной 
партитуры» позволяют развивать у  студентов 
чувство ритма, координацию, артистизм и  спо-
собность к  телесной синхронизации. Психолого-
педагогический эффект таких подходов выража-
ется в повышении вовлечённости учащихся, сни-
жении скованности и  развитии сценической сво-
боды, что в конечном итоге способствует форми-
рованию профессионально зрелых и  творчески 
свободных исполнителей.

Таким образом, интеграция хореографии 
в  учебный процесс ансамблевого музицирова-
ния на китайских народных инструментах не толь-
ко расширяет педагогический инструментарий, 
но  и  способствует созданию нового качества ис-
полнительского искусства, где музыка и движение 
объединяются в гармоничное сценическое целое, 
отвечающее современным эстетическим запро-
сам и культурным традициям.

Литература

1.	 Инь  Х.  Использование китайской традицион-
ной танцевальной музыки как эффективного 
средства в  образовательном процессе млад-
ших школьников в  КНР  //Управление образо-
ванием: теория и практика. – ​2024. – ​Т. 14. – ​
№ . 3–2. – ​С. 202–209

2.	 Юй Цяньлун Танцевальное образование Ки-
тая (между традиционными и  интернацио-
нальными аспектами развития)  // Социально-
гуманитарные исследования и  технологии.  – ​
№ 3(44). – ​2023. – ​С. 100–106

3.	 Чжэньюй Л. Международная интеграция в сфе-
ре подготовки педагогических кадров. Рос-
сия и  Китай: основные направления научно-
педагогического сотрудничества в области му-
зыкального образования, исторические пред-
посылки взаимодействия  //Гуманитарное про-
странство. – ​2021. – ​Т. 10. – ​№ . 7. – ​С. 885–894.

4.	 Старовойтова Е. Е. Исполнительская интерпре-
тация: учеб.-метод. пособие для иностранных 
студ. спец. «Музыкальное искусство» специа-
лизаций «Академическое пение» и  «Эстрад-
ное пение» / Елена Евгеньевна Старовойтова; 
Гос. учрежд. «Луган. нац. ун-т имени Тараса 
Шевченко». – ​Луганск: Изд-во ГУ «ЛНУ имени 
Тараса Шевченко», 2010. – ​150 с.

5.	 Цин Ч.  Ансамблевое музицирование в  китай-
ской культуре и образовании //Вестник Санкт-
Петербургского государственного института 
культуры. – ​2018. – ​№ . 1 (34). – ​С. 173–176.

6.	 Янь Ц.  Национальные традиции в  творче-
стве китайского композитора Сюй Чанцзю-

ня: дисс…  канд. искусствоведения. – ​2020. – ​
203 с.

7.	 Литвих Е. В., Илэй Л. Взаимодействие тради-
ционных китайских и  западных музыкальных 
инструментов в творчестве Тан Дуна как муль-
тикультурный диалог //Культура и искусство. – ​
2024. – ​№ . 9. – ​С. 41–56.

8.	 Ицюнь Ц.  Развитие современных народно-
инструментальных ансамблей в Китае  //Инте-
рактивная наука. – ​2016. – ​№ . 8. – ​С. 27–29.

9.	 Лю Ц.  Преломление региональных оперных 
традиций в  фортепианных произведениях ки-
тайских композиторов ХХ–ХХI веков  // дисс… 
канд. искусств. – ​Т. 17. – ​№ . 02. – ​193 с.

10.	Гладких З. И.  Интегративные тенденции 
в  музыкально-педагогическом образовании  //
Ученые записки. Электронный научный жур-
нал Курского государственного университе-
та. – ​2022. – ​№ . 2 (62). – ​С. 150–155.

Integration of choreography into the 
educational process of ensemble music 
playing on Chinese folk instruments 
pedagogical strategies and techniques

Zhen Chongdi
Bashkir State Pedagogical University named after M. Akmulla

The article explores the theoretical and practical aspects of integrat-
ing choreography into the educational process of ensemble perfor-
mance on Chinese folk instruments. It analyzes the historical and 
cultural foundations of the synthesis of music and movement in 
Chinese art, as well as the psychophysical nature of musical per-
formance. Special attention is given to pedagogical strategies for 
incorporating choreographic elements into educational practice, in-
cluding collaboration with choreographers, the use of bodily scores, 
and the development of bodily expressiveness among students. 
The significance of choreography for the development of rhythmic 
sense, coordination, stage expressiveness, and ensemble interac-
tion is emphasized. The article concludes on the necessity of an 
interdisciplinary approach in training modern musicians capable of 
complex stage interaction.

Keywords: ensemble performance, Chinese folk instruments, cho-
reography, music education, stage expressiveness, bodily score, 
pedagogical strategies.
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Стратегии активного взаимодействия и эффективного обучения 
в международном онлайн-преподавании китайского  
языка

Инь Хуэйсиь,
аспирант, Санкт-Петербургская академия постдипломного 
педагогического образования имени К. Д. Ушинского
E-mail: yhx2008@mail.ru

Настоящее исследование посвящено стратегиям активного 
взаимодействия преподавателей и учащихся и эффективного 
обучения в рамках международного онлайн-преподавания ки-
тайского языка. Через теоретический анализ, оценку текущего 
состояния и эмпирическое исследование системно изучаются 
внутренние механизмы и  практические пути реализации. Ре-
зультаты показывают, что международное образование на ки-
тайском языке прошло этапы становления, формирования 
системы до развития сетевого обучения. Несмотря на интегра-
цию ресурсов и  интерактивность через платформы («Китай-
ский Альянс», Tencent Meeting), сохраняются проблемы: недо-
статочная цифровая грамотность преподавателей, устаревшие 
методики, сложности управления онлайн-аудиторией и неста-
бильность технической инфраструктуры.

Ключевые слова: международное образование на  примере 
китайского языка; онлайн-обучение; взаимодействие между 
преподавателем и  учениками; эффективное обучение; меж-
культурные стратегии.

Введение

В условиях глобализации и повышения междуна-
родного статуса Китая растёт интерес к изучению 
китайского языка: более чем в 190 странах и реги-
онах внедрено его обучение, 85 стран включили его 
в национальные образовательные системы, а число 
изучающих китайский язык по всему миру превы-
шает 30 миллионов.

Онлайн-обучение приобретает всё большее 
значение в международном преподавании китай-
ского языка, но  существует проблема неэффек-
тивного использования платформ для органи-
зации взаимодействия между преподавателями 
и студентами.

Цель данного исследования  – ​анализ мето-
дов эффективной организации взаимодействия 
между преподавателями и студентами в процес-
се международного онлайн-обучения китайскому 
языку. Исследование направлено на  выявление 
эффективных стратегий и методов для улучше-
ния взаимодействия и  предложение практиче-
ских рекомендаций для повышения качества об-
учения.

Для достижения цели будут рассмотрены сле-
дующие вопросы:
•	 Какие методы взаимодействия между препода-

вателями и студентами наиболее эффективны 
в  контексте международного онлайн-обучения 
китайскому языку?

•	 Как разработать индивидуальные стратегии 
взаимодействия, учитывающие особенности 
студентов из разных стран и регионов?

•	 Какое влияние оказывают функции онлайн-
платформ на взаимодействие между препода-
вателями и студентами и на эффективность об-
учения?

•	 Какими навыками и  качествами должен об-
ладать преподаватель для успешной орга-
низации взаимодействия в  условиях онлайн-
обучения?

•	 Исследование использует комплексный под-
ход, объединяя анализ литературы, анализ слу-
чаев и социологическое исследование.
Инновационность исследования заключает-

ся в  интеграции мультидисциплинарных теорий 
и  акценте на  индивидуализированных страте-
гиях взаимодействия, учитывающих различия 
в культурном фоне, учебных привычках и языко-
вых навыках студентов из разных стран и реги-
онов.
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Текущее состояние международного онлайн-
обучения китайскому языку

Развитие международного образования на ки-
тайском языке обусловлено множеством фак-
торов, включая международный статус Китая, 
внешнюю политику и технологические иннова-
ции. Этот процесс претерпел несколько этапов 
трансформации.

На начальном этапе после основания Народной 
Республики Китай основное внимание уделялось 
обучению основам языка для иностранных студен-
тов, находящихся в Китае. Примером тому служит 
создание в 1950 году в Tsinghua University «Специ-
ального класса китайского языка для студентов 
из Восточной Европы». Однако масштабы обуче-
ния были ограничены, а  содержание курсов сво-
дилось к простым диалогам.

С началом политики реформ и открытости рас-
ширение международного общения способство-
вало развитию образования на  китайском языке 
как научной дисциплины. В 1983 году в Beijing Lan-
guage and Culture University была создана специ-
альность по обучению китайскому языку как ино-
странному. Тем не менее географические барье-
ры, связанные с  офлайн-обучением, затрудняли 
удовлетворение глобального спроса на  изучение 
китайского языка.

В  XXI  веке, благодаря «буму китайского язы-
ка» и глобальному распространению Конфуциан-
ских институтов, произошло расширение содер-
жания обучения. Пандемия COVID‑19 в 2020 году 
ускорила переход к онлайн-обучению. Платформы 
«Альянс китайского языка» и  «Глобальная плат-
форма изучения китайского языка» объединили 
мультимедийные ресурсы и  обеспечили интерак-
тивность в реальном времени.

Благодаря развитию информационных тех-
нологий и  пандемии международное онлайн-
обучение китайскому языку стало основной мо-
делью. Платформа «Альянс китайского языка» 
за  время пандемии провела 16  тысяч курсов, 
охватив 680  тысяч пользователей из  201 стра-
ны. Платформа «Глобальное обучение китайско-
му языку» от  iFlytek использует искусственный 
интеллект для персонализированных учебных 
программ, а Lingo Ace предлагает дифференци-
рованные курсы, что повышает целенаправлен-
ность обучения.

Функциональные инновации онлайн-платформ 
преобразуют учебные сценарии, однако неравно-
мерное использование технологий создаёт цифро-
вой разрыв между учащимися из разных регионов. 
Масштабное развитие международного онлайн-
обучения китайскому языку выявило структурные 
противоречия, такие как:

отставание уровня информационной грамотно-
сти преподавателей;

недостаточная инновационность методик об-
учения; ослабление эффективности управления 
классом; риски зависимости от технологий.

Теоретические основы и факторы эффективного 
взаимодействия в онлайн-обучении китайскому 
языку

В международном онлайн-обучении китайскому 
языку активное взаимодействие между преподава-
телем и студентами имеет прочную теоретическую 
основу, опирающуюся на конструктивизм и теорию 
социального взаимодействия.

Конструктивизм подчёркивает активную роль 
учащегося в процессе обучения, рассматривая его 
как процесс построения знаний на основе преды-
дущего опыта и  сотрудничества. Преподаватель 
должен поощрять студента к активному участию, 
самостоятельному исследованию и открытию зна-
ний о китайском языке.

Теория социального взаимодействия акценти-
рует внимание на роли общения и символов в об-
учении. Преподаватели должны уделять внима-
ние точному использованию языковых символов 
и следить за обратной связью от студентов, своев-
ременно корректируя стратегии взаимодействия 
для улучшения общения.

Активное взаимодействие повышает эффек-
тивность обучения, способствует усвоению знаний 
и  развитию интереса студентов. Оно также раз-
вивает у  студентов языковые навыки, способно-
сти к сотрудничеству и критическому мышлению. 
Преподаватели могут оперативно корректировать 
содержание и методы обучения, удовлетворяя по-
требности студентов.

Взаимодействие между преподавателем и сту-
дентами зависит от множества факторов:
•	 Навыки преподавателя в  области онлайн-

обучения и  его отношение к  процессу обуче-
ния. Преподаватели, которые умело использу-
ют функции платформы, могут создать благо-
приятные условия для взаимодействия.

•	 Мотивация и  интерес студентов к  обучению. 
Студенты с  сильной мотивацией и  интересом 
более склонны к активному участию.

•	 Языковая подготовка и  способности к  обуче-
нию. Студенты с  хорошей базой и  сильными 
способностями более активно выражают свои 
мысли.

•	 Темперамент и культурный фон. Преподавате-
лям необходимо учитывать эти различия, по-
ощряя студентов с  разными темпераментами 
и культурным фоном к участию во взаимодей-
ствии.

•	 Функциональные возможности и стабильность 
платформы для онлайн-обучения. Платфор-
ма с широкими возможностями предоставляет 
больше вариантов для взаимодействия, а ста-
бильность напрямую влияет на  его успешное 
проведение.

•	 Количество и  применимость учебных ресур-
сов. Разнообразные и  подходящие ресурсы 
предоставляют материал и  темы для взаимо-
действия, удовлетворяя потребности студентов 
и повышая их активность.
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•	 Учебная среда. Сетевое подключение и состоя-
ние оборудования влияют на опыт взаимодей-
ствия, а позитивная и гармоничная атмосфера 
в  классе побуждает студентов активнее уча-
ствовать во взаимодействии.

Практические стратегии активного 
взаимодействия в международном онлайн-
обучении китайскому языку

В международном онлайн-обучении китайскому 
языку ключевую роль играет активное взаимодей-
ствие между преподавателем и студентами. Для 
повышения эффективности обучения необходимо 
использовать различные стратегии.

Выбор платформ и инструментов для 
взаимодействия

Выбор подходящих платформ и инструментов яв-
ляется основой для активного обмена между пре-
подавателем и студентами. Преподаватели должны 
учитывать цели обучения, особенности студентов 
и содержание курса.

DingTalk  – ​платформа с  функцией прямой 
трансляции, которая поддерживает высококаче-
ственное видео. Она позволяет демонстрировать 
учебный материал, например, написание иерогли-
фов. Платформа также предоставляет инструмен-
ты для взаимодействия, такие как чат и голосова-
ния.

Tencent Meeting – ​платформа с стабильным ка-
чеством аудио– и видеосвязи. Она поддерживает 
одновременное подключение нескольких участни-
ков и функцию совместного использования экра-
на.

HelloTalk – ​приложение для языкового обучения 
и общения, которое позволяет студентам практи-
ковать навыки аудирования и устной речи, обща-
ясь с носителями языка.

Quizlet – ​онлайн-инструмент для обучения, ко-
торый предлагает различные режимы обучения, 
такие как карточки, тесты и игры.

Проектирование интерактивных мероприятий

Интерактивные мероприятия стимулируют интерес 
студентов к обучению и способствуют лучшему по-
ниманию материала. Преподаватели должны учи-
тывать цели обучения и особенности студентов при 
разработке мероприятий.

Вопросы в классе – ​эффективный способ вза-
имодействия, который стимулирует критическое 
мышление студентов. Преподавателям следует 
обращать внимание на уровень сложности вопро-
сов и их способность стимулировать мышление.

Групповые обсуждения  – ​способ содействия 
сотрудничеству и обмену идеями между студента-
ми. При формировании групп следует учитывать 
уровень языка и личностные особенности студен-
тов.

Ролевые игры создают реальные ситуации 
для использования языка. Перед началом игры 
преподавателям следует чётко обозначить цели 
и требования, а также предоставить студентам не-
обходимые слова и фразы.

Игровые конкурсы повышают интерес к обу-
чению и мотивацию студентов. Преподаватели мо-
гут организовывать различные игры, связанные 
с изучением китайского языка.

Преобразование роли преподавателя

В условиях онлайн-обучения преподаватели должны 
перейти от роли передатчика знаний к роли настав-
ника и фасилитатора. Это требует от преподавате-
лей изменения своей роли и направления усилий 
на развитие навыков самостоятельного обучения 
и критического мышления у студентов.

Преподаватели должны стать фасилитатора-
ми обучения, уделяя внимание процессу обуче-
ния и  опыту студентов. Они могут использовать 
онлайн-форумы, групповые проекты и другие ме-
тоды для поощрения активного участия студентов. 
Для успешного преобразования своей роли пре-
подаватели должны постоянно совершенствовать 
свои навыки и  компетенции, осваивать техниче-
ские аспекты работы с платформами и инструмен-
тами для взаимодействия, изучать теории и мето-
дики обучения.

Содействие эмоциональному взаимодействию

Эмоциональное взаимодействие способствует соз-
данию благоприятной атмосферы для обучения 
и улучшает опыт студентов. Преподавателям сле-
дует сохранять энтузиазм и позитивный настрой, 
используя тёплое обращение и дружелюбную ком-
муникацию. А также преподавателям следует вни-
мательно следить за изменениями в настроении 
студентов, оперативно выявлять их затруднения 
и оказывать необходимую поддержку. Использова-
ние разнообразных методов эмоционального взаи-
модействия может обогатить формы и содержание 
общения.

Ключевые меры повышения эффективности 
международного онлайн-обучения китайскому 
языку

Для повышения эффективности международного 
онлайн-обучения китайскому языку необходимо 
принять ряд мер.

Научно обоснованный учебный план  – ​осно-
ва обучения. Преподаватели должны помогать 
студентам формулировать цели в  соответствии 
с  принципом SMART. Например, начинающие 
могут стремиться освоить 100 наиболее употре-
бительных слов и  научиться простому общению, 
а студенты с опытом – ​повысить балл HSK, уделив 
внимание аудированию и письму.

Обучение делится на  модули в  соответствии 
с целями. Важно учитывать индивидуальные раз-
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личия студентов и  корректировать план при воз-
никновении трудностей.

Использование качественных учебных ресур-
сов – ​важное условие успешного обучения. Элек-
тронные учебники и онлайн-курсы помогают сту-
дентам лучше понимать материал. Мультимедий-
ные материалы развивают языковое чутье и прак-
тические навыки. Преподавателям необходимо 
отбирать и систематизировать ресурсы, формируя 
пакет учебных материалов.

Тщательное руководство по  методам обуче-
ния – ​ключевой фактор. Важно развивать способ-
ность к самостоятельному обучению, обучая сту-
дентов планировать время и использовать прило-
жения для изучения словарного запаса. Групповое 
и исследовательское обучение развивают комму-
никативные и кооперативные навыки, а также ин-
новационное мышление.

Мотивация к  обучению имеет решающее зна-
чение. Учёт интересов студентов и включение эле-
ментов китайской культуры повышает привлека-
тельность обучения. Чёткие цели и система поощ-
рений укрепляют уверенность и  мотивацию сту-
дентов.

Эмпирическое исследование: анализ случаев 
и оценка эффективности

В процессе исследования были отобраны репре-
зентативные кейсы для анализа стратегий и оценки 
эффективности активного взаимодействия между 
преподавателями и студентами в контексте между-
народного онлайн-обучения китайскому языку. При 
выборе кейсов использовались принципы типично-
сти, разнообразия и выполнимости.

В исследовании участвуют студенты из различ-
ных стран, включая США, Великобританию, Фран-
цию, Японию и Южную Корею. Студенты из Евро-
пы и Америки имеют отличные от азиатских сту-
дентов культурный бэкграунд, стиль мышления 
и  привычки в  обучении. Анализ случаев из  раз-
ных регионов позволяет более полно понять реак-
цию и потребности студентов на взаимодействие 
с преподавателями.

Исследование охватывает платформы, часто 
используемые в международном онлайн-обучении 
китайскому языку, такие как DingTalk, Tencent 
Meeting, ClassIn и  другие. Дизайн исследования 
использует смешанный подход, сочетая количе-
ственные и  качественные методы. Количествен-
ные данные собираются через опросы и  онлайн-
тестирования, разработанные отдельно для пре-
подавателей и студентов.

Пример занятия для студентов среднего уров-
ня из Европы и Америки проводится с использова-
нием платформы Tencent Meeting. Цель занятия – ​
улучшить комплексное применение китайского 
языка и углубить понимание китайской культуры. 
Преподаватель использует функцию общего до-
ступа к  экрану для демонстрации фрагмента до-
кументального фильма о китайской кухне. Затем 
следует этап вопросов, где преподаватель исполь-

зует функцию поднятия руки, чтобы стимулиро-
вать студентов делиться своими впечатлениями 
и знаниями о китайской кухне.

Для оценки эффективности активного взаимо-
действия и высокопродуктивного обучения приме-
няются различные методы оценки, включая ана-
лиз данных с  использованием научных методов. 
Успеваемость учащихся оценивается через срав-
нение результатов тестирования уровня китай-
ского языка до и после обучения. Анкетирование 
позволяет собрать отзывы учащихся и  препода-
вателей. Результаты показывают, что студенты 
удовлетворены интерактивными мероприятиями, 
а преподаватели отмечают повышение вовлечён-
ности студентов.

Выводы исследования

Исследование посвящено анализу активного взаи-
модействия между преподавателями и студентами 
и эффективного обучения в контексте междуна-
родного онлайн-обучения китайскому языку. Бы-
ли получены результаты, имеющие теоретическое 
и практическое значение.

Теоретический уровень: анализ текущего со-
стояния международного онлайн-обучения китай-
скому языку подчёркивает его важность. Исследо-
ваны преимущества онлайн-обучения, такие как 
преодоление ограничений времени и  простран-
ства, интеграция учебных ресурсов. Выявлены 
проблемы: недостаточная информационная под-
готовка преподавателей, устаревшие методы об-
учения, трудности в управлении классом.

Практический уровень: предложены эффектив-
ные методы для содействия активному взаимо-
действию и повышению эффективности обучения. 
Проанализированы особенности и преимущества 
платформ и  инструментов для онлайн-обучения. 
Подчёркнута важность методов взаимодействия, 
таких как вопросы в классе, групповые обсужде-
ния, ролевые игры.

Для повышения эффективности обучения 
предложены методы разработки научных планов 
обучения, подчёркивающие необходимость чётко-
го определения целей обучения и  учёта индиви-
дуальных различий студентов. Важным условием 
для повышения эффективности обучения названо 
адекватное использование высококачественных 
учебных ресурсов.

Практические рекомендации

Для дальнейшего развития активного взаимодей-
ствия между преподавателями и студентами и по-
вышения эффективности обучения предлагаются 
следующие практические рекомендации:

На  уровне преподавателей: повышать инфор-
мационную подготовку, осваивать методы работы 
с платформами для онлайн-обучения, разрабаты-
вать интерактивные мероприятия, совершенство-
вать навыки управления классом, уделять внима-
ние эмоциональным потребностям студентов.



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

148

На уровне школ: увеличивать инвестиции в ин-
формационное обучение преподавателей, органи-
зовывать обучение по сетевым технологиям и ме-
тодам обучения, создавать платформы для обмена 
опытом преподавания, усиливать строительство 
и обслуживание платформ для онлайн-обучения.

На  уровне образовательных ведомств: разра-
батывать политику поддержки международного 
онлайн-обучения китайскому языку, увеличивать 
инвестиции в создание сетевых учебных ресурсов, 
усиливать регулирование и  управление онлайн-
обучением, организовывать исследования и меро-
приятия по обмену опытом.
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Комплексная тренировка голосо-речевого тренинга осуще-
ствляется по двум направлениям: первое – ​освоение тренинга 
на  учебных занятиях с  педагогом, второе  – ​самостоятельная 
работа актера над собой в аудитории и дома. Эффективность 
в результате освоения материала достигается только при со-
блюдении этих положений. В сценической речи находятся в ор-
ганическом единстве все элементы звучащего слова, это высо-
та и сила звука, скорость речи, тембр и характер произнесения, 
мелодика, логика, действие – ​все это взаимосвязано и должно 
отрабатываться в одном тренинге. В педагогическом процессе 
важно поэтапно осваивать разделы сценической речи, пери-
одически включая в  тренинг новые упражнения. Успешно ос-
ваивать голосо-речевой тренинг можно только в активном ос-
воении всех его разделов. Перерывы в тренировках приводят 
к исчезновению условных рефлексов у студентов, и снижению 
техники речи.

Ключевые слова: «самостоятельная работа», «активное ос-
воение тренинга», «зевок», «сила голоса», «тембрирование», 
«междометия».

Обоснование выбора темы

Не случайно, что работу над техникой речи в педаго-
гическом процессе стоит разделить на два направ-
ления: занятия со студентами на уроке и самостоя-
тельная работа актера над собой в аудитории и дома. 
Эффективность в результате освоения материала 
достигается только при соблюдении этих положе-
ний. Педагогические задачи, стоящие в освоении 
голосо-речевого тренинга сводятся к методу ком-
плексной тренировки. В сценической речи находятся 
в органическом единстве все элементы, такие как: 
фонационное дыхание (вдох/задержка/выдох), рит-
мичность (мелодичность), свобода мышц (работа без 
зажимов), голосовая активность (звуковая бодрость), 
голосовой объём (движение от высоких звуков к низ-
ким), тембральная окраска (действенность звуков), 
динамика звука (полетность). Вполне естественно, 
что упражнения по технике речи актеров отраба-
тываются в едином тренинге. Елена Валентиновна 
Ласкавая называет его «синтетическим тренингом», 
«где одно упражнение вытекает из другого», «зани-
маться голосоведением нужно в рамках методологи-
чески правильного системного тренинга» [1, c. 46].

В педагогическом процессе важно поэтапно ос-
ваивать разделы сценической речи, периодиче-
ски включая в тренинг новые упражнения. Особое 
внимание надо уделить работе студентов над со-
бой в  самостоятельных занятиях. Успешно осва-
ивать голосо-речевой тренинг можно только в ак-
тивном освоении всех его разделов. Перерывы 
в тренировках приводят к исчезновению условных 
рефлексов у студентов, что отражается на технике 
речи. Тренировать нужно не только новые упраж-
нения и навыки, так же стоит работать, со стары-
ми упражнениями. Необходимо продолжать искать 
внутренние оправдания и  приспособления вызы-
вающие эмоциональную реакцию организма, ве-
дущую к  совершенствованию техники звучащего 
слова и устойчивости тренируемого навыка.

Природный зевок

К первым упражнениям можно отнести «зевок», 
на занятиях происходит воспитание привычки есте-
ственного вдоха. Елена Игоревна Черная советует 
развить – ​«природный зевок» – ​это «мощный непро-
извольный вдох». Кроме того, во время зевка проис-
ходит «быстрая вентиляция легких, поэтому в зевке 
существует логика непроизвольных правильных 
мускульных сокращений, широко раскрывающих 
дыхательные пути. Примечательно, что природный 
зевок рефлекторно начинается носом» [2, с. 32].
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Если делать «зевок» с закрытым ртом, то воз-
дух тянется через хорошо раскрытый нос, а  че-
люсть опускается вниз. «Диафрагма мгновенно 
тонизируется, происходит быстрое и  заметное 
раскрывание грудной клетки во все стороны – ​жи-
вот при этом, сам подтягивается, возникает по-
ложение «опоры звука»» [3, c. 33]. Рекомендуем 
упражнение «зевок» повторять несколько раз, тог-
да появится естественный зевок, и  дыхание ста-
нет глубоким. Более простой способ открытия зев-
ка следующий: при закрытом рте нащупать язы-
ком верхние дальние зубы. В этот момент нижняя 
челюсть опускается вниз, ноздри расширяются, 
и воздух активно входит в легкие.

Что значит «зевок с открытым ртом»? Есть хо-
рошее упражнение «горячий картофель», можно 
вдыхать, держа во  рту «горячую картофелину» 
в результате вдыхания стремительно польется че-
рез ноздри активная струя воздуха. Что происхо-
дит во  время развития зевка  – ​в  легкие заходит 
воздух и появляются в гортани хлюпающие звуки 
зевка «ха-ха-ха». В это же время начинает актив-
ную работу диафрагма, а это значит, что дыхание 
не  поверхностное, а  диафрагмально-реберное. 
Рекомендуется зевать интенсивнее и  продолжи-
тельнее, так как при зевании происходит актив-
ное движение воздуха, и  естественным образом 
растягиваются мышцы, тем самым формируются 
условия для мощного голосоведения.

Кроме того, актеру предстоит научиться при-
менять различные уровни громкости для переда-
чи эмоций и  состояний персонажа. Надо многое 
знать о голосе, как он может выражать, например, 
страх, радость, гнев, волнение…

Важный момент в  обучении актера  – ​умение 
управлять динамикой голоса, это значит легко 
переходить от  тихих звуков к  громким, и  наобо-
рот, при этом, не теряя четкости в произношении 
и тембр голоса.

Многое зависит от  силы голоса, тогда и  речь 
становится интереснее, привлекательнее и  это 
способствует удержанию внимания публики. На-
пример, при чередовании громких и  тихих фраз 
может создаваться напряжение или же акцентиро-
ваться драматизм сцены.

Вместе с  тем, сила голоса опирается на  дру-
гие элементы сценической речи, такие как высота, 
тембр, темп и интонация. Задача актера научиться 
управлять этими свойствами голоса для того что-
бы создавать многогранные интересные звуковые 
образы.

Сила голоса

Физики утверждают, что звук имеет три свойства: 
высоту, силу, звуковой спектр (частоты). В сцени-
ческой речи понятие голос гораздо обширнее и со-
держательнее, чем просто звук. Голос может быть 
подвижным или зажатым, полетным или тяжелым, 
благозвучным или неприятным для нашего слу-
ха, монотонным, либо обладать разнообразными 
обертонами. Это всё – ​свойства голоса, на которые 

можно оказывать влияние в процессе постанов-
ки речевого голоса актера. Наша задача изучить 
основные характеристики голоса и его свойства, 
а также понять, как воздействовать на голос, с тем, 
чтобы развить красивое звучание своего голоса.

Прежде всего, голос характеризуется своей 
силой, т.е. громкостью, но овладеть надо и тихим 
объёмным звучанием. Широкий диапазон голо-
са (выше/ниже) делает звук более выразитель-
ным. Развитие резонаторов может обогатить тем-
бральную окраску голоса. Ключевым элементом 
голоса является его полетность, дающая воз-
можность говорить на дальние расстояния. С по-
мощью подвижности голоса артист может лег-
ко и быстро изменять силу и высоту звука. Очень 
важна эмоциональная окраска голоса  – ​тон го-
лоса. Самая устойчивая характеристика голоса – ​
это темп речи. Благозвучность голоса зависит 
от звонкости и чистоты звучания.

Итак, воздействовать на  силу голоса можно 
своим пониманием того, что все свойства голо-
са существуют в тесной связи и должны быть на-
правлены на достижение определенной цели. При 
этом говорящий должен знать, что готовый про-
дукт всегда окрашивается силой чувств, стоящих 
за словесным действием.

Вместе с тем, актеру предстоит обрести физи-
ологическую свободу и  справиться с  зажимами 
и  перенапряжением в  голосоречевом аппарате, 
а весь механизм слово-говорения довести до рас-
судочного автоматизма. В результате тренировки 
всех упражнений уже должна действовать нор-
мальная привычка и  естественная потребность 
извлекать громкость/полетность в звучании и спо-
собность варьировать ею, делать голос то громче, 
то тише, таким образом, в речи появляется выра-
зительность и эмоциональная окраска.

Чтобы этого достигнуть, нужны упражнения, по-
могающие, снять напряжение и настроится на вы-
полнение заданий.

Упражнение «Добиться поставленной цели»

Попробуйте в жаркую погоду отправить партне-
ра в магазин за минеральной водой. Необходимо 
действовать разными глаголами (просить, умолять, 
приказывать), добиваясь поставленной цели:

Ну, иди же! (попросите)
Ну же! Нут-ка! (умоляйте)
Добежать одна минутка! (приказывайте)
Проверьте, достоверно ли звучит каждый гла-

гол, передающий речевое действие?

Упражнение «Зонтик Татьяны»

Задача исполнителя – ​заставить партнера вернуть 
зонтик Татьяне.

Зонтик Татьяны. (объясните)
Зонтик Татьяны. (попросите)
Татьяне, зонтик! (потребуйте)
В  ходе тренировки – ​давление на  звук непри-

емлемо, требуется следить за произвольным вы-
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дохом и говорить объёмно. Глаголы помогают ак-
тивно действовать словом, постепенно набирает 
свою силу голос и естественным образом усили-
вается движение воздуха, включаются в  работу 
и другие органы дыхания (диафрагма/мышцы).

Итак, один из  важнейших инструментов при 
создании яркого сценического образа есть  – ​си-
ла звука. Убедительность и точность при создании 
образа героя зависит от динамики голоса, от силы 
звука, от способности актера варьировать громко-
стью – ​тише/громче, от его умения придавать ре-
чи выразительность, полетность и эмоциональную 
окраску.

Силу своего голоса и  полетность звука актер 
может развивать, выполняя специальные упраж-
нения, включающие работу над дыханием, поста-
новкой голоса и артикуляцией одновременно. Осо-
бенно полезны те упражнения, где на протяжении 
большого периода звучит текст на единой силовой 
линии. Весьма продуктивны упражнения Зинаиды 
Васильевны Савковой в композиции «Необычный 
базар».

Упражнение «Необычный базар»

Задача студентов представить активно движущийся 
рынок, где продается много разных товаров и тор-
говцы активно, приглашают веселыми текстами 
и призывают народ подойти к своим лавкам.

1. В ларьках овощных
На прилавках не пусто:
Вот вам – ​огурцы, помидоры, капуста.
Морковь, баклажаны, укропа пучок.
Картошка, редиска, зеленый лучок,
И репчатый лук, и капуста цветная,
2. Вот хрен, кольраби и тыква большая,
Салат, сладкий перец, чеснок, кабачки,
Петрушки душистые есть корешки,
В продаже и редька и репа…
		  Что надо?
Иди – ​покупай!
		  Угодить будем рады.
3. А ягоды, фрукты!
		  Каких только нет!
Скорей выбирай
		  на свой вкус и на цвет.
Есть крымские персики,
		  груши и дыни,
Арбузы херсонские славятся ныне,
Вот яблоки – ​«белый налив»,
		  вот «ранет»,
А вот земляника,
		  что слаще конфет,
4. Черешня и вишня…
		  А здесь посмотри-ка:
Красавицей выросла
		  наша клубника,
Крыжовник садовый,
		  чудесная слива,
Малина душистая —
		  прямо на диво!
Есть красная, черная также сморода…

Все щедро земля
		  отдает для народа.
5. Кто любит сладкое – ​ко мне!
Довольны будете вполне.
Печенье, вафли, мармелад,
Зефир, фигурный шоколад…
Доставит детям радости
Восточные есть сладости
			   (автор З. В. Савкова)
Данное упражнение способствует появлению 

единой выразительной линии звучания. Базар не-
гласно «диктует» свои условия, торговцы напе-
ребой перечисляют товары. Они имеют вполне 
конкретные видения, ставят свои задачи и имеют 
свое отношение. В  результате тренировки обна-
руживается у актеров, развитие следующей рече-
вой техники: – ​автоматизм вдоха; – ​ясность и чет-
кость дикции; – ​посыл звука (зазывает текстом да-
леко стоящего покупателя); – ​сила звука (не крик, 
а полно-звучие); – ​голосовая гибкость (модуляция 
голоса) [4, с. 70]. Модуляция голоса – ​это измене-
ние характеристик и свойств голоса. В сущности, 
меняются все параметры голосоведения, такие 
как высота тона и громкость, обогащается также 
тембр, развивается скорость произнесения.

Тембрирование

Искусство тембрирования мы приобретаем, прежде 
всего, в нашей текущей жизни. Все зависит от отно-
шения человека к повседневным событиям, можно 
охарактеризовать их с помощью положительных 
глаголов: радуюсь, восхищаюсь, симпатизирую, 
удивляюсь, и глаголов имеющих негативное зву-
чание: обижаюсь, подозреваю, раздражаюсь, не-
доверяю и.т.д. Таким образом, голос любого чело-
века имеет индивидуальную особенность звучания. 
Задача актера развить яркость своего голоса.т.е. 
обогатить свой тембр голосовыми оттенками. Ин-
дивидуальный тембр голоса актера заворажива-
ет зрителей своей красотой и неповторимостью. 
Как правило, по тембру голоса мы узнаем актеров, 
слушая аудио запись, когда они читают стихи или 
рассказы.

Овладеть техникой тембрирования можно 
в  упражнении, которое советует Зинаида Васи-
льевна Савкова, оно выполняются по определен-
ным задачам.

Упражнение «Тембрирование»

В данном упражнении необходимо нафантазировать 
обстоятельства и действия. В подобных упражне-
ниях можно применять различные глаголы, напри-
мер: удивляюсь, восхищаюсь, радуюсь, гневаюсь, 
угрожаю и т.д.

Пришла?! Мне страшно за тебя!
Во всем вини саму себя! (со страхом)
Пришла?! А самолюбье где?
За ним как «верный пес» везде! (с осуждением)
Пришел?! Так обмануть меня!
Ты не мужик, а размазня! (с презрением)
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Пришел?! Вот и попался друг!
Меня ведь не обманешь вдруг. (с ехидством)
Пришла! Знать так тому и быть:
Нам друг без друга не прожить (с радостью)
Ушел!? Придет или нет? Загадка.
Я поступила с ним так гадко! (с тревогой)
Ушел! Гора свалилась с плеч
Избави бог, от этих встреч! (с радостным облег-

чением)
			   (автор З. В. Савкова).
В  ходе выполнения данного упражнения про-

исходят изменения эмоциональной окрашенно-
сти голоса, такая речь становится более вырази-
тельной, эмоционально нагруженной и привлека-
ет к себе внимание собеседников и напротив, бле-
клый тембр не имеет эмоционально-чувственного 
начала и не воздействует на сознание зрителя.

Применение междометий в развитии силы 
голоса

Междометия это короткие обращения к  собе-
седнику с целью привлечь его внимание, вызвать 
на разговор. Такая речь, наполненная эмоциональ-
ными и волевыми сигналами, очень важна в рабо-
те актера, как тренинг для развития сценического 
эмоционального общения.

В переводе с латинского языка слово «междо-
метие» имеет следующий смысл: слово «брошен-
ное между полнозначными словами». Это слово 
или фраза, которая добавлена к  предложению, 
чтобы выразить какую-либо эмоцию. Есть не-
сколько видов междометий (табл. 1).

Таблица 1. Изучение видов междометий в самостоятельной работе студентов над развитием подвижности голоса и тренировки 
тембральной окраски звука

Виды междометий Междометия

Побудительные.
Такие междометия выражают побужде-
ние к действию, призыв, приказ, прось-
бу, запрет и т.д.

– Призыв: Марш! (иди, начинай) Вон! (уходи отсюда) Айда! (пойдём) Алло! (слушаю – ​
по телефону) Цыц! (нельзя) Стоп! (остановись), Эй! (подожди).
–  Команда (часто к животным): Кс-кс-кс! Кис-кис-кис! (зову кошку) Брысь! (прогоняю 
кошку) Но! (подгоняю лошадь) Тпру! (останавливаю лошадь) Цып-цып-цып! Типа-типа-ти-
па! (зову куриц) Кыш-кыш-кыш! (прогоняю куриц)
–  Просьба: Караул! (спасите). Эй (вернитесь). Ау (откликнитесь). Ну-ка (покажите). Айда, 
гулять! (зовёт на прогулку). – ​Запрет: Цыц! (молчи) – ​Приказ: Вон! (выгоняет).

Этикетные.
Это словосочетания, используемые 
в речи для выражения вежливости, 
приветствия, прощания, благодарности, 
извинения, согласия или отказа. Они 
являются неотъемлемой частью рече-
вого этикета и служат для поддержания 
приятной атмосферы.

– Приветствие: Привет! Салют! Добрый вечер! Здравствуйте! Добрый день! Приветствую! 
Добро пожаловать!
–  Прощание: Пока! До встречи! Прощай! До свидания! Увидимся! До завтра! Счастливо!
–  Благодарность: Спасибо! Благодарю!
–  Просьба: Пожалуйста! Будьте добры! Будьте любезны!
–  Извинение: Извини! Извините! Прости! Простите!
–  Пожелания: Удачи! Счастья! Всего наилучшего! Приятных снов! Спокойной ночи!
Согласие: Ага. «Щас!»

Эмоциональные.
Междометия, которые помогают вы-
разить чувства восхищения, веселья, 
радости, удовлетворения, одобрения, 
восторга (положительные чувства). 
Междометия, которые вызывают не-
гативные чувства: раздражение, боль, 
огорчения, страх и т.д.

– Удивление: Ого! Ух ты! Боже! Вот это да! А-а-а! Ах! Что вы говорите! О-о-о! Батюшки! 
Ни фига себе! Да ну, ты брось! Да как же оно так вышло-то? Ничего себе!
–  Раздражение: Ну! Господи! Ё-моё! Блин! Боже ж ты мой! О чёрт! Полно! Довольно! Все, 
я пошел!
–  Боль: Ай! А! Ох, Ой! У-у-у!
–  Огорчение: Ну и ну! Да-а-а… Эх… Увы! Ммм…
–  Восхищение: Ура! Гол! Ух! Ой! Супер! Класс! Круто! Здорово! Браво, ай молодца!, моло-
дец!, молодчина!, Вот это да! Ах, как хорошо!
–  Страх: Ай! Ужас! Караул! А-а-а! Ой! Мама! Ой мамочки!
–  Отвращение: Фи! Фу! Ой! Тьфу! Бе! Ужас! Жуть!
–  Насмешка: О-о-о! Ха-ха-ха! Ну да! Да?! Подумаешь! Тоже мне! Хм! Ишь ты!

Чувства говорящего.
Междометия в данном случае помогают 
человеку выразить свои яркие чувства. 
Это не только короткие восклицания, 
а так же словесные фразы.

– Горе, тоска, печаль, сожаление: Увы! Ах! Эх! Ой! Ах, я был неправ! Ой, какой ужас!
–  Испуг, недоумение, недоверие: А! О! Ого! Ну и ну! Ба! Ох! Ого, какой сильный дождь! 
Ба! Какие люди!
–  Досада, злость, неудовольствие, протест: А! Ах! Ах ты! Вот тебе на! Ах ты, негодяй! 
Опять все провалилось!
–  Злорадство, сарказм, презрение, ирония, отвращение: Фи! Ишь! Фу, какая плохая пого-
да! Тьфу, не хочу я это есть!

В момент произнесения междометий происхо-
дит вовлечение в  действие нашей органики, все 
получается естественно, непринужденно и  порой 
даже неожиданно рождается яркий звук. «Весь 
организм человека, в том числе и мышцы рече-об-
разующего аппарата, участвуют в рождении меж-
дометий, что помогает тренировать естественную 
«опору звука», находить естественный тон разго-

ворной речи. Особенно этому способствуют лег-
кие, свободные восклицания, окрашенные прият-
ными эмоциями, эмоциями радостного удивления, 
восхищения…» [5, c.11].

Не случайно З. В. Савкова разработала целый 
комплекс речевых упражнений с  междометиями 
основанных на  развитии эмоций, они очень эф-
фективны: раскрепощают физиологию студентов 
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и мышцы фонационного аппарата. Так же, упраж-
нения, построенные на междометиях, стоит реко-
мендовать для самостоятельной работы. Они лег-
ко осваиваются и развивают такие свойства голо-
са как его подвижность, тембральная насыщен-
ность и модуляция. В итоге у обучающихся появ-
ляются новые интонации в голосе.

Упражнение «Гоп-ля-ля»

Текст надо произносить в ритме частушки и свобод-
но подплясывать, не зажимая тело, руки и плечи. 
Добиваться надо свободы и легкости звучащего 
голоса.

Ух ты, ох ты!
Мы надели кофты,
Руки радостно в бока,
Гоп-ля! Гоп-ля! Гоп-ля-ля!…
Пляшем, сердце веселя…
(автор З. В. Савкова).

Упражнение «Мам, а ма-а-ам»

Это упражнение формирует три вида выдыхания: 
естественное, силовое, динамичное (говорить надо 
3 раза усиливая просьбу).

Ма-а-ам, а ма-а-м, молока бы нам.
Не канючь, не дам!		 (воздух «вытекает 	

				    в природу»)
Ма-а-ам, а ма-а-м, молока бы нам.
Не канючь, не дам!		 (воздух с силой 	

				    «выгоняется»)
Ма-а-ам, а ма-а-м, молока бы нам.
Доканючил, дам!		  (воздух «рывками 	

				    выталкивается»)
Самое важное в речи натренировать третье вы-

дыхание, именно оно активно развивает подвиж-
ность диафрагмы, создавая «опору звука», музы-
кальность речи.

Упражнение «Междометия»

Междометия это часть речи, которая выражает чув-
ства говорящего, поэтому нужен такой учебный ма-
териал, который, позволяет на наших глазах уви-
деть рождение органичного игрового диалога. Цель 
данного тренажа – ​научиться легко, действовать 
словом, уметь реагировать на речевые сигналы, 
также активно посылать эти сигналы партнерам. 
Результативно, что в ходе тренировки рождаются 
не только яркая эмоция и зримая мысль, а также 
устанавливается естественное звуко-извлечение. 
Задача педагога и студентов установить подтексты.

1. Ах, какой цветок пахучий! (удивляюсь)
2. Ой-ой-ой! Да он колючий?! (опасаюсь)
1. Ах, какой зверек прекрасный! (восхищаюсь)
2. Э-э-э! Да он зубастый?! (предупреждаю)
1. Ой, как дует из окошка! (сообщаю с трево-

гой)
2. Эй-эй-эй! Прикрой немножко! (требую)
1. Ах, какая красота! (наслаждаюсь)

2. Посмотри-ка ты сюда. (сообщаю, что «тут 
лучше»)

1. Видишь, бабочка какая? (убеждаю)
Разноцветная такая, (рассматриваю)
Что не можно глаз отвесть! (восторгаюсь)
2. Сколько красок в мире есть! (оцениваю и вос-

хищаюсь)
1. Ой! Вспорхнула, улетела… (передаю неожи-

данное изумление)
2. Эй, взгляни на  кустик села. (обращаюсь 

к вниманию партнера)
				    (З. В. Савкова)

Упражнение «Эхо»

Обратите внимания, что при выполнении данного 
упражнения звук резонирует где-то очень далеко, 
почти в затылке, а губы и щеки при звучании голо-
са немного расслабляются. Если вы откликаетесь 
на «эхо», то щеки и уголки губ оказываются в по-
ложении «рупора» и весь звук направится к вытя-
нутым губам к «рупору».

Это кто там. Каждый раз
Передразнивает нас?
Кто кричит там,
Вот поте-еха?
Э х о.
Эхо? Эхо, замолчи-ишь ты?
И ш ь т ы?
Ну дразни! Ты дразнишь скла-адно!
Л а д н о.
Первая кто в мире де-ева?
Е в а.
А жила в каком краю-ю?
Р а ю.
Шутишь, эхо, так всегда-а?
Д а.
За игру благодарю-ю!
Д а р ю.
			   (автор З. В. Савкова)
В  результате систематического выполнения 

упражнений с применением междометий происхо-
дит настройка организма и голосо-речевого аппа-
рата на рождение верного полноценного звучания:
–	 прежде всего, укрепляется «центр» голоса 

и в поэтических текстах тренируется ритмиче-
ская активность звука;

–	 развивается вся голосо-речевая система: уста-
навливается фонационное дыхание, налажива-
ется работа голосовых связок, настраивается 
резонаторное звучание, улучшается артикуля-
ция в речи;

–	 формируется диафрагмально-реберное дыха-
ние, переходящее на  основу непроизвольной, 
автоматической работы;

–	 достигается пластичность в  голосе, и  свобод-
ное модулирование звуков;

–	 насыщенность голоса тембральной окраской 
находится в зависимости от смысла, вложенно-
го в слова, от правильных отношений к событи-
ям, в результате чего рождаются сильные чув-
ства, окрашенные выразительным звуком.
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–	 полноценный звук в голосе формируется в про-
цессе правильного развития дыхательного 
механизма: во  вдохе (бесшумном) участвуют 
мышцы диафрагмы, при выдохе (с шумом) ра-
ботают мышцы живота, правильное дыхание 
укрепляет «опору» звука.
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Method of complex training of goloso-
speech training in pedagogical work

Knjazkina N. H.
Omsk state university of F. M. Dostoevsky

Complex training of goloso-speech training is carried out in two di-
rections: the first – ​training development on studies with the teacher, 
the second – ​independent work of the actor on self in audiences and 
houses. Efficiency as a  result of material development is reached 
only at observance of these positions. In scenic speech there are in 
organic unity all elements of a sounding word, it is height and force 
of a sound, speed of speech, a timbre and character of pronounc-
ing, melodis, logic, action – ​all it is interconnected and should be 
fulfilled in one training. In pedagogical process it is important to mas-
ter stage by stage sections of scenic speech, periodically includ-
ing in training new exercises. Successfully to master goloso-speech 
training it is possible only in active development of all its sections. 
Breaks in trainings lead to disappearance of conditioned reflexes at 
students, and to decrease in technics of speech.

Keywords: «independent work», «active development of training», 
“yawn”, «force of a voice», «timbre», «mezdometija».
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Основные принципы обучения в концертмейстерском классе
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В статье рассмотрен ключевой аспект концертмейстерской де-
ятельности, мало изученный в научной литературе: принципы, 
которыми руководствуется концертмейстер, а также принципы, 
которые применяются в процессе обучения в концертмейстер-
ском классе колледжей и Вузов.
Принципы обучения в концертмейстерском классе имеют в сво-
ем основании общепринятые дидактические художественно-
педагогические принципы отечественной фортепианной 
школы, то  есть представляют собой некое триединство, все 
составляющие которого существуют во  взаимосвязи и  взаи-
модополнении. Наиболее приоритетной является система ди-
дактических принципов, представленная в работах М. Н. Скат-
кина, Ю. К.  Бабанского, В. И.  Загвязинского. Данная система 
носит личностно-деятельностный и  управленческий подходы 
и наиболее приемлема для процесса обучения в музыкальных 
колледжах и  Вузах. В  диссертации Е. Н.  Федорович обобще-
ны принципы московской фортепианной школы и ее ведущих 
представителей. Художественно-педагогические принципы 
сформулированы на  основании вышеперечисленных прин-
ципов, а  также на  основе трудов ведущих концертмейстеров 
XX века Н. А. Крючкова, А. А. Люблинского и Е. М. Шендерови-
ча.

Ключевые слова: принципы, педагогические принципы, 
художественно-педагогические принципы, принципы обучения, 
концертмейстерский класс, фортепианная школа.

Принципы  – ​это неотъемлемая составляющая 
любого педагогического процесса, как общеоб-
разовательного, так и  творческого. Безусловно, 
наличие принципов или базовых положений явля-
ется важнейшим условием формирования школы 
в самом масштабном ее значении. В связи с этим, 
уместно рассмотреть определение принципа 
именно в педагогике.

За основу примем определения В. И. Андреева: 
«Педагогический принцип – ​это одна из педагоги-
ческих категорий, представляющая собой основ-
ное нормативное положение <…>, которое служит 
одновременно системообразующим фактором для 
развития педагогической теории и критерием не-
прерывного совершенствования педагогической 
практики в целях повышения ее эффективности» 
[1, c. 176] и  В. А.  Сластенина: «Педагогический 
принцип  – ​это основные требования к  процессу 
обучения, позволяющие оптимизировать его» [5, 
с. 126]. Таким образом, суммируя данные выска-
зывания, делаем вывод, что принцип – ​это поло-
жение, требующее для оптимизации педагогиче-
ского процесса безотлагательного выполнения.

Также и  для процесса обучения концертмей-
стерскому мастерству, принципы имеют осново-
полагающее значение, при этом не только «эсте-
тические, педагогические, исполнительские, про-
фессиональные принципы», но  и  общепринятые 
принципы педагогики. То  есть логично предста-
вить в основе процесса концертмейстерской под-
готовки лежит совокупность дидактических прин-
ципов, художественно-педагогических принципов 
отечественной фортепианной школы.

Наиболее приоритетной в  контексте рассма-
триваемой темы является система дидактических 
принципов, представленная в работах М. Н. Скат-
кина, Ю. К.  Бабанского, В. И.  Загвязинского [4] 
и  других. Данная система носит личностно-
деятельностный и управленческий подходы и наи-
более приемлема для процесса обучения в музы-
кальных колледжах и Вузах, который носит инди-
видуализированный характер: принцип развиваю-
щего и воспитывающего обучения, принцип социо-
культурного соответствия (сообразности), принцип 
научности и связи теории с практикой; принцип си-
стематичности и системности, принцип прочности 
результатов обучения и развития познавательных 
сил учащихся, принцип положительной мотивации 
и благоприятного эмоционального климата обуче-
ния, принцип рационального сочетания коллектив-
ных и индивидуальных форм обучения.

Художественно-педагогические принципы от-
ечественной фортепианной школы были подроб-
но рассмотрены многими учеными (А. Б. Бородин, 
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Е. С.  Виноградова, Д. В.  Войнова, А. А.  Платоно-
ва, Е. Н.  Федорович и  др.), однако перечислен-
ные исследования, в первую очередь, посвящены 
рассмотрению исполнительских школ отдельных 
представителей отечественной фортепианной пе-
дагогики.

В  связи с  этим особый интерес представляет 
диссертация Е. Н. Федорович где обобщены прин-
ципы московской фортепианной школы и ее веду-
щих представителей Л. В. Николаева, К. Н. Игумно-
ва, А. Б. Гольденвейзера, С. Е. Фейнберга, Г. Г. Ней-
гауза [7]. Каждый из них возможно соспоставить 
с вышеперечисленными дидактическими принци-
пами.

Художественно-педагогические принципы оте-
чественной концертмейстерской традиции ранее 
конкретно не  рассматривались в  исследованиях, 
однако возможна их формулировка на основании 
вышеперечисленных принципов, а  также на  ос-
нове трудов ведущих концертмейстеров XX  века 
Н. А.  Крючкова, А. А.  Люблинского и  Е. М.  Шенде-
ровича:

1) в методических трудах Е. М.  Шендеровича 
ход рассуждений его основан на  использовании 
научных методов познания. В частности, это ана-
лиз и  синтез, обобщение и  систематизация, ин-
дукция и  дедукция, включенное и  невключенное 
наблюдение, эксперимент. М. И.  Смирнов пишет, 
что Е. М.  Шендерович «подходит к  своему искус-
ству как исследователь и ученый. <…> Он жаждет 
научно осмыслить явления искусства, найти пути, 
облегчающие молодежи вхождение в профессию, 
хочет помочь своим коллегам по искусству…» [6, 
с. 5].

Первая книга Е. М.  Шендеровича «О  преодо-
лении пианистических трудностей в клавирах» 
издана в 1972 году, второе издание опубликовано 
в 1987. В аннотации четко указан метод, который 
используется в труде: «Работа заслуженного арти-
ста РСФСР, профессора Московской консервато-
рии Е. М. Шендеровича посвящена анализу и ме-
тодике исполнения трудных мест в  клавирах» [9, 
с. 3].

Книга «В  концертмейстерском классе» из-
дана в 1996  году. Вновь обратимся к аннотации: 
«В  книге известного пианиста-концертмейстера 
заслуженного артиста России, профессора Евге-
ния Михайловича Шендеровича обобщен и систе-
матизирован исполнительский и  педагогический 
опыт автора» [8, c. 2].

Однако автор использует и  еще один метод, 
который не  конкретизируется в  описании кни-
ги, – ​метод дедукции, от общих выводов он при-
ходит к  заключениям частного характера. В пер-
вой главе «Чему должен научиться пианист-
концертмейстер?» он называет целый комплекс 
специфических профессиональных качеств 
пианиста-ансамблиста. В  частности, это музы-
кантский охват, видение трехстрочной партитуры; 
искусство быстрой ориентации в  нотном тексте; 
навыки чтения с листа и транспонирования; авто-
матизм, выработанный в ходе работы над техни-

ческой стороной музыкального текста, фактурой 
произведения; дирижерские качества; знание во-
кальной техники [8, c. 5]. В  последующих главах 
Е. М. Шендерович подробно раскрывает суть и ме-
тоды воплощения каждого из названных качеств, 
приводя конкретные вокальные сочинения в каче-
стве иллюстраций. Например, так он пишет о вы-
разительных свойствах аккомпанемента в «Двой
нике» Ф.  Шуберта: «Всего лишь четыре аккорда 
потребовалось композитору, чтобы воссоздать 
мрачный колорит ночного города, его огромных 
зданий и рядом с ними – ​тяжелое гнетущее оди-
ночество потерянного маленького человека, сне-
даемого страшным горем…» [8, с. 20] или об осо-
бенностях фактуры в романсах П. И. Чайковского: 
«Характерной особенностью мелодики Чайков-
ского является поступенное гаммообразное дви-
жение при минимальных скачках, подавляющее 
большинство плавных ходов, плавных гаммо-
образных построений» [8, с. 36].

Книга «С певцом на концертной эстраде» бы-
ла издана в  1997  году. Данная работа является 
венцом многолетнего практического и теоретиче-
ского творчества пианиста. Она носит не  только 
методический, но  и  автобиографический харак-
тер. Описывая случаи из учебной, педагогической 
и  концертной практики, Е. М.  Шендерович анали-
зирует собственный опыт и дает методические ре-
комендации практикующим музыкантам и  буду-
щим концертмейстерам. В своем труде Е. М. Шен-
дерович также использует некоторые научные 
методы. Он пишет о себе, что, будучи студентом, 
начал интересоваться ансамблевыми взаимоот-
ношениями и  даже «экспериментировать»: «Ес-
ли кто-либо из  певцов не  справлялся с  высокой 
тесситурой, я  транспонировал некоторые роман-
сы вниз на различные интервалы», – ​вспоминает 
Е. Шендерович о работе в первом Ленинградском 
артиллерийском училище [10, с.  16]. В  ходе рас-
суждений музыкант будто  бы ставит творческие 
«опыты», анализируя специфику работы с  каж-
дым из солистов.

Описывая собственную концертную и педагоги-
ческую практику, Е. М. Шендерович пользуется ме-
тодом включенного наблюдения. Например, в пер-
вой главе он описывает пять случаев из концерт-
ной практики. Каждый из примеров богат коммен-
тариями по  поводу профессионализма конкрет-
ных певцов: «Он (Н. И. Чесноков) владел большим 
оперным и концертным репертуаром, но особенно 
задушевно и тепло пел русские народные песни» 
[10, с. 23], а также по поводу качества исполнения: 
«Моя любовь к Чайковскому спасла меня, ибо вся 
логика развития музыкального материала была 
для меня столь естественной и  органичной, как 
будто эту музыку написал я сам» [10, c. 22].

Также  Е. М.  Шендерович никогда не  оста-
вался равнодушным к  творчеству коллег-
концертмейстеров. В  ходе повествования мы не-
редко встречаем, как автор анализирует особен-
ности работы других пианистов-ансамблистов. 
В  данном случае мы можем говорить о  методе 
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невключенного наблюдения: «Обе пианистки мне 
понравились <…> Мария Вилардель <…> играла 
предельно музыкально, мягко», – ​пишет Е. М. Шен-
дерович [10, с. 81].

Е. М.  Шендерович использует в  теоретических 
трудах универсальные методы познания: анализ 
и синтез, обобщение и систематизацию, индукцию 
и дедукцию, включенное и невключенное наблю-
дение, эксперимент.

Сопоставление с  дидактическими принципа-
ми (принцип сознательности и  активности уча-
щихся в обучении; принцип научности и связи те-
ории с практикой, принцип систематичности и си-
стемности; принцип прочности результатов обу-
чения и развития познавательных сил учащихся) 
и  художественно-педагогическими принципами 
фортепианной школы (принцип интеллектуализа-
ции процесса обучения игре на музыкальном ин-
струменте, принцип активизации познавательной 
деятельности, осознанность процесса освоения 
музыкального произведения и его исполнения) по-
зволило выделить и сформулировать принцип на-
учного подхода;

2) анализ труда А. А.  Люблинского «Теория 
и  практика аккомпанемента» позволил обозна-
чить важность диалектического взаимодействия 
формы и содержания, солирующего голоса и со-
провождения в вокальных сочинениях [3]. А. А. Лю-
блинский ставит целью раскрыть в частной обла-
сти аккомпанемента принцип господства содер-
жания над формой. «Содержание, как легко по-
нять, гораздо подвижнее, нежели форма. Форма 
обладает известной устойчивостью, ее изменения 
происходят медленно и  не  так заметны на  пер-
вый взгляд, как изменение содержания», – ​пишет 
он [3, с. 26]. Необходимость применения данного 
принципа кроется в нерасторжимой связи словес-
ного текста, солирующего голоса и всего комплек-
са элементов фортепианного сопровождения [3, 
с. 26]. Практический опыт позволяет утверждать, 
что в  вокальных сочинениях специфика сольной 
партии и  аккомпанемента будут напрямую за-
висеть от  смысловой нагрузки конкретного тек-
ста. Концертмейстерское искусство синтетично 
по  своей природе, то  есть применение принципа 
примата содержания неизбежно в области ансам-
блевого взаимодействия пианиста с вокалистом.

Сопоставление с аналогичным фортепианным 
принципом движения от внутреннего к внешнему, 
от  художественного образа исполняемого произ-
ведения к техническим средствам его воплощения 
позволило выделить принцип примата содержа-
ния как основополагающий для концертмейстер-
ской деятельности;

3) в книге «С певцом на концертной эстраде» 
Е. М.  Шендерович неоднократно пишет о  важ-
ности взаимодействия пианиста и  солиста [10]. 
Е. М. Шендерович призывает к единству двух ин-
дивидуальностей в  ансамбле концертмейстера 
и солиста. Книгу музыкант посвящает «неделимо-
му искусству двух художников» [10, с. 250]. Взаи-
модействие на сцене, как он считает, заключает-

ся во взаимной человеческой симпатии, общности 
чувствований, сходном отношении к жизни и к ис-
кусству [10, с. 168–178].

Н. А. Крючков в труде об искусстве аккомпане-
мента не только представляет методические реко-
мендации, но  и  говорит о  характере взаимодей-
ствия пианиста и певца: «Хороший ансамбль об-
условливается единством художественных наме-
рений обоих партнеров – ​солиста и аккомпаниато-
ра…» [2, с.  74]. «Художник» по  определению ин-
дивидуален, а творческие «намерения» выявляют 
неповторимые свойства его личности.

Стремление к  единству в  ансамбле логич-
но и  неизбежно, даже потому, что участники со-
вместно исполняют одно и  то  же музыкальное 
сочинение. С  одной стороны, партнеры должны 
стремиться к единению и согласию, а с другой – ​
талантливые музыканты не в силах скрыть яркие 
индивидуальные черты своего характера.

Сопоставление с  дидактическим принципом 
сочетания коллективных и индивидуальных форм 
обучения и фортепианными принципами самосто-
ятельности, индивидуальности и  сотрудничества 
позволило выделить еще один основополагающий 
принцип художественного единства индивиду-
альностей в ансамбле;

4) анализ труда Н. А. Крючкова «Искусство ак-
компанемента как предмет обучения» позволил 
сделать вывод о  том, что профессиональные ка-
чества способны развиваться лишь при владении 
специфическими навыками концертмейстерской 
деятельности, основными из  которых он считает 
навык работы педагогической и концертмейстер-
ской работы пианиста с  певцом, навык чтения 
с листа и транспонирования.

Принципы концертмейстерской (педагоги-
ческой) и  аккомпаниаторской (художествен-
ной) работы пианиста с  вокалистом выявлены 
в труде Н. А. Крючкова. Он четко разграничивает 
концертмейстерские и  аккомпаниаторские функ-
ции, возложенные на  пианиста при работе с  во-
калистом. Если у концертмейстера они, в первую 
очередь, несут педагогический характер, то у ак-
компаниатора – ​художественный.

Принципы быстрого и  осмысленного про-
чтения музыкального текста:

особенности чтения с листа с предварительной 
подготовкой:
–	 правильное расчленение текста на комплексы 

звуков, образующих в совокупности осмыслен-
ное сочетание, то есть отбор «типовых форм» 
(стандартных гармонических оборотов, секвен-
ционных образований, мелодических вариан-
тов, мотивов, образовавшихся по принципу ме-
лизмов, гаммообразных последовательностей, 
мелодических движений по  аккордовым зву-
кам, движений в  параллельных интервалах), 
которые заключают в  себе форму и  содержа-
ние произведения [2, c .29];

–	 слуховое «представление» отдельных частей 
нотного текста, слуховой контроль при вопло-
щении задуманного на рояле [76, с. 29–30];
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–	 комплексное восприятие текста в  отношении 
мелодических связей – ​«группировка нот в со-
ответствии с их музыкально-смысловой сопри-
надлежностью» [2, c. 38].
Особенности чтения с листа без предваритель-

ного просмотра:
–	 используется с целью «острой формы проверки 

достижений в быстроте восприятия незнакомо-
го текста» [2, с. 42];

–	 «недопустимость нарушения непрерывности 
предварительного прочтения текста по отноше-
нию к исполнению его на рояле» [2, с. 42];

–	 фактура произведений для беглого чтения с ли-
ста должна быть наименее простой.
Особенности чтения вокальных сочинений 

в трехстрочном изложении:
–	 умение точно воспроизводить вокальную пар-

тию: для этого необходимо изучить ряд основ-
ных приемов вокализации, иметь представле-
ние о  певческой интонации, слушать хороших 
певцов [2, с. 45];

–	 проигрывание партии солирующего голоса 
в  сопровождении гармонической основы пар-
тии аккомпанемента [2, с. 47]: хорошим упраж-
нением для выработки этого умения послужит 
игра фортепианных транскрипций вокальных 
сочинений.
Принцип комплексного подхода к  чтению нот-

ного текста Н.  Крючков трактует так: «читай но-
ты быстро, исполняй медленно». В  любом слу-
чае, каким  бы ни  был способ прочтения текста, 
Н. А.  Крючков призывает обращаться к  нему как 
к «форме выражения музыкального содержания» 
[2, с. 39].

Принцип аккомпанирования произведения 
в транспонированном виде. Н. А. Крючков прида-
ет транспонированию особую значимость. По его 
мнению, данный принцип влияет на  повышение 
уровня пианиста-концертмейстера в  целом [2, 
с. 56]. Наиболее важными умениями при реализа-
ции данного принципа он считает:

уровень чтения с  листа: помогает более бы-
строму и точному прочтению нотного текста в ори-
гинальной тональности; усвоение навыков транс-
понирования оказывает влияние на «комплексное 
восприятие типовых связей нотного текста»; «ти-
повые аппликатурные положения пальцев» при 
транспонировании также можно применить при 
чтении с листа;

исполнительский уровень: Н. А. Крючков пред-
полагает, что «повышенная сосредоточенность 
внимания при игре произведений в транспониро-
ванном виде даже помогает уменьшению эстрад-
ного волнения» [2, с. 57].

Однако освоение навыка транспонирования, 
по мнению музыканта, напрямую зависит от про-
фессионализма педагога. В  частности, педагог 
должен владеть высоким уровнем транспонирова-
ния и умело подбирать репертуар для правильного 
развития ученика.

Рассуждения музыканта позволили обобщить, 
выделить и  сформулировать специфический 

принцип комплексного восприятия нотного 
текста;

5)  принцип исполнительской свободы  – ​ос-
новополагающий принцип любого вида исполни-
тельского искусства. В  концертмейстерской дея-
тельности его воплощение зависит от уровня вла-
дения концертмейстерскими умениями. Принцип 
плавного, «вокального» звукоизвлечения на фор-
тепиано Е. М. Шендерович использовал как в прак-
тической, так и  в  педагогической деятельности. 
Доказательства тому мы можем найти в  его ме-
тодических трудах, сохранившихся видео– и  ау-
диозаписях концертных выступлений. Принципа 
«поющего» рояля, идущего от  А. Г.  Рубинштейна 
и С. В. Рахманинова через искусство К. Н. Игумно-
ва, Л. Н. Оборина, Э. Г. Гилельса, Е. М. Шендерович 
придерживался во всех видах своей деятельности 
и считал неотъемлемым для всех поколений музы-
кантов. Например, обработки его вокальных сочи-
нений были направлены на достижение плавности 
и  непрерывности вокального звучания, о  чем он 
упоминает в своих трудах;

6)  принцип вокализации фортепианного 
звучания при работе с певцом приобретает осо-
бую значимость в  процессе работы концертмей-
стера с вокалистами, так как пианисту необходи-
мо подражать плавному вокальному голосоведе-
нию при работе с певцом.

7)  Принцип плавного, «вокального» звукоиз-
влечения на фортепиано является неотъемлемым 
принципом отечественной фортепианной школы. 
Он получил свое воплощение и в концертмейстер-
ском исполнительстве.

Например, Е. М.  Шендерович использовал его 
как в  практической, так и  в  педагогической дея-
тельности. Доказательства тому мы можем най-
ти в его методических трудах, сохранившихся ви-
део– и  аудиозаписях концертных выступлений. 
Например, так вспоминает о  взаимодействии 
с  Е. М.  Шендеровичем  Е. Е.  Нестеренко: «…в вы-
ступлениях с  Евгением Михайловичем я  не  чув-
ствую, где кончается “моя” музыка и  начинается 
“его” музыка» [10, с.  139]. Фортепианная партия 
в руках Е. М. Шендеровича всегда звучала как про-
должение вокальной партии.

В  своей учебной и  концертной практике 
Е. М. Шендерович не раз встречался с выдающи-
мися музыкантами и  перенимал их исполнитель-
ский опыт. Например, так он вспоминает об игре 
знаменитого скрипача: «Я много думал о порази-
тельном звуковедении Цимбалиста. И как ни пока-
жется странным, впечатления о бесконечности его 
звукового потока я перенес на занятия с вокали-
стами, добиваясь того, чтобы при переходе глас-
ной буквы в  следующую гласную мелодическая 
линия не прерывалась бы». [10, с. 25].

Принципа «поющего» рояля, идущего 
от  А. Г.  Рубинштейна и  С. В.  Рахманинова через 
искусство К. Н.  Игумнова, Л. Н.  Оборина, Э. Г.  Ги-
лельса, Е. М. Шендерович придерживался во всех 
видах своей деятельности и  считал притягатель-
ным для всех поколений музыкантов. Например, 
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обработки его вокальных сочинений также были 
направлены на  достижение плавности и  непре-
рывности вокального звучания, о  чем музыкант 
упоминает в своих трудах [10, с. 166].

В  книге «С  певцом на  концертной эстраде» 
Е. М. Шендерович пишет: «…для концертмейстера 
решающее – ​выработка вокального слуха <…> пи-
анист обязан научиться лепить музыкальную фразу 
так же рельефно и выразительно, как и вокалист» 
[167, с. 170]. Действительно, практика показывает, 
что высшего исполнительского мастерства дости-
гает тот концертмейстер, который владеет теори-
ей вокальной техники. Специфика исполнения кон-
цертмейстера в корне отличается от игры солиста. 
Причина того в  неоднородности такого ансамбля 
с вокалистом, что требует от пианиста подражания 
вокальному звучанию на фортепиано. Даже самый 
виртуозный пианист не сможет полноценно суще-
ствовать в  ансамбле с  вокалистом, не  обладая 
знаниям певческого голосоведения.

Однако, как считает Е. М. Шендерович, с опы-
том пианист, аккомпанирующий певцам, может 
выработать так называемый «вокальный слух»: 
умение проанализировать, в  чем заключается 
ровность звуковедения, напомнить певцу вокаль-
ные установки педагога, внимание к ритму, поэти-
ческому тексту, артикуляции и дикции вокалиста 
[10, с. 77].

Также исполнение вокальных сочинений, в том 
числе и оркестровых переложений, требует от кон-
цертмейстера выработки дирижерских качеств: 
«тембрального слуха, представления об оркестро-
вом звучании, знания традиций оперного спек-
такля и  исполняемого материала, умения вести 
за собой целый ансамбль солистов (трио, квартет 
и т.д.)» [10, с. 6].

Большая доля успешного выступления ансам-
бля пианиста и певца зависит от игры сольных пи-
анистических моментов. Здесь вновь стоит учиты-
вать специфику вокального голосоведения. Игра 
пианиста должна соответствовать не  только сти-
листике и характеру произведения, но также тем-
бру и окраске голоса вокалиста. Подражание фор-
тепиано голосу  – ​важная стилистическая черта 
русской музыки. «Вокализация» рояля, когда зву-
чание инструмента приближается к  выразитель-
ности человеческого голоса,  – ​типичная особен-
ность «русского пианизма», продолжателем кото-
рого был Е. М. Шендерович [10, с. 103].

8)  Е.М. Шендерович одним из основополагаю-
щих принципов считал предвидение эмоциональ-
ного поведения солиста на сцене и в жизни. В тру-
де «С певцом на концертной эстраде» он называет 
данный принцип музыкальным «импульсом» или 
«тонкими нитями предчувствия».

Одним из  основополагающих принципов 
Е. М.  Шендерович считал предвидение эмоцио-
нального поведения солиста на сцене и в жизни, 
назвав данный принцип музыкальным «импуль-
сом» или «тонкими нитями предчувствия». Им-
пульс передается от  одного партнера к  другому, 
связывает их во  время исполнения и  позволя-

ет понять намерения друг друга. При этом «кон-
цертмейстер всегда должен быть чуточку опыт-
нее своего солиста, чуточку взрослее его. Именно 
он должен отвечать за все хорошее и все плохое, 
что случается с  молодыми певцами. Это касает-
ся не только творческих моментов, но и бытовых, 
когда концертмейстеру приходится быть старшим 
советчиком и  «слугой полезным иногда»,  – ​пи-
шет Е. М. Шендерович [10, с. 25]. Еще более важ-
но предчувствовать, как солист сегодня звучит – ​
легко или с трудом берет верхние ноты, имеет ли 
длинная нота перспективу развития или ее нужно 
искусно сократить. Высокая степень взаимопо-
нимания обоих партнеров подразумевает умение 
изменять трактовку произведения «сиюминутно», 
импровизируя в зависимости от эстрадного состо-
яния [10, с. 100].

Е. М. Шендерович доказывает значимость прин-
ципа предвидения в методических трудах, приво-
дя примеры из концертной и педагогической прак-
тики. «Умение слиться с намерениями своего пар-
тнера и естественно, органично войти в концепцию 
произведения – ​основное условие совместного му-
зицирования», – ​пишет он о значимости принципа 
[10, с. 6]. В книге «С певцом на концертной эстра-
де» Е. М. Шендерович называет предчувствие не-
ким «импульсом», который необъяснимо передает-
ся от одного исполнителя к другому [10, с. 1].

В  ходе исследования был сформулирован 
принцип музыкального и  эмоционального 
предвидения в ансамбле пианиста и певца, ко-
торый является неотъемлемым концертмейстер-
ским принципом и связан с особенностями взаи-
модействия в дуэте с вокалистом (основанием для 
формулировки стало сопоставление с  педагоги-
ческим принципом развивающего и воспитываю-
щего обучения и  художественно-педагогическим 
принципом фортепианной школы, нравственной 
направленности обучения игре на  музыкальном 
инструменте). Для результативного взаимодей-
ствия с певцом концертмейстеру необходимо из-
учить не  только специфику голосового аппарата 
и особенности вокальной техники, но и выстроить 
с  партнером благоприятные отношения, которые 
будут способствовать плодотворной творческой 
работе.

В  связи с  вышесказанным можно утверждать 
о том, что процесс обучения в концертмейстерском 
классе в музыкальных колледжах и Вузах строит-
ся не  только на  специфических художеcтвенно-
педагогических принципах отечественной кон-
цертмейстерской традиции, но и имеет в своем ос-
новании общепринятые дидактические принципы 
и  художественно-педагогические принципы оте-
чественной фортепианной школы, которые пред-
ставляют собой некое триединство, существуют 
во взаимосвязи и взаимодополнении.
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The basic principles of teaching in the 
concertmaster class
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The article examines a  key aspect of concertmaster activity that 
has been little studied in the scientific literature: the principles that 
guide the concertmaster, as well as the principles that are applied 
in the learning process in the concertmaster class of colleges and 
universities. The principles of teaching in the concertmaster class 
are based on the generally accepted didactic artistic and pedagog-
ical principles of the Russian piano school, that is, they represent 
a  kind of trinity, all the components of which exist in interrelation 
and complementarity. The system of didactic principles presented 
in the works of M. N. Skatkin, Yu. K. Babansky, V. I.  Zagvyazinsky 
is of the highest priority. This system has a personal-activity and 
managerial approach and is most suitable for the learning process 
in music colleges and universities. In the dissertation of E. N. Fedor-
ovich summarizes the principles of the Moscow piano school and its 
leading representatives. The artistic and pedagogical principles are 
formulated on the basis of the above principles, as well as on the 
basis of the works of the leading concertmasters of the XX century 
N. A. Kryuchkov, A. A. Lyublinsky and E. M. Shenderovich.

Keywords: principles, pedagogical principles, artistic and pedagog-
ical principles, principles of teaching, concertmaster class, piano 
school.
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Система упражнений на обучение иноязычному произношению с учётом 
межкультурного подхода
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канд. пед. наук, доцент кафедры ЛиП, ФГБОУ ВО 
«Магнитогорский государственный технический университете 
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Фонетические навыки на  иностранном языке играют важную 
роль в процессе межкультурного общения, так как они влияют 
не только на адекватное взаимопонимание, но и на то, какое 
впечатление общающиеся произведут друг на друга. В данной 
статье представлена система упражнений на  формирование 
всех видов фонетических навыков (слухо-произносительных 
и ритмико-интонационных). Упражнения разработаны с учетом 
коммуникативного и межкультурного подходов.

Ключевые слова: произношение, обучение английской фоне-
тике, фонетические навыки, интонация, межкультурный под-
ход, культурная вариативность, упражнения.

Развитие фонетических навыков играет важ-
нейшую роль в  процессе овладения иностран-
ным языком. Развитие произносительных уме-
ний в  старших классах должно быть тесно свя-
зано с  коммуникативной деятельностью учащих-
ся на  иностранном языке, а  учебные материалы 
должны отражать культурную вариативность ан-
глоязычного произношения [1, с.  211]. Для этого 
требуется создание специальной системы упраж-
нений. Разработанная нами система упражне-
ний подразделяется на  две основные группы: 
упражнения на развитие слухо-произносительных 
навыков и  упражнения на  развитие ритмико-
интонационных навыков. Каждая из этих групп об-
ладает собственной структурой и методикой при-
менения в зависимости от целей и задач обучения.

Упражнения на  развитие слухо-
произносительных навыков включают в себя два 
типа заданий: упражнения на  развитие аудитив-
ных навыков и упражнения на отработку произно-
шения. В процессе развития аудитивных навыков 
важную роль играет межкультурный аспект, так 
как подобранный методический материал вклю-
чает в себя аудиодорожки, содержащие как стан-
дартную речь на  английском языке, так и  речь 
с акцентами или диалектами. Обучающиеся зна-
комятся не  только с  нормативным произношени-
ем, но и с его вариативностью, что способствует 
формированию гибкости восприятия и улучшению 
способности к аудитивной дифференциации. Зна-
комство с  различными акцентами и  диалектами 
позволяет обучающимся расширить фонетиче-
ский кругозор и адаптировать свои слуховые на-
выки к реальным условиям межкультурного обще-
ния [2, с. 40].

Второй тип упражнений, направленных на раз-
витие слухо-произносительных навыков, предпо-
лагает работу преимущественно со  стандартны-
ми образцами произношения. Здесь использу-
ются записи с нормативным произношением, что 
позволяет обучающимся последовательно отра-
батывать звуки и их сочетания, добиваясь точно-
сти и  чистоты произношения. Особое внимание 
уделяется дифференциации звуков, схожих по ар-
тикуляционным признакам, а также закреплению 
произносительных моделей в  словах, словосоче-
таниях и фразах.

Упражнения на  развитие ритмико-
интонационных навыков, в свою очередь, делятся 
на  три подгруппы, опираясь на  такие виды рече-
вой деятельности, как чтение, аудирование и гово-
рение. При работе с чтением основное внимание 
уделяется освоению правил интонации, паузации 
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и  ритмических структур английского языка. Чте-
ние вслух и декламация подготовленных текстов 
способствуют формированию интонационно пра-
вильного произношения и развитию чувства рит-
ма.

В  аудировании ритмико-интонационные навы-
ки формируются за счёт восприятия и анализа ин-
тонационных моделей, представленных в разноо-
бразных аудиозаписях. Важно, чтобы материалы 
включали не  только стандартное произношение, 
но и его вариации, отражающие культурные и ре-
гиональные особенности носителей языка. Это 
позволяет обучающимся развивать способность 
различать интонационные контуры и ритмические 
структуры в условиях естественного звучания ре-
чи.

При развитии ритмико-интонационных навыков 
в процессе говорения акцент делается на воспро-
изведении и варьировании интонационных моде-
лей в собственных речевых высказываниях. Диа-
логи, монологи, пересказы и спонтанные высказы-
вания позволяют обучающимся применять усво-
енные интонационные структуры в коммуникатив-
ных ситуациях, что способствует закреплению на-
выков на уровне практического использования.

Каждая группа упражнений имеет свою спец-
ифику и  направлена на  достижение определён-
ных целей, что обеспечивает комплексный подход 
к  обучению произношению в  условиях межкуль-
турного подхода.

Приведем примеры, иллюстрирующие реали-
зацию данной системы на  практике при обуче-
нии учащихся 11 класса по учебнику «Английский 
в фокусе».

В  качестве примера использования аутентич-
ного аудиоматериала в  рамках межкультурного 
подхода был выбран фрагмент из интервью с ко-
миком Расселом Питерсом на шоу “George Stroum-
boulopoulos Tonight”. Мы предлагаем интегриро-
вать его в модуль 5 “Who are you?”, поскольку дан-
ный отрывок поднимает вопросы влияния интона-
ции и акцента на восприятие информации.

Exercise 1.
Listen to the phrase spoken with an Indian accent. 

Pay attention to how the accent affects the pronuncia-
tion and the tone. What phrase is said with the Indian 
accent?

Exercise 2.
The speaker uses a stereotypical Indian accent to 

convey how tone and pronunciation can change the 
way a  message is perceived. Read the short note 
about this accent and reflect on its function in humor.

Note for students:
The Indian accent in English is shaped by native 

phonetics of Indian languages. It often features retrof-
lex consonants, syllable-timed rhythm, and distinct in-
tonation patterns. In comedy, accents are sometimes 
used to highlight cultural differences or challenge ste-
reotypes, though it’s important to remain respectful.

Exercise 3.
In pairs, discuss the following questions:

Why do you think certain accents are used in com-
edy?

Do you think an accent can make serious informa-
tion sound less serious? Why or why not?

Can using accents in humor be offensive? Where 
is the line?

При формировании ритмико-интонационных 
навыков особое внимание уделяется ударению 
в  предложении, интонации в  повествовательных 
и вопросительных конструкциях, выражению эмо-
ций, а также паузам и изменению смысла выска-
зывания в зависимости от интонации.

Следующие упражнения мы предлагаем инте-
грировать в модуль 5 “Who are you?”.

Exercise 1.
Listen. Does the second speaker sound (1) sur-

prised, (2) interested, (3) not interested?
1. A I’m going to meet Prince William. B Are you?
2. A I can speak six languages. B Can you?
3. A I’ve got a car with a 2‑litre engine. B Have you?
4. A I like collecting stamps. B Do you?
5. A I’ve got an Olympic gold medal. B Have you?
6. A I run 5 kilometres before breakfast. B Do you?
Exercise 2.
Think about the mini-dialogues you just listened to. 

Answer the following questions in complete sentenc-
es:

How does the second speaker’s intonation change 
depending on their reaction (e.g., surprise, curiosity, or 
polite acknowledgment)?

Which intonation pattern (rising or falling) do you 
use more often in similar conversations in your own 
language? Why?

How do you think the choice of intonation affects 
the way the first speaker feels?

If you were the second speaker, how would you 
change your intonation to sound more interested or 
more polite?

Еще одним подобранным материалом являет-
ся видео “Hamlet with Prince Charles and Benedict 
Cumberbatch”. В нём разные известные люди (на-
пример, принц Чарльз и актер Бенедикт Камбер-
бэтч) разыгрывают комичную сценку и  произно-
сят известную фразу “To be, or not to be, that is the 
question”, смещая смысловой центр знаменитого 
высказывания. Этот материал мы предлагаем от-
нести к модулю 6 “Communication”.

Exercise 1.
Listen to how each speaker places stress on differ-

ent words in the phrase “To be or not to be, that is the 
question.” Write down which word is emphasized by 
each speaker.

Speaker 1: ________
Speaker 2: ________ и так далее.
Exercise 2.
After identifying the stressed words, explain how 

the meaning of the phrase changes based on where 
the stress is placed. Choose from the options below or 
write your own interpretation:

Emphasizing “to be”: The focus is on the act of ex-
istence.
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Emphasizing “not”: The focus is on the idea of 

non-existence.
Emphasizing “that is”: The focus shifts to defining 

what the question really is.
Write your interpretations below:
Speaker 1: __________
Speaker 2: __________ и так далее.
Exercise 3.
Listen to the phrase “To be, or not to be, that is the 

question” as it is spoken with the stress on different 
words. Pay close attention to how the stress changes 
the tone and meaning. Answer the following questions:

Which version sounds the most natural to you? 
Why?

Which version creates the biggest shift in mean-
ing? Explain your reasoning.

How does the change in stress affect the overall 
mood or interpretation of the phrase?

Таким образом, можно сделать вывод, что 
успешному взаимопониманию в  ситуациях меж-
культурного общения в большой степени способ-
ствуют сформированные фонетические навыки. 
Для этого следует использовать систему упражне-
ний, направленную на развитие всех типов фоне-
тических навыков. Особое внимание должно быть 
направлено на культурную вариативность матери-
алов, на обучение уместной интонации для выра-
жения разных эмоций и смыслов.
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A system of exercises for teaching foreign 
pronunciation based on an intercultural 
approach
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Phonetic skills in a  foreign language play an important role in the 
process of intercultural communication, as they affect not only ade-
quate mutual understanding, but also the impression that the com-
municants will make on each other. This article presents a system 
of exercises for the formation of all types of phonetic skills (auditory-
pronunciation and rhythmic-intonation). The exercises are designed 
taking into account communicative and intercultural approaches.

Keywords: pronunciation, teaching English phonetics, phonetic 
skills, intonation, intercultural approach, cultural variability, exercis-
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Статья посвящена вопросу значимости организации и реали-
зации социально-значимых волонтерских проектов и  обще-
ственных инициатив. Авторы описывают исследование, про-
веденное среди студентов-волонтёров педагогического вуза, 
принимающих участие в проекте помощи детям, оставшимся 
без попечения родителей.
Социально-значимые проекты оказывают положительное вли-
яние не  только на  воспитанников детских домов, различных 
социальных и  реабилитационных центров, центров помощи 
детям, оставшихся без попечения родителей, но  и  на  самих 
волонтеров, в нашем случае студентов педагогического вуза. 
Студенты укрепляют не только свои профессиональные каче-
ства и компетенции, но и развивают свои личностные качества 
и ценности.

Ключевые слова: волонтерство, эмоциональный интеллект, 
наставники, волонтеры, студенты-волонтеры, педагогический 
вуз, социально-значимые проекты.

Введение

В настоящее время наша страна проходит очень 
сложный этап в  своем историческом развитии. 
В центре внимания государства и общества вста-
ет уровень воспитания молодежи, создание условий 
для формирования активной личности на основе 
традиционных национальных ценностях Россий-
ской Федерации, включающей в себя такие понятия 
как духовность, гражданственность, патриотизм, 
социальная солидарность, нравственные ориенти-
ры и семейные устои, научное познание, трудолю-
бие, творческая деятельность и искусство, забота 
об окружающей среде и человечестве.

Актуальность проблемы духовно-нравственного 
воспитания молодежи особенно высока в  совре-
менном российском обществе, именно оно закла-
дывает фундамент для развития гармоничного по-
ведения гражданина, способствующего процвета-
нию государства и общества.

В  данной статье мы представим результаты 
исследования участия студентов-волонтеров пе-
дагогического вуза в социально-значимом долго-
срочном проекте помощи детям Бийского центра, 
оставшихся без попечения родителей.

Проведенное нами наблюдение и  анкетирова-
ние на  начальном этапе исследования, позволи-
ли сделать вывод о том, что именно волонтерская 
деятельность представляет собой мощный ресурс 
для формирования духовно-нравственных качеств 
личности будущих учителей.

Кроме того, анализ научных работ и  иссле-
дований по  данному вопросу позволил выявить 
ряд противоречий: современное общество остро 
нуждается в  выпускниках с  высокими духовно-
нравственными качествами и  ярко выраженной 
активностью, потребностью подготовки квалифи-
цированных и компетентных педагогов.

В связи с этими противоречиями подчеркивает-
ся значимость проблемы исследования по направ-
лению духовно-нравственного воспитания моло-
дежи и формирования у студентов педагогическо-
го вуза базовых национальных ценностей.

Таким образом, проблема исследования за-
ключается в  поиске и  разработке современных 
технологий, посредством волонтерской деятель-
ности, способствующих эффективному формиро-
ванию у студентов педагогического вуза духовно-
нравственного воспитания [4].

Целью данного исследования является обо-
снование значимости вовлеченности студентов 
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педагогического вуза в  организацию и  реализа-
цию долгосрочных социально-значимых проектов 
и влияния этих проектов на духовно-нравственное 
воспитание будущих учителей, на  примере уча-
стия студентов в программе «Наставники детям», 
реализуемой в  Бийском центре помощи детям, 
оставшимся без попечения родителей.

Задачи:
1) Доказать важность, актуальность и необхо-

димость социально-значимого долгосрочного во-
лонтерского проекта по  сопровождению детей, 
оставшихся без попечения родителей;

2) Обосновать влияние социально-значимых 
проектов на  духовно-нравственное воспитание 
студентов педагогического вуза;

3)  Спланировать мероприятия по  дальнейше-
му сотрудничеству с Бийским центром помощи де-
тям, без попечения родителей.

Основная часть

Волонтерские проекты социального характера ак-
тивно продвигаются и поощряться государствен-
ными структурами, муниципалитетом, краевыми 
и федеральными органами власти, которые регу-
лярно проводят конкурсы на получение грантовых 
средств для поддержки подобных инициатив. Од-
ним из ярких примеров масштабных и значитель-
ных социальных проектов является программа «На-
ставники детям», реализуемая в Бийском центре 
помощи детям, оказавшимся в сложной жизненной 
ситуации, в котором студентам Бийского филиала 
им. В. М. Шукшина Алтайского государственного 
педагогического университета, посчастливилось 
принять участие.

Студенты  – ​волонтеры педагогического вуза 
стали наставниками для подростков и ребят млад-
ших классов, которые проживают в Бийском цен-
тре помощи детям, оставшимся без попечения 
родителей. Эта программа уже зарекомендова-
ла себя как эффективная долгосрочная програм-
ма наставничества, где главным для ребенка ста-
новится его куратор-волонтер, который помога-
ет раскрыть его потенциал и почувствовать свою 
уверенность.

Каждому человеку нужна поддержка, общение 
и дружба, тем более ребенку. Таким близким че-
ловеком становится волонтер-наставник, студент 
педагогического вуза, который помогает адапти-
роваться и раскрывает потенциал ребенка.

Семь месяцев студенты-волонтеры проводили 
уроки, которые тщательно разрабатывали психо-
логи и кураторы программы для волонтеров на по-
вышение уровня развития эмоционального ин-
теллекта у детей. Такие уроки позволяют решить 
проблему адаптации детей и  повышения уровня 
развития из  эмоционального интеллекта, а  для 
студентов отличная возможность повысить свой 
уровень эмпатии и духовно-нравственного воспи-
тания.

Для достижения поставленной нами цели ис-
следования и обоснования положительного влия-

ния долгосрочных социально-значимых проектов 
на уровень духовно-нравственного воспитания по-
средством волонтерской деятельности, мы прове-
ли ряд диагностик как с воспитанниками Бийского 
центра, так и с волонтерами – ​студентами педаго-
гического вуза.

Мы выделили несколько компонентов духовно-
нравственного воспитания студентов и  одним 
из них, на наш взгляд выступают ценностные ори-
ентиры. Критериями этого компонента выступа-
ют: ценностные ориентиры и уровень развития эм-
патии. Первые, показывают глубину и  наполнен-
ность личности ребенка, ее содержательную сто-
рону, его убеждения, принципы, мотивацию при-
нятия решений. Факторы, которые влияют на этот 
компонент: семейный опыт, который сложился 
в результате жизни ребенка в семье, культурные 
традиции и нормы, новые знания и опыт ребенка.

Наиболее эффективной и  распространённой 
методикой оценки ценностных ориентиров ребен-
ка, является методика М.  Рокича, где мы можем 
проанализировать стремление к  конечной цели 
личности и  каким средством эта цель будет до-
стигнута.

На начальном этапе мы определили, что у 40% 
студентов на  первом месте стоит здоровье, вто-
рое место занимает любовь, а  на  третьем месте 
семейная и  обеспеченная жизнь. Последние ме-
ста заняли: красота природы, искусство, уважение 
и счастье других.

Первое место в  инструментальных ценностях 
занимает ответственность, независимость и  об-
разованность, а  в  конце списка остаются непри-
миримость к своим и чужим недостаткам, твердая 
воля и  умение стоять на  своем. Анализ показал, 
что воспитанность занимает не очень важное ме-
сто в  роли будущих педагогов, а  независимость 
для них имеет более важное значение. Духовное 
совершенствование, работа над собой, развитие 
духовное и  физическое, чуткость к  другим  – ​вот 
на эти ценности необходимо обратить особое вни-
мание.

Использованная нами методика В. В.  Бой-
ко предназначена для определения уровня эм-
патии (с  греч. «сопереживание») у  студентов-
наставников, умения чувствовать других, пони-
мать их внутренние переживания. Несомненно, 
уровень эмпатии меняется с приобретением жиз-
ненного опыта, а  также при погружении челове-
ка в  эмоциональные переживания, в  нашем слу-
чае при близком контакте с детьми, оставшимися 
без попечения родителей. Методика выделяет не-
сколько видов эмпатии: когнитивную, эмоциональ-
ную и предикативную [6, с. 15].

Диагностика показала, что 60% студентов 
все  же имеют средний уровень эмпатийных спо-
собностей, 40% с заниженным уровнем и 0% с вы-
соким, что не  благоприятно может отразиться 
на профессиональных качествах будущих педаго-
гов.

С ноября 2023 года по май 2024, в течении се-
ми месяцев, студенты-наставники проводили уро-
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ки на  развитие эмоционального интеллекта для 
воспитанников Бийского центра, выступая в роли 
учителей. За это время были достигнуты впечат-
ляющие успехи, значительно повысился уровень 
эмоционального интеллекта у  детей разных воз-
растов и уровня развития.

Студенты смогли установить крепкую связь 
со  своими учениками, раскрыли свои професси-
ональные и  эмоциональные возможности, при-
обрели богатый жизненный опыт и  настоящую 
искреннюю дружбу. 25 уроков, 7 месяцев огром-
ной работы, дружбы детей и их наставников, пер-
вого профессионального педагогического опыта 
не могли не повлиять на жизнь, взгляды, уровень 
эмпатии и ценности студентов-наставников. Неко-
торые не смогли оставить детей и после заверше-
ния программы, став кураторами Бийского центра 
и  продолжили участие в  проекте, но  уже в  каче-
стве кураторов и  сами набирают новых волонте-
ров для работы с детьми.

Итоги исследования

На  контрольном этапе исследования мы вновь 
провели тестирование респондентов на развитие 
ценностного компонента. Результаты показали из-
менение ценностей студентов-наставников. Высо-
кий ранг стало занимать общественное призвание, 
воспитанность и счастье других. Высокий уровень 
эмпатии вырос на 20%, средний уровень эмпатии 
вырос до 70% и лишь 10% респондентов остались 
с показателем «ниже среднего». Особенно проя-
вился у студентов-наставников эмоциональный ком-
понент, который помогает войти в эмоциональное 
состояние другого человека, помогает понять его 
внутренний мир, чувства, спрогнозировать возмож-
ное поведение и грамотно воздействовать на него.

Основные выводы исследования:
1.  Развитие эмоционального интеллекта: 

уроки, организованные студентами педагогиче-
ского вуза, способствуют улучшению способности 
детей распознавать эмоции, управлять ими и эф-
фективно взаимодействовать с  окружающими 
людьми;

2.  Повышение нравственности и  воспитан-
ности: при взаимодействии с  детьми, попавших 
в  сложную жизненную ситуацию, студенты педа-
гогического вуза приобретают важный и  ценный 
жизненный опыт, и профессиональные компетен-
ции. Студенты развивают свою эмпатию и умение 
находить общий язык с разными категориями уче-
ников, учатся находить пути для решения постав-
ленных задач.

3.  Формирование социальной активности: 
проект способствует развитию активной жизнен-
ной позиции студентов, мотивирует занимать-
ся волонтерской деятельностью и  организовы-
вать свои социально-значимые проекты, форми-
руя духовно-нравственные качества и личностные 
ценности будущих учителей.

Таким образом, социально-значимые проек-
ты оказывают положительное влияние не  только 

на  воспитанников детских домов, различных со-
циальных и  реабилитационных центров, центров 
помощи детям, оставшихся без попечения роди-
телей, но и на самих волонтеров, в нашем случае 
студентов педагогического вуза. Студенты укре-
пляют не только свои профессиональные качества 
и компетенции, но и развивают свои личностные 
качества и ценности.
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Spiritual and moral education of students 
of a pedagogical university through 
volunteer activities at the Biysk center for 
helping children left without parental care

Nevolina Yu.S., Popova O. V.
Altai State Pedagogical University

The article is devoted to the importance of organizing and imple-
menting socially significant volunteer projects and public initiatives. 
The authors describe a study conducted among volunteer students 
of a pedagogical university participating in a project to help children 
left without parental care.
Socially significant projects have a positive impact on not only chil-
dren in orphanages, various social and rehabilitation centers, and 
centers for helping children left without parental care, but also on the 
volunteers themselves, in our case, students of a pedagogical uni-
versity. Students strengthen not only their professional qualities and 
competencies, but also develop their personal qualities and values.

Keywords: volunteering, emotional intelligence, mentors, volun-
teers, student volunteers, pedagogical university, socially significant 
projects.
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В статье характеризуются педагогические условия взаимодей-
ствия ДОО и  семьи по  формированию у  детей старшего до-
школьного возраста безопасного поведения на дорогах. Цель: 
осветить результаты теоретического и  эмпирического иссле-
дования по выявлению и реализации педагогических условий 
совместной работы педагогических работников ДОО и родите-
лей, направленной на формирование безопасного поведения 
детей на дорогах.
Практическая значимость исследования состоит в том, что ма-
териалы исследования могут быть использованы педагогами 
дошкольных образовательных организаций для проведения 
совместно с родителями (законными представителями) воспи-
тательной работы с детьми по формированию безопасного по-
ведения на дорогах, а также студентами педагогических вузов 
и колледжей для подготовки докладов, рефератов, прохожде-
ния педагогической практики.

Ключевые слова: безопасное поведение на дорогах, взаимо-
действие, дети старшего дошкольного возраста, педагогиче-
ские условия.

Введение

Проблема безопасности детей в современном об-
ществе не теряет своей актуальности, а напротив, 
приобретает все большую остроту в связи с ростом 
числа социальных, природных и техногенных ри-
сков. Дошкольный возраст является важным эта-
пом в становлении личностного опыта ребенка. 
Именно в этот период начинает складываться опыт 
безопасного поведения. Вместе с тем, старший до-
школьный возраст характеризуется нарастанием 
двигательной активности и увеличением физиче-
ских возможностей ребенка, которые, сочетаясь 
с повышенной любознательностью, стремлением 
к самостоятельности, нередко приводят к возник-
новению травмоопасных ситуаций. Поэтому, чрез-
вычайно важно формировать навыки безопасного 
поведения у старших дошкольников

Безопасному образу жизни уделяется внима-
ние в  действующем законодательстве. В  Феде-
ральном законе «Об  образовании в  Российской 
Федерации» указывается на необходимость фор-
мировать у  обучающихся культуры здорового 
и безопасного образа жизни [25].

Стратегия комплексной безопасности детей 
в Российской Федерации на период до 2030 года 
определяет цели, основные направления, задачи 
и механизмы реализации государственной полити-
ки в сфере обеспечения безопасности детей [22].

Задача формирования культуры безопасного 
образа жизни детей дошкольного возраста обо-
значена в  Плане основных мероприятий, прово-
димых в  рамках Десятилетия детства на  период 
до 2027 года [23].

Задача формирования навыков безопасного 
поведения у  дошкольников ставится в  образова-
тельной области «Социально– коммуникативное 
развитие», определенной Федеральным государ-
ственным образовательным стандартом дошколь-
ного образования [16].

Учитывая, что значительную часть времени до-
школьники проводят вне дошкольной образова-
тельной организации, актуализируется роль ро-
дителей в формировании безопасного поведения 
детей. При этом важно не просто оберегать ребен-
ка от опасностей, а готовить его к встрече с воз-
можными трудностями, формировать представле-
ния о наиболее опасных ситуациях, прививать ему 
навыки безопасного поведения.

Тем не  менее, анализ психолого– педагогиче-
ской литературы и  эмпирические исследования 
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показали, что методического обеспечения для ор-
ганизации работы ДОО с родителями по форми-
рованию основ безопасного поведения детей явно 
недостаточно. Таким образом, возникает противо-
речие между необходимостью формирования без-
опасного поведения детей старшего дошкольного 
возраста и недостаточной методической разрабо-
танностью педагогических условий организации 
работы ДОО с родителями по формированию ос-
нов безопасного поведения детей.

Степень разработанности проблемы.
Существует большое количество работ на тему 

безопасного поведения. С точки зрения Т. Г. Хром-
цовой, безопасность – ​это нормальное состояние 
любого живого существа, по сути, именно состо-
яние безопасности является конечным базовым 
критерием определения допустимости любого вы-
бора [26].

Как считает Н. Ю.  Белая, безопасность  – ​это 
системообразующая ценность, по которой проис-
ходит объединение любых существ в сообщества 
и совместной деятельности [5].

С. Н. Пидручная безопасность определяет сле-
дующим образом: «Отсутствие критических угроз 
для осуществления нормальной естественной 
жизнедеятельности того или иного человеческого 
организма» [14, с. 11].

Т. А. Шорыгина безопасность трактует так: «Со-
стояние защищенности интересов как всего обще-
ства в целом, так и отдельных граждан, в частно-
сти, в удовлетворении потребности в услугах, со-
хранении жизни и  здоровья, сохранении матери-
альных ценностей» [27, с. 23].

Понятие безопасности напрямую связано с тер-
минами «безопасное поведение» и  «формирова-
ние основ безопасного поведения».

С  точки зрения Т. Г.  Хромцовой, «безопас-
ное поведение – ​это совокупность знаний правил 
и  мер предосторожности, умений избегать опас-
ные ситуации и знание алгоритма действий в экс-
тремальных ситуациях, которые исключают невер-
ное поведение в опасной ситуации» [26, с. 24].

Как считает Л. Л.  Тимофеева, «формирование 
основ безопасного поведения у  детей старшего 
дошкольного возраста определяется как состоя-
ние защищенности детей, при котором отсутству-
ет риск, связанный с причинением вреда их здоро-
вью, а также физическому, психическому, духов-
ному и нравственному развитии» [20, с. 32].

Старший дошкольный возраст характеризует-
ся множеством новообразований и  интенсивным 
развитием всех психических процессов ребен-
ка. Бурными темпами развиваются речь, мышле-
ние, внимание, память, интеллектуальные спо-
собности. У старшего дошкольника расширяются 
и углубляются представления об окружающем ми-
ре, развиваются рефлексия своих действий и са-
мосознание [19].

Старший дошкольник, как правило, чрезвы-
чайно активен, подвижен, любит прыгать, бегать. 
Дети в этом возрасте (особенно мальчики) склон-
ны к занятиям, связанных с риском, их привлека-

ет все неизведанное и непознанное. Их любозна-
тельность и  бесстрашность, невнимательность 
на проезжей части, игнорирование правил дорож-
ного движения, зачастую становятся факторами 
ДТП и  возникновения травм различной степени 
тяжести. Однако, именно благодаря перечислен-
ным новообразованиям и  свойственным ребенку 
физическим и  психическим процессам, старший 
дошкольный возраст выступает наиболее сензи-
тивным периодом для проведения целенаправлен-
ной формирующей работы в исследуемом направ-
лении [4].

В связи с этим в научной литературе продолжа-
ется поиск направлений, методов, средств, форм, 
способствующих формированию основ безопас-
ного поведения на дорогах у детей старшего до-
школьного возраста.

Н. Н. Авдеева, О. Л. Князева, Р. Б. Стеркина яв-
ляются авторами учебного пособия по  основам 
безопасности жизнедеятельности детей старше-
го дошкольного возраста, в котором, в том числе, 
приведены конкретные примеры опасных жизнен-
ных ситуаций, с которыми может столкнуться ре-
бенок, в том числе, на дорогах [1].

А. И.  Садретдинова спроектировала педагоги-
ческое пространство образовательной среды дет-
ского сада по  формированию культуры безопас-
ности жизнедеятельности у дошкольников, в  том 
числе, на проезжей части [18].

М. В. Погодаева создала концепцию формиро-
вания пространства безопасного детства [15].

С. Н. Пидручная делает акцент на необходимо-
сти формирования правил поведения детей на до-
рогах, в транспорте [14].

Т. А. Шорыгина разработала цикл бесед об ос-
новах безопасности, в  том числе, на  дорогах, 
с детьми 5–8 лет [27].

Т. Н. Сташкова систематизировала опыт рабо-
ты «по  организации освоения образовательной 
области «Безопасность» с детьми 2–7 лет» [19].

Исследуемая проблематика отражена в Феде-
ральной образовательной программе дошкольно-
го образования, в соответствии с которой «основ-
ными задачами в области формирования безопас-
ного поведения у детей 6–7 лет являются форми-
ровать представления о  правилах безопасности 
дорожного движения в качестве пешехода и пас-
сажира транспортного средства» [17].

Анализ литературы

Теоретическое обоснование взаимодействия ДОО 
и семьи по формированию основ безопасного по-
ведения на дорогах детей старшего дошкольного 
возраста предполагает обращение к следующим 
категориям: «взаимодействие», «педагогическое 
взаимодействие», «педагогические условия», «пе-
дагогические условия взаимодействия».

Взаимодействие  – ​основа и  условие установ-
ления самых разнообразных связей между объек-
тами, включая каузальные, причинно– следствен-
ные. Сущностью процесса взаимодействия явля-
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ется непосредственное или опосредованное воз-
действие субъектов друг на друга, порождающее 
их взаимную обусловленность и  связь. Интегри-
рующим фактором выступает воздействие, спо-
собствующее появлению личностных новообра-
зований субъектов процесса взаимодействия, т.е. 
субъекты взаимодействия выступают как детер-
минанты личностных преобразований. Субъект– 
субъектное взаимодействие характеризуют взаи-
мосогласованность ожиданий и действий, взаимо-
направленность, рефлексивная многозначность, 
психологическая защищенность[6].

Педагогическое взаимодействие – ​это професси-
ональное взаимодействие субъектов воспитатель-
но– образовательного процесса, имеющее опре-
деленные педагогические функции и  направлен-
ное на  создание благоприятного психологического 
климата, а также на другого рода психологическую 
оптимизацию деятельности и  отношений я  внутри 
сложившегося коллектива. Это определение будет 
неполным без определения категории «субъекта». 
Субъект обозначает того, кто действует, сознает, от-
носится. Таким образом, эти категории в совокупно-
сти образуют взаимодействие субъектов[12].

Изучением содержания педагогических усло-
вий занимались такие ученые, как В. И.  Андре-
ев, М. В. Зверева, Н. В. Ипполитова, С. А. Дынина, 
Б. В. Куприянов, А. Я. Найн.

Уточняя сущность понятия «педагогические ус-
ловия» М. В. Зверева отмечает, что данные усло-
вия являются содержательной характеристикой 
одного из  компонентов педагогической системы, 
в  качестве которого выступают: содержание, ор-
ганизационные формы, средства обучения, харак-
тер взаимоотношений между всеми субъектами 
образовательного процесса [8].

По  определению В. И.  Андреева, педагогиче-
ские условия – ​это обстоятельства процесса обу-
чения, возникающие в результате целенаправлен-
ного отбора, проектирования и  применения эле-
ментов содержания, методов и  организационных 
форм обучения для достижения определенных ди-
дактических целей [3].

Похожую точку зрения выдвигает доктор педа-
гогических наук Н. Я.  Найн. По  мнению ученого, 
под педагогическими условиями понимается сово-
купность объективных возможностей содержания, 
форм, методов и материально– пространственной 
среды, направленных на  решение поставленных 
образовательных задач [13].

На  основании изложенного, охарактеризуем 
педагогические условия, как совокупность мер пе-
дагогического воздействия и возможностей мате-
риально– пространственной среды.

Рассмотрим классификацию педагогических 
условий применительно к обеспечению образова-
тельного процесса дошкольной организации. Для 
этого выделим три группы условий: организацион-
но– педагогические условия, психолого– педагоги-
ческие условия и дидактические условия.

К  первой группе условий многие авторы 
(В. А. Беликов, Е. И. Козырева) относят возможно-

сти, необходимые для осуществления образова-
тельного процесса, т.е. материально– простран-
ственную среду. Другие авторы (С. Н.  Павлов, 
А. В. Сверчков) включают в эту группу условий, по-
мимо материальных элементов, организационные 
формы и  процессы взаимодействия педагогов 
и детей. Основная цель этой группы условий – ​ор-
ганизация педагогических мер воздействия и це-
ленаправленное управление процессом обучения 
и воспитания[2].

Второй группой условий исследователи 
(Н. В. Ипполитова, Н. С. Стерхова) называют сово-
купность целенаправленно созданных взаимос-
вязанных и  взаимообусловленных возможностей 
образовательной и предметно– пространственной 
среды, т.е. воздействий, направленных на преоб-
разование приобретаемых качеств личности (при-
вычек, знаний, умений, навыков, ценностных ори-
ентаций)[21].

Третья, дидактическая группа условий 
(М. В. Рутковская), определяет отбор и преобразо-
вание исходных образовательных возможностей 
для целей обучения и их реализации. Назначени-
ем группы условий является компоновка содер-
жания и  его реализация в  определенной форме 
с применением средств, методов и приемов обу-
чения [10].

Исходя из  положений данной классификации, 
мы понимаем, что создание педагогических ус-
ловий в  дошкольной образовательной организа-
ции – ​это сложный процесс, состоящий из одина-
ково важных компонентов. Педагогические усло-
вия взаимодействия представляют собой факторы 
и обстоятельства, обеспечивающие содержатель-
ную и  технологическую сторону взаимодействия 
субъектов образовательного процесса. К ним от-
носятся мотивы, ценности, методы, приемы, спо-
собы организации и анализа взаимодействия.

Все многообразие вопросов, связанных сфор-
мированием основ безопасного поведения на до-
рогах детей старшего дошкольного возраста, не-
возможно решить только родителям в  раках се-
мьи, либо только педагогам в  условиях детского 
сада. Поэтому, «необходимо тесное взаимодей-
ствие ДОО с родителями, консолидация их усилий 
в вопросах формирования основ безопасного по-
ведения на дорогах: знания и навыки, получаемые 
детьми в детском саду, должны закрепляться в ус-
ловиях семьи» [7].

Анализ и интерпретация эмпирического 
исследования

С целью изучения сформированности основ без-
опасного поведения на дорогах детей старшего 
дошкольного возраста на базе дошкольной обра-
зовательной организации было организовано эм-
пирическое исследование.

К исследованию привлечены 20 воспитанников 
подготовительной группы в возрасте 6–7 лет и 20 
родителей этих детей.
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В  качестве диагностического инструментария 

выступили: методика «Диагностика сформирован-
ности навыков безопасного поведения на дороге 
у детей дошкольного возраста» (авторы – ​Г. Х. Ма-
нюрова, Л. В. Мирошниченко) [11] и анкета для ро-
дителей по  выявлению необходимости изучения 
правил дорожного движения с детьми дошкольно-
го возраста «Взрослые и дети на улицах города».

Анализ данных, полученных в  группе детей 
старшего дошкольного возраста, позволяет сде-
лать следующие выводы.

Высокий уровень сформированности основ 
безопасного поведения на  дорогах выявлен у  3 
(15%) детей старшего дошкольного возраста – ​они 
дали от 20 до 25 верных ответов на предложенные 
вопросы; эти дети четко знают правила поведения 
на дорогах и придерживаются их в любой ситуа-
ции.

Средний уровень сформированности основ 
безопасного поведения на дорогах определен у 10 
(50%) детей старшего дошкольного возраста – ​они 
дали от 10 до 19 верных ответов на предложенные 
вопросы; эти дети знают правила поведения на до-
рогах, однако, в ряде случаев могут допустить их 
нарушение.

Допустимый уровень сформированности основ 
безопасного поведения на  дорогах выявлен у  4 
(20%) детей старшего дошкольного возраста – ​они 
дали от 5 до 9 верных ответов на предложенные 
вопросы; знания этих детей о правилах поведения 
на дорогах не отличаются целостностью, они ча-
сто забывают о необходимости их соблюдения.

Низкий уровень сформированности основ без-
опасного поведения на дорогах выявлен у 3 (15%) 
детей старшего дошкольного возраста  – ​они да-
ли от 0 до 4 верных ответов на предложенные во-
просы; у этих детей знания в исследуемой области 
практически не сформированы.

С  целью реализации педагогических условий 
взаимодействия ДОО и семьи по формированию 
основ безопасного поведения на  дорогах детей 
старшего дошкольного возраста составлен план 
работы, представленный в таблице 1.

Остановим внимание на  некоторых аспектах 
организации и проведения мероприятий, направ-
ленных на  формирование основ безопасного по-
ведения детей посредством реализации выделен-
ных педагогических условий.

В проведении круглого стола «Вместе – ​за без-
опасность дорожного движения» приняли участие 
методист ДОО, педагог– психолог, инструктор 
по физической культуре, инспектор ГИБДД. Под-
готовительная работа включала изготовление со-
вместно с детьми с приглашений для родителей, 
оформление карточек, на  которых описаны про-
блемные ситуации, оформление выставки детских 
рисунков по теме. Круглый стол начался с высту-
пления методиста ДОО, на котором родители бы-
ли проинформированы о  направлениях работы 
детского сада по  данной теме. Далее родителям 
было предложено разделиться на  группы по  4–5 
человек, был проведен блиц– опрос, направлен-

ный на знание правил дорожного движения. После 
окончания блиц– опроса подведены итоги, подсчи-
таны правильные ответы и оценена активность ка-
ждой команды.

Таблица 1. План работы по реализации условий взаимодействия 
ДОО и семьи по формированию основ безопасного поведения 
на дорогах детей старшего дошкольного возраста

Группа
педагогиче-
ских условий

Способы реализации
педагогических условий

Организаци-
онно– педа-
гогические 
условия

Диагностика актуального уровня развития 
сформированности основ безопасного поведе-
ния детей на дорогах

Круглый стол «Вместе – ​за безопасность до-
рожного движения»

Подготовка памяток для родителей «Как нау-
чить ребенка не попадать в типичные дорож-
ные «ловушки», «Игровые технологии в обу-
чении детей дошкольного возраста правилам 
дорожного движения» и размещение их в ро-
дительский уголок

Выставка художественной и познавательной 
литературы по теме, подготовленная совмест-
но педагогами и родителями

Психолого– 
педагогиче-
ские условия

Беседа с родителями о результатах диагности-
ки ребенка, определение плана работы с ребен-
ком

Обсуждение с детьми ситуаций: «С любым 
транспортным средством на дороге надо об-
ращаться на Вы», «Велосипед – ​транспортное 
средство, тротуар ему не место», «В «салки» 
играй подальше от машин. «Осалит» – ​не поз-
доровится!», «Переходишь через дорогу – ​рот 
на замок и молчок!», «На тротуаре тоже думай 
об удобстве для всех!», «У городской улицы – ​
строгие правила»

Изготовление книжек-малышек «Я и мои роди-
тели – ​грамотные пешеходы и водители!»

Творческое представление каждой семьей сво-
ей книжки-малышки

Дидактиче-
ские условия

Развлекательная игра-соревнование «Вместе 
с родителями – ​за безопасность детей на до-
рогах»

Акция по безопасности дорожного движения 
«Мы – ​за жизнь по правилам!»

КВН «Зеленый огонек»

Просмотр и обсуждение мультфильма «Уроки 
тетушки Совы»

Далее слово было предоставлено инспекто-
ру ГИБДД, который рассказал о  текущей ситуа-
ции в городе относительно детского травматизма 
на дорогах, привел статистическую информацию 
и дал рекомендации родителям. После выступле-
ния инспектора ГИБДД родители были приглаше-
ны к решению проблемных задач: каждой группе 
были розданы карточки с  ситуациями, которые 
предлагалось решить путем совместного обсуж-
дения.
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Далее последовало выступление педагога– 
психолога, который в своем выступлении подчер-
кнул важность формирования произвольного вни-
мания ребенка и  способности сосредоточиться 
на дорожной ситуации. Для этого родителям были 
предложены игры, направленные на развитие про-
извольного, активного внимания.

Инструктор по  физической культуре акценти-
ровал внимание родителей на  значимость фор-
мирования у  детей умения координировать свои 
движения с перемещением транспортных средств 
(например, из– за угла неожиданно появился ав-
томобиль, по  дороге быстро движется пожарная 
машина с включенной сиреной). Для этого роди-
телям были предложены подвижные игры, направ-
ленные формирование у детей этих навыков.

Круглый стол завершился подведением ито-
гов: родителям было предложено высказать свое 
мнение о проведенном мероприятии, предложить 
идеи по организации работы в данном направле-
нии. Совместно педагоги и родители пришли к ре-
шению о  необходимости консолидации усилий 
по  формированию основ безопасного поведения 
на дорогах.

В рамках реализации организационно– педаго-
гических условий подготовлены памятки для ро-
дителей по темам: «Как научить ребенка не попа-
дать в типичные дорожные «ловушки», «Игровые 
технологии в обучении детей дошкольного возрас-
та правилам дорожного движения» и размещение 
их в родительский уголок. Также для реализации 
организационно– педагогических условий сила-
ми педагогов и  родителей подготовлена выстав-
ка художественной и познавательной литературы 
по теме.

Реализация психолого– педагогических усло-
вий была направлена на активизацию субъектной 
позиции ребенка и  родителей в  контексте безо-
пасного поведения детей на дорогах.

В  процессе индивидуальных бесед родители 
были проинформированы о  результатах диагно-
стики, о проблемах, имеющихся в вопросах фор-
мирования безопасного поведения их ребенка 
на  дороге. Совместно с  родителями определен 
плана работы с  ребенком, предложены рекомен-
дации.

С  детьми обсуждались ситуации: «С  любым 
транспортным средством на  дороге надо обра-
щаться на Вы», «Велосипед – ​транспортное сред-
ство, тротуар ему не место», «В «салки» играй по-
дальше от машин. «Осалит» – ​не поздоровится!», 
«Переходишь через дорогу – ​рот на замок и мол-
чок!», «На  тротуаре тоже думай об удобстве для 
всех!», «У городской улицы – ​строгие правила».

Большой интерес вызвала работа по  изготов-
лению семьями книжек– малышек. Для совмест-
ной творческой работы мамам и  папам вместе 
с детьми предложено побыть писателями, поэта-
ми, художниками– оформителями и создать книж-
ки– малышки «Я и мои родители – ​грамотные пе-
шеходы и водители!». Родители и дети с большим 
желанием откликнулись на это предложение. Ро-

дители подбирали необходимый материал, нахо-
дили и  распечатывали иллюстрации. Дети помо-
гали вырезать, дорисовывать, наклеивать. По сви-
детельству родителей и детей, процесс изготовле-
ния оказался очень увлекательным.

После изготовления книжек– малышек ка-
ждой семье было предложено выступить с  рас-
сказом о своей творческой работе. Форму высту-
пления было предложено выбрать самостоятель-
но, но  с  соблюдением одного условия: принять 
участие в вступлении должны и дети, и родители. 
Все выступления оказались интересными, насы-
щенными, яркими. Дети и родители творчески по-
дошли к презентации своих творческих работ, про-
демонстрировали взаимную заинтересованность.

Реализация дидактических условий включала 
проведение развлекательной игры– соревнова-
ния «Вместе с родителями – ​за безопасность де-
тей на дорогах»; проведение акции по безопасно-
сти дорожного движения «Мы – ​за жизнь по пра-
вилам!»; проведение КВН «Зеленый огонек»; про-
смотр и обсуждение мультфильма «Уроки тетушки 
Совы».

Проведению игры «Вместе с  родителями  – ​
за  безопасность детей на  дорогах» предшество-
вала предварительная организационная работа: 
с детьми проведена серии познавательных заня-
тий, бесед по ознакомлению с правилами дорож-
ного движения, на  физкультурных занятиях дети 
ознакомлены с играми– эстафетами, подготовле-
ны эмблемы команд. В жюри приглашены инспек-
тор ГИБДД и методист ДОО.

Для проведения акции по безопасности дорож-
ного движения «Мы за жизнь по правилам» был со-
ставлен сценарий, приглашен инспектор ГИБДД, 
с которым согласован маршрут передвижения ко-
лонны детей и родителей, совместно с родителя-
ми и детьми подготовлены буклеты, плакаты, ли-
стовки, разучены речевки и слоганы.

Акция проведена на территории детского сада 
и районного парка. Начал мероприятие инспектор 
ГИБДД, ответив на интересующие вопросы. После 
этого проведена игра с детьми: «Это я, это я, это 
все мои друзья». Затем детям и родителям пред-
ложено задание на знание дорожных знаков.

Акция прошла удачно, дети и родители активно 
участвовали в ней, раздавали жителям города ли-
стовки и буклеты, вручали шарики красного и зе-
леного цвета, призвали взрослых соблюдать пра-
вила дорожного движения. Совместно дети и ро-
дители пришли к выводу о том, что эта акция по-
могла запомнить Правила дорожного движения.

Для проверки результативности проведенной 
работы было организовано повторное диагности-
ческое исследование. Использованы те же мето-
дика, что и при первичной диагностике. Результа-
ты первичной и повторной диагностики представ-
лены на рисунке 1.

Как показано на рисунке 1, после проведенной 
образовательной работы у  35% детей исследуе-
мой группы выявлен высокий уровень сформиро-
ванности основ безопасного поведения на  доро-
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гах, у  55% определен средний уровень сформи-
рованности основ безопасного поведения на  до-
рогах, у 10% детей выявлен допустимый уровень, 
низкий уровень на данном этапе не выявлен.
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Рис. 1. Уровень сформированности основ безопасного 
поведения на дорогах детей старшего дошкольного 
возраста на констатирующем и контрольном этапе 

эмпирического исследования

Заключение

Проведенное исследование позволяет сделать 
следующие выводы.

Участившиеся дорожно– транспортные проис-
шествия диктуют настоятельную необходимость 
обучения граждан навыкам безопасного поведе-
ния на дорогах. При этом особое внимание в этом 
вопросе уделяется именно представителям под-
растающего поколения, начиная с  дошкольного 
возраста. Старший дошкольный возраст харак-
теризуется множеством новообразований и  ин-
тенсивным развитием всех психических процес-
сов ребенка. Старшие дошкольники чрезвычайно 
подвижны, любознательны, активны, бесстраш-
ны – ​все эти черты зачастую становятся фактора-
ми возникновения ДТП с  участием детей. Одна-
ко, именно благодаря перечисленным новообра-
зованиям и  свойственным ребенку физическим 
и  психическим процессам, старший дошкольный 
возраст выступает наиболее сензитивным пери-
одом для развития навыков безопасного поведе-
ния на дорогах, закладывания предпосылок ответ-
ственности за свои жизнь и здоровье на проезжей 
части.

Первыми и  важнейшими институтами социа-
лизации ребенка являются семья и  дошкольная 
образовательная организация. Именно этим со-
циальным институтам принадлежит особая роль 
в  формировании представлений дошкольников 
о безопасности.
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Pedagogical conditions of interaction 
between a preschool educational 
organization and a family on the formation 
of the basics of safe behavior on the roads 
in older preschool children

Petrova T. I., Novikova N. S.
Krasnoyarsk State Pedagogical University named after V. P. Astafiev

The article describes the pedagogical conditions of interaction be-
tween preschool institutions and families on the formation of safe 
behavior on the roads in older preschool children. Purpose: to high-
light the results of theoretical and empirical research on the identi-
fication and implementation of pedagogical conditions for the joint 
work of preschool educational staff and parents aimed at shaping 
safe behavior of children on the roads. The practical significance of 
the research lies in the fact that the research materials can be used 
by teachers of preschool educational organizations to conduct ed-
ucational work with their parents (legal representatives) to develop 
safe behavior on the roads, as well as students of pedagogical uni-
versities and colleges to prepare reports, essays, and pedagogical 
practice.

Keywords: safe behavior on the roads, interaction, older preschool 
children, pedagogical conditions.
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Методика преподавания падежей русского языка в России и Турции
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Преподавание русского языка как иностранного остается важ-
ным направлением в современной лингвистике и педагогике, 
несмотря на  глобальные политические и  культурные измене-
ния. Актуальность этой области обусловлена несколькими 
факторами, включая культурный обмен, образовательную ми-
грацию и экономическое сотрудничество. Рост академической 
мобильности – ​это мировая тенденция. Конкурентоспособность 
образования измеряется его способностью привлекать талан-
ты со всего мира. Уход с российского рынка части западных 
партнеров создал вакуум, но и открыл окно возможностей для 
переориентации. Турция является для России стратегическим 
партнером, занимающим уникальное положение – ​член НАТО, 
но проводящий независимую политику и не присоединивший-
ся к антироссийским санкциям. Это делает ее крайне важным 
«мостом» между Россией и  остальным миром, в  том числе 
в академической сфере. В эпоху цифровизации и глобализа-
ции методы преподавания русского языка как иностранного 
активно трансформируются, что делает эту тему особенно зна-
чимой для изучения.
Преподавание падежной системы русского языка является 
одним из  наиболее сложных аспектов для иностранных уча-
щихся, особенно для носителей языков с иной грамматической 
структурой, таких как турецкий. Методики преподавания в Рос-
сии и  Турции имеют как общие черты, так и  существенные 
различия, обусловленные лингвистическими и  культурными 
особенностями. В  данной статье рассматриваются основные 
подходы, трудности и методические рекомендации, используе-
мые в двух странах при изучении падежей русского языка.

Ключевые слова: методика преподавания, падежи русско-
го языка, падежная система, русский язык как иностранный, 
сравнительный анализ.

Введение

Актуальность преподавания русского языка как ино-
странного остается высокой в современном мире. 
Это обусловлено развитием цифровых технологий, 
культурным значением русского языка и практиче-
скими потребностями в международном общении. 
Современные методы, такие как цифровизация, 
культурологический подход и коммуникативная на-
правленность позволяют сделать обучение более 
эффективным и интересным.

В  условиях современности наблюдается про-
движение русского языка в  Турции и  турецкого 
в России. Это находит свое подтверждение в та-
ких событиях, как открытие центров русского язы-
ка и культуры («Русский дом») в турецких универ-
ситетах, поддержка кафедр туркологии в России, 
совместные кинопоказы, литературные переводы, 
выставки, что создает позитивный образ страны 
и мотивирует к изучению языка [2].

Для России такое сотрудничество имеет потен-
циальные выгоды, которые заключаются в дивер-
сификации потока студентов (уменьшение зави-
симости от традиционных источников и привлече-
ние мотивированных студентов из  стратегически 
важного региона), повышении международного 
рейтинга (совместные исследования публикуют-
ся в международных журналах, что повышает ви-
димость и  цитируемость российских университе-
тов), «мягкая сила» (выпускники российских вузов 
в Турции становятся важным кадровым и культур-
ным ресурсом, укрепляющим двусторонние отно-
шения в долгосрочной перспективе).

В  текущих условиях сближение с  Турцией 
в сфере высшего образования – ​это не просто од-
на из задач, а стратегический приоритет. Это на-
правление идеально вписывается в логику постро-
ения многополярного мира и усиления роли Рос-
сии на образовательном пространстве Евразии.

Обсуждение

Понятие падежа существует как в русском, так 
и в турецком языке. И в русском, и в турецком языке 
падежи служат одной главной цели – ​показать роль 
слова в предложении (кто является подлежащим, 
прямым или косвенным объектом, инструментом 
действия и т.д.). Эта роль выражается путем изме-
нения формы слова (чаще всего существительного, 
местоимения).

Русский язык относится к  балтийско-славянс
кой ветви индоевропейской семьи и  характери-
зуется развитой падежной системой, включаю-
щей шесть падежей. Турецкий язык принадлежит 
к урало-алтайской семье и является агглютинатив-
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ным, где грамматические отношения выражаются 
с  помощью суффиксов, а  не  падежей в  славян-
ском понимании [10].

Основные проблемы для турецких студентов 
при изучении русского языка связаны с отсутстви-
ем падежной системы в турецком языке, которая 
приводит к  необходимости освоить совершенно 
новую грамматическую концепцию. Также харак-
терны трудности с  предложными конструкциями, 
так как в турецком языке предлоги часто заменя-
ются послеслогами; синтаксическими различия-
ми, особенно в  порядке слов и  согласовании ча-
стей речи (табл. 1).

Таблица 1. Сравнительная характеристика падежных систем 
русского и турецкого языка

Признак Русский язык Турецкий язык

Тип языка Флективный (синте-
тический). Оконча-
ния соединяются 
с основой, часто 
меняя её (например, 
«стол» -> «стола», 
«окно» -> «окна»).

Агглютинативный (от лат. 
agglutinare – ​склеивать). 
К неизменной основе по-
следовательно «прикле-
иваются» стандартные 
аффиксы.

Количе-
ство паде-
жей

6 основных падежей 
(именительный, ро-
дительный, датель-
ный, винительный, 
творительный, пред-
ложный).

6 основных падежей, но их 
названия и функции не-
много отличаются.

Способ 
образова-
ния

Изменение оконча-
ния слова. Оконча-
ние зависит от рода, 
числа и склонения 
слова.

Добавление к неизменной 
основе суффикса. Суф-
фикс обычно постоянный, 
но может менять форму 
по правилам гармонии 
гласных и согласных.

Роль 
предло-
гов

Обязательны для 
большинства паде-
жей (кроме И.п. и ча-
сто В.п.). Предлог + 
флексия работают 
в паре.

Отсутствуют. Их функцию 
выполняют послеслоги (ile, 
için, gibi), которые часто 
ставятся после существи-
тельного в падеже, и, что 
важнее, падежные аффик-
сы сами по себе передают 
значение.

Управле-
ние

Глагол требует опре-
деленного падежа 
с предлогом или 
без (думать о ком? 
(П.п.), видеть кого? 
(В.п.).

Глагол требует определен-
ного падежного аффикса 
(düşünmek +) Винитель-
ный падеж (–i/-ı/-u/-ü), 
bahsetmek + Исходный 
падеж (–dan/-den).

В  качестве примера, который иллюстрируют 
главные трудности для турецких студентов при 
изучении падежных конструкций русского языка, 
можно привести следующий:

Русский: Я  думаю о  тебе. (Предлог о  + Пред-
ложный падеж)

Турецкий: Seni düşünüyorum. (Прямое дополне-
ние в Винительном падеже (–i)).

Турецкому студенту кажется логичным просто 
поставить объект мысли в  винительный падеж 
(«думать тебя»), как в его языке. Но русский гла-
гол «думать» управляет предлогом «о» и предлож-

ным падежом. Это нужно заучивать как единую 
конструкцию: «думать о ком? о чём?» (П.п.).

Различие в выражении места (где? куда? отку-
да?) – ​одна из самых сложных тем.

Русский: Он купил яблоки в  магазине. (Пред-
лог в + Предложный падеж для ответа на вопрос 
ГДЕ? – ​местонахождение)

Турецкий: Elmalar marketten aldı. (Исходный па-
деж (–dan/-den) для ответа на вопрос ОТКУДА? – ​
исходный пункт)

В  турецком языке идея «приобретения из  ме-
ста» выражается исходным падежом («из магази-
на»). В русском мы фокусируемся на месте дей-
ствия («в магазине»), используя предложный па-
деж. Студенту нужно перестроить логику: не «от-
куда он это взял?», а «где произошло действие?».

В русском языке существительные имеют кате-
горию рода (мужской, женский, средний), которая 
требует согласования с прилагательными, прича-
стиями, местоимениями и глаголами прошедшего 
времени (книга лежала, стол стоял). В  турецком 
языке этой категории нет вообще.

Турецкий студент на начальном этапе воспри-
нимает все русские существительные как некие 
«объекты», не  имеющие грамматического пола. 
Поскольку в  турецком языке нет такого согласо-
вания, механизм существительное + определяю-
щее слово у них не настроен на реакцию на окон-
чания. Поэтому ошибки типа «большой книга», 
«моя дом», «интересный окно» абсолютно зако-
номерны и устойчивы. Психолингвистическая при-
чина подобных ошибок связана с тем, что студент 
сначала думает о  смысле слова «книга» (kitap), 
а затем добавляет к нему смысл слова «большой» 
(büyük). Связка büyük kitap неизменна. В  рус-
ском же ему приходится думать не только о смыс-
ле, но и о грамматической форме, что требует пе-
рестройки мышления [1].

Принцип построения падежных форм  – ​это 
фундаментальное различие, которое пронизывает 
всю грамматику двух языков. Русский язык (флек-
тивный) использует флексию – ​изменение оконча-
ния слова, которое часто одновременно выражает 
несколько категорий (падеж, число, род) [8]. Окон-
чание может меняться (например, стол  – ​стола, 
конь – ​коня).

Пример: Р.п. – ​стол-а, Д.п. – ​стол-у, В.п. – ​стол-∅.
Турецкий язык использует агглютинацию – ​при-

соединение к неизменной основе слова стандарт-
ных, однозначных аффиксов (окончаний). Каждый 
аффикс несет только одно значение [9].

Пример: Исходная форма ev (дом).
Дательный падеж (куда?): ev + -e = eve (к дому).
Исходный падеж (откуда?): ev + -den = evden 

(из дома).
Местный падеж (где?): ev + -de = evde (в доме).
Основа ev не меняется, аффиксы -e, -den, -de 

всегда одни и те же для всех слов.
Оба языка имеют падежи для выражения син-

таксических ролей существительного (подлежа-
щее, прямое дополнение, косвенное дополнение 
и  т.д.). В  русском языке 6 падежей. Их значения 
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очень широки и контекстно зависимы (например, 
Родительный падеж может означать принадлеж-
ность, часть, отсутствие и  многое другое). В  ту-
рецком языке 6 основных падежей, но их система 
более прозрачна и логична:

Именительный (Yalın hâl) – ​подлежащее.
Родительный (İlgi hâli: -ın/-in/-un/-ün)  – ​аналог 

русского родительного, часто соответствует кон-
струкции с of или притяжательным местоимением.

Дательно-направительный (Yönelme hâli: 
-a/-e) – ​направление движения (куда?).

Винительный (Belirtme hâli: -ı/-i/-u/-ü)  – ​прямое 
дополнение (кого? что?).

Местный (Bulunma hâli: -da/-de/-ta/-te)  – ​место 
действия (где?).

Исходный (Ayrılma hâli: -dan/-den/-tan/-ten) – ​ис-
ходная точка (откуда? от чего?).

В турецком нет аналога Предложного падежа. 
Его функции распределены между местным и ис-
ходным падежами. Также нет аналога Творитель-
ного падежа; его значения передаются послело-
гами (аналог предлогов, но ставятся после слова) 
или другими конструкциями.

Русский язык использует предлоги в  сочета-
нии с падежами для уточнения значения (в доме, 
на столе, о друге). Турецкий язык в основном ис-
пользует послелоги, которые ставятся после су-
ществительного в  определенном падеже. Труд-
ности турецких студентов с русской падежной си-
стемой проистекают не только из количества па-
дежей, но из принципиально разного грамматиче-
ского строя [6].

Значение одного русского падежа может вы-
ражаться в  турецком языке совершенно другими 
способами (и наоборот). Чтобы избежать ошибок, 
студентам нужно четко объяснять:
•	 Понятие определенности/неопределенности 

для винительного падежа.
•	 Безличные конструкции в русском чаще всего 

становятся личными в турецком.
•	 Направление движения («куда?») в турецком – ​

это дательный падеж (–e), а не винительный [3].
В  русском языке творительный падеж часто 

связан с  определенными глаголами (заниматься, 
интересоваться, быть, стать), тогда как в турецком 
эти же смыслы передаются иначе – ​другими гла-
гольными конструкциями или падежами. Твори-
тельный падеж необходимо объяснять не как аб-
страктную категорию, а в рамках конкретных гла-
гольных конструкций, сразу показывая эквивален-
ты в турецком языке.

Основные трудности изучения предложного па-
дежа связаны с  употреблением предлогов места 
«в» и  «на», употреблением предлога «о» с  гла-
голами мысли и речи (в  турецком может исполь-
зоваться винительный падеж или послелоги hak-
kında/konusunda), передачей значения «образа 
действия» (по-твоему, по-русски), что в турецком 
соответствует эквативному падежу (–ce). Выбор 
правильного предлога представляет сложность. 
Рекомендуется сразу давать студентам четкую та-
блицу употребления. Для запоминания конструк-

ции «быть в одежде» можно нарисовать человека 
и «одеть» его, показав, что он находится в куртке, 
в брюках. Это создает визуальный образ.

Предлог о  (об, обо) в  русском языке управ-
ляет предложным падежом с  глаголами думать, 
рассказывать, мечтать. В  турецком  же зависит 
от  глагола: Глаголы düşünmek (думать), hayal et-
mek (мечтать) управляют винительным падежом 
(annemi düşünüyorum). Для точной передачи зна-
чения «о чём-то» используются послелоги hakkın-
da, konusunda, которые требуют основного падежа 
(Tarih konusunda konuştuk) [3].

Для передачи значения образа действия или 
мнения в  русском языке используется предлож-
ный падеж с  предлогом по– (по-русски, по-твое-
му). В  турецком используется эквативный падеж 
с  окончанием -ce (отвечает на  вопросы nasıl?  – ​
как?, nece? – ​на каком языке?, kimce? – ​по чьему 
мнению?).

Таким образом, для успешного обучения турец-
ких студентов русской падежной системе необхо-
димо проводить сравнительный анализ с  турец-
ким языком, уделять внимание различиям в управ-
лении глаголов и способам передачи значений, ис-
пользовать поэтапную систему упражнений, веду-
щую от механического закрепления к свободному 
употреблению в речи.

Результаты

Работу по изучению падежных конструкций в рус-
ском языке с турецкоговорящей аудиторией пред-
лагается строить поэтапно.

Этап 1: Тренировочные упражнения
•	 Ответы на вопросы помогают закрепить падеж-

ную форму в  короткой реплике. Пример: Чем 
ты занимаешься? – ​Спортом.

•	 Расширение предложений позволяют отрабо-
тать несколько падежей последовательно. При-
мер: Я еду. -> Я еду к другу. -> Я еду к другу 
в Стамбул. -> Я еду к другу в Стамбул на маши-
не.

•	 Составление диалогов по  модели: отработка 
падежей в коммуникативной ситуации. Модель: 
Где ты был? – ​Я был в магазине.
Этап 2: Заключительный этап (формирование 

грамматической компетенции). На этом этапе фо-
кус смещается с  формы на  смысл и  коммуника-
цию.
•	 Речевые задания: обсуждение конкретных тем 

с использованием изученных конструкций.
•	 Ситуативные задания: проигрывание реальных 

ситуаций (например, «Расспроси друга о  его 
увлечениях»).

•	 Творческие задания: написание коротких исто-
рий, эссе, проведение презентаций, где необхо-
димо свободно использовать падежи.
В российских учебных заведениях использует-

ся последовательное введение падежей, начиная 
с именительного падежа как базовой формы сло-
ва. Типичный порядок изучения:
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1.	 Именительный падеж (кто? что?) – ​начальная 

форма, представленная в словарях.
2.	 Предложный падеж (о ком? о чём? где?) – ​ча-

сто вводится вторым из-за относительно прос-
той системы окончаний.

3.	 Винительный падеж (кого? что?) – ​для обозна-
чения прямого объекта.

4.	 Дательный падеж (кому? чему?)  – ​выражает 
адресата действия.

5.	 Родительный падеж (кого? чего?) – ​обозначает 
принадлежность или отсутствие.

6.	 Творительный падеж (кем? чем?)  – ​вводится 
последним.

Методические принципы – ​постепенное введе-
ние значений каждого падежа без перегрузки уча-
щихся, использование таблиц и схем для визуали-
зации окончаний и конструкций, составление сту-
дентами собственных грамматических таблиц для 
активного усвоения материала, акцент на исполь-
зовании падежей в  реальных речевых ситуациях 
[5].

Преподавание русского языка в Турции учиты-
вает интерференцию родного языка и  необходи-
мость преодоления грамматических различий. Ос-
новные акценты методики связаны со сравнитель-
ным анализом падежных систем русского и турец-
кого языков для выделения зон интерференции, 
упор на наибольшие расхождения, использование 
материалов с комментариями на турецком языке.

Для турецких студентов особую сложность 
представляет дательный падеж. Выделяются сле-
дующие проблемы:
•	 Указание направления (например, «идти к дру-

гу»).
•	 Безличные конструкции (например, «мне хо-

лодно»).
•	 Выражение возраста (например, «мне 20 лет»).
•	 Управление глаголов (например, «помогать 

другу»).
•	 Употребление предлогов (например, «к», «по») 

[7].
Методические рекомендации для преподава-

ния русского языка как иностранного турецкогово-
рящим студентам можно сформулировать следу-
ющим образом:
•	 Акцент на управление глаголов – ​при введении 

нового глагола сразу давать модель: глагол + 
предлог + падеж. Например: смотреть на + В.п., 
говорить с + Т.п., жить в + П.п..

•	 Система «ГДЕ? КУДА? ОТКУДА?»: Изучать эти 
три вопроса вместе, четко показывая соответ-
ствия:
ГДЕ? → Предлог в/на + Предложный падеж.
КУДА? → Предлог в/на + Винительный падеж.
ОТКУДА? → Предлог из/с + Родительный па-

деж.
•	 Использовать термин «послелоги», объясняя 

турецкие аналоги русских предлогов, чтобы 
подчеркнуть разницу в позиции (ставятся после 
слова).

•	 Сравнивать 6 падежей в  русском и  турецком 
языках: не следует говорить о 8 турецких паде-

жах. Сравнивать необходимо основные шесть, 
находя сходства (например, Винительный па-
деж часто совпадает по функции) и подчерки-
вая различия.
Для любой аудитории важно постепенное вве-

дение падежей, комбинирование грамматических 
и  коммуникативных методов, аутентичных мате-
риалов (тексты и упражнения, отражающие реаль-
ное использование языка), игровых элементов для 
повышения мотивации и запоминания.

Современные технологии кардинально изме-
нили подходы к  преподаванию русского языка 
как иностранного. Цифровизация образования 
позволяет использовать инновационные методы, 
такие как электронное обучение (e-learning), ко-
торое обеспечивает гибкость и доступность обра-
зовательного процесса. Мобильные приложения 
для изучения языка позволяют обучаться в любое 
время и  в  любом месте. Геймификация повыша-
ет мотивацию учащихся через игровые элементы. 
Программы с интервальным повторением (напри-
мер, Anki) облегчают запоминание новой лексики 
и  грамматики. Сочетание традиционных методов 
с цифровыми технологиями значительно улучша-
ет качество обучения и его организацию [4].

Изучение русского языка неразрывно связано 
с погружением в русскую культуру. Русская клас-
сическая литература является ключевым ресур-
сом для понимания национальной картины мира 
и  ментальных особенностей русских. Этот под-
ход помогает иностранным студентам освоить 
не только язык, но и культурные коды, сформиро-
вать лингвокультурную компетенцию, что особен-
но важно для эффективной коммуникации.

В России методика преподавания падежей со-
четает устоявшиеся классические подходы с  со-
временными практиками, направленными на  до-
ступность и вовлечение учеников. Единого жест-
кого стандарта нет, и  порядок изучения может 
варьироваться в  зависимости от  целей обучения 
и используемых учебных материалов.

В  методике преподавания русского языка как 
родного и как иностранного подходы к введению 
падежей могут отличаться.
•	 Для русского как родного акцент делается 

на  системном изучении с  опорой на  падеж-
ные вопросы, предлоги и синтаксическую роль 
в  предложении. Широко используются табли-
цы, мнемонические правила (например, Иван 
Родил Девчонку, Велел Тащить Пеленку для 
запоминания порядка) и больший объем пись-
менных упражнений на  склонение разных ча-
стей речи.

•	 Для русского как иностранного порядок часто 
определяется частотностью использования 
в  речи и  необходимостью быстрого погруже-
ния в коммуникацию. Распространена последо-
вательность: Именительный → Предложный → 
Винительный → Дательный → Родительный → 
Творительный. Это позволяет студентам после 
изучения именительного падежа сразу начать 
говорить о месте (Предложный падеж: Я живу 
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в  Москве) и  объекте действия (Винительный 
падеж: Я читаю книгу).
Выбор конкретной методики зависит от  ауди-

тории (дети, взрослые, носители языка или ино-
странцы) и целей обучения. Преподавание падеж-
ной системы русского языка турецким студентам 
требует специальной методики, учитывающей 
фундаментальные различия между языками и яв-
ление межъязыковой интерференции.

Самые типичные ошибки турецких студентов 
связаны с игнорированием предлогов, неправиль-
ным выбором падежа при глагольном управле-
нии и путаницей в окончаниях. Справиться с этим 
помогает осознанный контрастивный подход, си-
стематическая отработка и последовательное ис-
правление ошибок.

Выводы

Преподавание падежей русского языка в России 
и Турции имеет как общие черты, так и существен-
ные различия, обусловленные лингвистическими 
особенностями родного языка учащихся. В России 
используется традиционный структурный подход 
с последовательным введением падежей, в то вре-
мя как в Турции акцент делается на преодолении 
интерференции и сравнительном анализе грамма-
тических систем. Успешное обучение требует уче-
та этих различий, использования адаптированных 
материалов и коммуникативных методов, позволя-
ющих учащимся активно использовать падежные 
конструкции в речи.

Для обеих аудиторий эффективным оказыва-
ется комбинирование методов – ​от традиционных 
таблиц и схем до игровых элементов и создания 
студентами собственных грамматических посо-
бий. Это не  только способствует лучшему запо-
минанию, но  и  развивает метаязыковые навыки, 
необходимые для дальнейшего изучения русского 
языка.
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Methodology of teaching Russian cases in 
Russia and Turkey

Tanasheva T. M.
Erciyes University

Teaching Russian as a foreign language remains an important area 
in modern linguistics and pedagogy, despite global political and cul-
tural changes. The relevance of this field is driven by several factors, 
including cultural exchange, educational migration, and economic 
cooperation. The growth of academic mobility is a global trend. The 
competitiveness of education is measured by its ability to attract tal-
ent from around the world. The departure of some Western partners 
from the Russian market has created a  vacuum but also opened 
a window of opportunity for reorientation. Turkey is a strategic part-
ner for Russia, occupying a unique position–a NATO member, yet 
pursuing an independent policy and not joining anti-Russian sanc-
tions. This makes it an extremely important “bridge” between Russia 
and the rest of the world, including in the academic sphere. In the 
era of digitalization and globalization, methods of teaching Russian 
as a  foreign language are rapidly transforming, making this topic 
particularly relevant for study.
Teaching the Russian case system is one of the most challenging 
aspects for international students, especially for native speakers of 
languages ​​with a different grammatical structure, such as Turkish. 
Teaching methods in Russia and Turkey share similarities, as well 
as significant differences due to linguistic and cultural differences. 
This article examines the main approaches, challenges, and meth-
odological recommendations used in the two countries when stud-
ying Russian cases.

Keywords: teaching methods, Russian cases, case system, Rus-
sian as a foreign language, comparative analysis.

References

1.	 Baranova, I.I. “Problems of Teaching Russian as a Foreign Lan-
guage for Special Purposes: An Analysis of Students’ Opin-



181

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
ions”  // Perspectives of Science and Education. 2021. No. 5 
(53). pp. 260–276.

2.	 Dogan, M.G. “A  Systemic-Functional Approach to Teach-
ing Turkish Students Reflexive Verbs in Russian.” Abstract of 
a  Candidate of Pedagogical Sciences dissertation. Specialty: 
13.00.02  – ​Theory and Methods of Teaching and Upbringing 
(Russian as a Foreign Language, Professional Education Lev-
el. – ​Moscow, 2020. – ​18 p.

3.	 Doleker M. The Functioning of Russian Verbs of Motion Mean-
ing Approach and Retreat in the Mirror of the Turkish Language: 
A System of Exercises and Tasks // The World of Science, Cul-
ture, Education. 2020. No. 2 (81). Pp. 98–101.

4.	 Zharkova N.S., Savilova  S. L.  Difficulties Encountered by 
Turkish-Speaking Students in Learning the Accusative Case // 
Kant. 2022. No. 3 (44). Pp. 245–250.

5.	 Kasym E.  Lingvo-didactic Foundations of Teaching Russian 
Prefixed Verbs of Motion to a Turkish-Speaking Audience: Ab-
stract of a Dissertation for the Degree of Candidate of Pedagog-

ical Sciences: specialty 13.00.02. Theory and methods of teach-
ing and upbringing. – ​Moscow, 2022. – ​21 p.

6.	 Koch K.I., Kryakhtunova  O. V.  Features of teaching Russian 
grammar to Turkish students at the initial stage of study // Bulle-
tin of Adyghe State University. Series: Pedagogy and Psycholo-
gy. 2024. Issue 1 (333). Pp. 35–41.

7.	 Kulsha D. N. Study of the Russian language in Turkish universi-
ties: the dynamics of recent years // Russian Language Studies. 
2020. No. 18 (3). Pp. 359–370.

8.	 Pogodin S. N. Spread of the Russian language and Russian cul-
ture in Turkey at the present stage // Russia in the global world. 
2022. No. 22 (45).

9.	 Hadi Bak. Study of the problems of teaching the Russian lan-
guage in Turkey // Bulletin of NEFU. 2023. No. 3 (31). Pp. 5–14.

10.	Chausova O. V.  Methods of Teaching the Russian Language: 
Workshop  / Samara: Samara University Publishing House, 
2023. 64 p.



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

182

Исследование модели смешанного обучения на основе интеграции МООК 
и перевёрнутого класса – ​на примере курса «Грамматика русского языка»
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Данная статья, принимая реформу преподавания курса грам-
матики русского языка в  качестве отправной точки, исследу-
ет модель смешанного обучения, основанную на  интеграции 
МООК и  перевёрнутого класса, с  целью решения таких про-
блем традиционного преподавания, как нехватка учебного 
времени, низкая эффективность и отрыв теории от практики. 
На основе определения основных концепций и теоретической 
базы, в статье системно строится трёхэтапная модель обуче-
ния: «самостоятельное изучение на основе МООК до занятий – ​
углублённое усвоение через решение проблем во время заня-
тий – ​закрепление, расширение и многокомпонентная оценка 
после занятий», используя в качестве примера МООК «Базо-
вая грамматика русского языка» под руководством профес-
сора У Сяося из Пекинского аэрокосмического университета. 
Практическая апробация модели проведена на  примере пре-
подавания темы «Глаголы движения с приставкой». Исследо-
вание показывает, что данная модель может эффективно сти-
мулировать инициативу студентов в обучении, способствовать 
преобразованию грамматических знаний в практические язы-
ковые навыки, а также значительно повысить эффективность 
преподавания. Также анализируются проблемы, возникающие 
в процессе интеграции ресурсов, реализации обучения и меха-
низмов оценки, и с точки зрения развития ресурсов, профес-
сионального роста преподавателей и  внедрения технологий 
предлагаются конкретные пути дальнейшего углубления ре-
формы смешанного обучения, что может служить ориентиром 
для построения аналогичных курсов.\

Ключевые слова: модель смешанного обучения; МООК; пе-
ревёрнутый класс; грамматика русского языка; реформа пре-
подавания.

Статья выполнена на основе исследовательского проекта ре-
формы высшего образования и преподавания Цзянсуского уни-
верситета науки и технологий в 2024 г. «Применение перевер-
нутого метода обучения, основанного на  российском MOOК, 
в  преподавании русского языка в  китайских университетах» 
(№ XJG2024012) и молодежного научно-технического иннова-
ционного проекта «Исследование по  созданию и  улучшению 
национального имиджа нашей страны в  рамках китайско-
российских гуманитарных обменов» Цзянсуского университета 
науки и технологий.

Введение

С наступлением XXI века новая технологическая 
революция, ядром которой являются информаци-
онные технологии, глубоко преобразовала формы 
образования. Выдвижение «Плана действий по ин-
форматизации образования 2.0» [3] и строитель-
ство «Золотых курсов» ознаменовали вступление 
высшего образования Китая в новую стадию по-
вышения качества и эффективности, подчеркивая 
глубокую интеграцию информационных технологий 
с образовательным процессом и направленность 
на создание новой модели обучения, ориентирован-
ной на студентов. В этом контексте смешанное обу-
чение, сочетающее преимущества онлайн-обучения 
и очных занятий, рассматривается как ключевой 
прорыв в революции в области преподавания и по-
вышении качества образования.

Курс грамматики русского языка является ос-
новной базовой дисциплиной в  программе бака-
лавриата по специальности «Русский язык» в Ки-
тае. Его характерными особенностями являют-
ся сложная система правил, высокая логичность 
и высокие требования к практическому примене-
нию. Традиционная модель обучения, в основном, 
заключается в  том, что преподаватель объясня-
ет правила на  занятиях, а  студенты выполняют 
упражнения после занятий, что имеет очевидные 
недостатки: во‑первых, ограниченное количество 
учебных часов не позволяет охватить все ключе-
вые моменты и сложности, в результате чего пре-
подаватели вынуждены «пробегаться» по  учеб-
ной программе и не могут дать подробных объяс-
нений; во‑вторых, студенты занимают пассивную 
позицию, часто развивая опасения и отвращение 
к абстрактным, сложным грамматическим прави-
лам. Наконец, разрыв между теорией и практикой 
приводит к тому, что студенты запоминают прави-
ла, но не могут эффективно применять их в реаль-
ных ситуациях, что приводит к дисбалансу между 
так называемой «грамматической компетенцией» 
и «коммуникативной компетенцией». Освобожде-
ние от  традиционных ограничений в  преподава-
нии, стимулирование внутренней мотивации сту-
дентов и достижение интернализации знаний на-
ряду с  улучшением навыков стали насущными 
проблемами, требующими решения в  реформе 
преподавания грамматики русского языка.

Массовые открытые онлайн-курсы (MOOК) с их 
высококачественными, открытыми и  гибкими ре-
сурсами предоставляют новую платформу для си-
стематической передачи грамматических знаний. 
В то же время, «перевернутый класс» благодаря 
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полной реструктуризации учебного процесса по-
зволяет посвятить ценное время на занятиях раз-
витию навыков высшего уровня мышления и при-
кладных компетенций. Интеграция этих двух под-
ходов позволяет эффективно решать вышеупо-
мянутые проблемы в  преподавании грамматики 
русского языка: использование MOOК для пред-
варительной передачи знаний, что позволяет сту-
дентам учиться в своем собственном темпе и в со-
ответствии со  своими потребностями; а  также 
освобождение времени занятий для интерактив-
ных учебных мероприятий, направленных на углу-
бление понимания и практического применения.

В настоящее время в Китае ведется обширная 
научная работа по смешанному обучению, MOOК 
и перевернутым классам, однако она в основном 
сосредоточена на курсах английского языка в уни-
верситетах или курсах общего обучения. Система-
тические исследования, касающиеся нестандарт-
ных языков, таких как русский, особенно в связи 
с конкретными курсами, основанными на навыках, 
такими как грамматика, остаются недостаточны-
ми. В данной статье делается попытка восполнить 
этот пробел путем изучения разработки моде-
ли смешанного обучения, интегрирующей MOOК 
и перевернутые классы. На примере практической 
реализации с  использованием конкретного учеб-
ного концентра демонстрируется эффективность 
и  осуществимость применения этого подхода 
к курсам грамматики русского языка. Цель состо-
ит в том, чтобы предоставить теоретические реко-
мендации и практические модели для реформиро-
вания преподавания аналогичных курсов.

Основные концептуальные определения 
и теоретические основы

Основные концептуальные определения

(1) Смешанное обучение
Смешанное обучение – ​это не просто совокупность 
онлайн– и офлайн-обучения. Это понятие возникло 
в сфере корпоративного обучения, где Singh и Reed 
определили его суть как подбор подходящих тех-
нологий и стилей обучения для конкретных людей 
в нужное время с целью достижения учебных целей 
[8, c. 2]. В педагогических исследованиях оно широ-
ко признано как системная модель, интегрирующая 
очное обучение с компьютерным обучением [7, c. 
5]. Ли Кэдун и Чжао Цзяньхуа далее подчеркивают, 
что конечной целью этой органичной интеграции 
является снижение затрат и повышение эффек-
тивности [2, c. 1].

(2) Массовые открытые онлайн-курсы (MOOК)
MOOК означает «массовый открытый он-

лайн-курс». В  данном исследовании концепция 
MOOК выходит за  рамки крупномасштабных от-
крытых курсов на  таких платформах, как Cour-
sera и edX, и охватывает все высококачественные 
онлайн-ресурсы с  видеокурсами. Преподаватели 
могут тщательно отбирать или самостоятельно 
записывать краткие микролекции, посвященные 

конкретным грамматическим вопросам, в  соот-
ветствии с  учебной программой. Они служат ос-
новным источником знаний для студентов перед 
началом занятий. Их ценность заключается в пре-
доставлении стандартизированной, повторяемой 
и визуализированной презентации знаний.

(3) Перевернутый класс
Перевернутый класс меняет местами после-

довательность передачи знаний и их усвоения [4, 
c. 48]. На традиционных занятиях знания переда-
ются во время занятий, а их усвоение происходит 
вне занятий с помощью домашних заданий. Одна-
ко в  перевернутом классе этап передачи знаний 
переносится за пределы занятий – ​часто посред-
ством просмотра видео – ​а этап усвоения знаний 
происходит на занятии. Это усвоение происходит 
посредством таких видов деятельности, как взаи-
модействие учителя и учащихся, совместная рабо-
та учащихся и проектные исследования. В рамках 
этой модели занятия становятся пространством 
для решения проблем, углубленного изучения 
и  совместного обмена  – ​они служат важнейшей 
площадкой для преобразования грамматических 
знаний в практическое применение и освоение на-
выков.

Теоретические основы

(1) Теория конструктивистского обучения
Конструктивизм постулирует, что обучение – ​это 
не просто передача знаний от учителя к ученику, 
а процесс, в ходе которого ученики активно кон-
струируют свои собственные системы знаний [5, 
c. 59]. В рамках этой модели просмотр учащимися 
видео MOOК перед занятием и выполнение тестов 
составляют начальный этап активного конструиро-
вания значения новых знаний. Деятельности на за-
нятиях, такие как групповые дискуссии и упражне-
ния на основе сценариев, представляют собой про-
двинутый этап, на котором при поддержке учителей 
и одногруппников это начальное конструирование 
проверяется, уточняется и углубляется в контексте 
реальных задач. Этот процесс в конечном итоге 
создает прочную и переносимую сеть грамматиче-
ских знаний.

(2) Теория освоения знаний
Теория освоения знаний B. S. Bloom постулиру-

ет, что «большинство учащихся (возможно, более 
90%) способны освоить то, чему мы их учим; зада-
ча обучения состоит в том, чтобы найти способы 
помочь им в этом» [6, c. 1]. Функции повторяемого 
воспроизведения и паузы в видео MOOК позволя-
ют учащимся контролировать темп обучения в со-
ответствии со  своим уровнем понимания и  вос-
приятия, пока они не достигнут предварительного 
«овладения» основными принципами. Это способ-
ствует персонализированному обучению и  обе-
спечивает достижение базовых целей, поставлен-
ных перед занятиями.

(3) Зона ближайшего развития
Л. С.  Выготский утверждал, что «развитие ре-

бенка можно определить как минимум на  двух 
уровнях: первый  – ​это текущий уровень разви-
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тия, сформированный результатами завершенных 
процессов развития и проявляющийся в способно-
сти ребенка самостоятельно решать интеллекту-
альные задачи»; «второй уровень – ​это зона бли-
жайшего развития, представляющая собой то, че-
го ребенок сможет достичь самостоятельно не се-
годня, а завтра, и что в настоящее время требует 
руководства и помощи для достижения» [1, c. 40–
41]. Благодаря данным об обучении, предоставля-
емым через онлайн-платформы (таким как резуль-
таты тестов и вклады в дискуссионные форумы), 
учителя могут точно оценить общий «текущий уро-
вень» учащихся в классе и выявить общие трудно-
сти. Занятия в классе, разработанные на этой ос-
нове, могут быть направлены на «зону ближайше-
го развития» учащихся. С помощью метода «лест-
ничного обучения» их направляют к преодолению 
трудностей через сотрудничество и усилия, дости-
гая скачка от «текущего уровня» к «потенциально-
му уровню».

Создание смешанной модели «MOOК + 
перевернутый класс» в курсе грамматики 
русского языка

Руководствуясь конструктивистскими теориями 
и теориями освоения знаний, мы разработали ор-
ганично взаимосвязанный, постепенно углубляю-
щийся цикл обучения, в центре которого находится 
высококачественный ресурс МООК «Основы грам-
матики русского языка», представленный профес-
сором У Сяося из Пекинского аэрокосмического 
университета. Эта модель больше не рассматри-
вает онлайн-обучение и офлайн-преподавание как 
простое сочетание, а реконструирует их в динамич-
ную экосистему, основанную на данных, ориенти-
рованную на студента и нацеленную на достижение 
компетентности. Ее основная операционная логика 
заключается в использовании стандартизированных 
и визуализированных преимуществ ресурсов МО-
ОК для переноса систематического преподавания 
грамматических правил на предклассную фазу. Это 
позволяет студентам заниматься индивидуальным 
обучением по требованию и с саморегулированием. 
Освободившееся таким образом время на занятиях 
посвящается усвоению, расширению и углублению 
знаний. Благодаря интенсивному взаимодействию 
под руководством преподавателя, совместной рабо-
те и практическому применению знаний полностью 
устраняются барьеры между «знанием» и «при-
менением». Наконец, с помощью разнообразных 
оценок и дополнительных заданий после занятий 
формируется цикл обучения, который обеспечи-
вает обратную связь и ориентиры для следующего 
цикла обучения.

В  этой модели этап подготовки к  занятию яв-
ляется основой для всех последующих действий. 
Роль преподавателя меняется с  лектора на  раз-
работчика и организатора учебных ресурсов. Мы 
выбрали главы из курса профессора У Сяося, ко-
торые отличаются четкой систематизацией и под-

робными объяснениями, такие как «Вид глагола», 
«Глагол движения». Они были разбиты на  учеб-
ные блоки, соответствующие графику препода-
вания. Одновременно с этим мы разработали со-
путствующие листы заданий для самостоятельно-
го обучения, в  которых четко изложены учебные 
цели каждого блока, основные моменты и  необ-
ходимые контрольные работы. Задачи студентов 
на этом этапе включают просмотр указанных ви-
део, выполнение онлайн-тестов и отметку трудно-
стей на дискуссионных площадках. Этот процесс 
не только служит первоначальным вводом знаний, 
но и, что особенно важно, генерирует ценную ана-
литическую информацию об обучении – ​показате-
ли точности тестов, завершенности просмотра ви-
део и основные темы вопросов на дискуссионных 
площадках. Эти показатели предоставляют точ-
ные рекомендации для разработки учебных про-
грамм, позволяя перейти от подхода, основанного 
на опыте, к подходу, основанному на данных.

Этап занятий в  группе является самой сутью 
всей модели и  ключевым моментом для демон-
страции ее ценности. Основываясь на  анализе 
данных о предварительной подготовке учащихся, 
учитель сначала проводит целевые разъяснения 
и отвечает на вопросы, сосредотачиваясь на пре-
одолении распространенных среди учащихся ког-
нитивных заблуждений, например, разбирая тон-
кие различия между глаголами движения «ехать» 
и  «поехать» в  конкретном контексте. В  дальней-
шем основная часть урока будет посвящена тща-
тельно разработанным совместным исследова-
тельским заданиям. Эти задания ни в коем случае 
не являются простыми упражнениями, а представ-
ляют собой «микрозадачи», имитирующие реаль-
ные коммуникативные ситуации. Например, после 
изучения «императива глагола» учащиеся работа-
ют в  группах над созданием короткого сценария 
ролевой игры на тему «Как убедить друга принять 
участие в мероприятии», что требует комплексно-
го использования различных интонаций, таких как 
просьбы, предложения и приказы. После изучения 
темы «глаголы движения с приставками» реализу-
ется проект «Городской навигатор»: учащиеся раз-
рабатывают маршрут для виртуального туриста 
и используют такие глаголы, как «входить», «вы-
ходить», «переходить», «доехать» и другие, чтобы 
выполнить задачу по ориентированию. В процессе 
учитель перемещается между группами, обеспе-
чивает индивидуальную помощь, выступая в  ро-
ли фасилитатора и  партнёра в  обучении. Таким 
образом, урок превращается в языковую мастер-
скую, где благодаря высокой вовлечённости и ин-
терактивности студенты достигают осмысленного 
усвоения и глубокой интериоризации абстрактных 
грамматических правил.

Этап после занятий направлен на  закрепле-
ние, передачу и оценку знаний. Задания выходят 
за  рамки механического построения предложе-
ний и упражнений с заполнением пробелов и пе-
реходят к более открытым, творческим проектам, 
ориентированным на  результат, таким как со-
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ставление дневника выходных с использованием 
нескольких видов глаголов или анализ структур 
причастий в  новостях на  русском языке. Систе-
ма оценки остается последовательно интегриро-
ванной на протяжении всего курса, сочетая в се-
бе формативную и суммативную оценку. Данные 
онлайн-обучения, активность в занятиях и резуль-
таты обучения после занятий в совокупности фор-
мируют комплексную оценку эффективности обу-
чения студентов. Это дает четкое направление для 
улучшения на последующих этапах обучения, га-
рантируя, что применение смешанного обучения 
в преподавании грамматики русского языка не яв-
ляется статичным шаблоном, а скорее непрерывно 
самооптимизирующимся благотворным циклом.

Пример из практики преподавания и анализ 
эффективности: на примере « Глаголы движения 
с приставками»

Глаголы движения с приставками, в силу своей кон-
цептуальной особенности и сложности использова-
ния, долгое время были в центре внимания и пред-
ставляли собой сложную задачу в преподавании 
грамматики русского языка. Чтобы подтвердить 
эффективность вышеупомянутой методической кон-
цепции, мы провели комплексную педагогическую 
практику, сосредоточенную на главе о глаголах дви-
жения с приставками из курса MOOК «Базовая 
грамматика русского языка» профессора У Сяося.

В начале практики мы сначала попросили сту-
дентов первого курса факультета русского язы-
ка нашего университета изучить перед занятием 
главу MOOК профессора У Сяося под названием 
«Глаголы движения с приставками». Вместе с ви-
део мы раздали тщательно разработанный лист 
с  заданиями, в  котором студентам предлагалось 
не  только подвести итоги ключевых правил гла-
вы, но  и  пройти онлайн-тест. Вопросы теста бы-
ли разработаны таким образом, чтобы система-
тически выявлять типичные проблемы, с которы-
ми студенты могут столкнуться при изучении этой 
главы, такие как различение направлений, пере-
даваемых морфологически схожими приставками 
(например, «в-» и «вы-»), и распознавание семан-
тических различий, возникающих в результате со-
четания разных приставок с одним и тем же гла-
гольным корнем.

Данные и запросы, сгенерированные в процес-
се самостоятельного обучения студентов, записы-
вались в  режиме реального времени на  учебной 
платформе, что позволяло нам отслеживать про-
гресс в  обучении. Результаты диагностики пока-
зывают, что различение значений глаголов с при-
ставками представляет собой серьезную пробле-
му. Что еще более важно, данные показывают 
точное распределение путаницы у студентов при 
встрече с  несколькими похожими приставками. 
Например, студенты недостаточно хорошо владе-
ют умением различать контекстуальные значения 
приставок «пере-» и «про-», когда обе они обозна-

чают «прохождение». Это обеспечивает подроб-
ные, основанные на  данных доказательства для 
точного планирования преподавания в группе, вы-
ходящие за рамки эмпирических суждений.

На основе этого точного диагноза можно было 
проводить учебные занятия в группе с целенаправ-
ленной точностью. Преподаватели сначала удели-
ли меньше времени рассмотрению общих базовых 
проблем, с которыми сталкиваются студенты. Ис-
пользуя многочисленные примеры, они дали це-
ленаправленные инструкции о том, как приставки 
«при-», «у-» и  «пере-» коренным образом меня-
ют значение и  употребление глаголов движения, 
эффективно соединяя существующие знания сту-
дентов с новыми концепциями. Затем урок быстро 
перешел к углубленному практическому занятию, 
посвященному «заданию на  основе сценария». 
Мы разработали совместное задание под назва-
нием «Путеводитель по Пекину для путешествен-
ников», в  котором группы студентов должны бы-
ли взять на себя роль волонтеров-гидов. Их зада-
чей было составить план однодневной экскурсии 
для российского туриста, только что прибывшего 
в Пекин, с подробными указаниями по транспор-
тировке и  пешеходным маршрутам. Это задание 
заставляет студентов интегрировать ряд выучен-
ных глаголов, таких как «доехать на метро до пло-
щади Тяньаньмэнь», «перейти улицу» и  «выйти 
из Гугун», тем самым достигая комбинации и вы-
вода языка в почти аутентичных коммуникативных 
контекстах.

На  протяжении всего занятия преподаватель 
переходил от одной группы к другой, слушал дис-
куссии, исправлял ошибки и помогал с лексикой. 
Его роль полностью изменилась с  роли лектора 
на роль советника и сотрудника. После урока сту-
денты должны были самостоятельно выполнить 
письменное задание под названием «Мой дневник 
путешественника», преобразовав устную практи-
ку из урока в точное письменное задание, тем са-
мым закрепив и перенеся свои навыки.

Оценка этой педагогической практики показы-
вает, что интегрированная модель дала значитель-
ные результаты. Сравнительные данные по  ре-
зультатам обучения показывают, что эта группа 
достигла примерно на 15% более высоких резуль-
татов по глаголам движения в тестах по модулям 
по сравнению с предыдущими группами, которые 
обучались с использованием традиционных мето-
дов. Что еще более важно, анкеты и опросы сту-
дентов показывают, что этот подход существенно 
повысил инициативность в  обучении. Более 80% 
студентов говорят, что «посещение уроков с кон-
кретными вопросами в голове дало более четкие 
цели и более глубокое понимание». Как в ходе вы-
полнения ролевых игр, так и в письменных зада-
ниях студенты продемонстрировали приятное бо-
гатство и  точность в  использовании языка. Это 
свидетельствует о том, что их понимание грамма-
тических правил вышло за рамки механического 
запоминания и перешло к осмысленному понима-
нию и самостоятельному применению. Естествен-
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но, в процессе внедрения также выявились опре-
деленные проблемы. Например, некоторым сту-
дентам по-прежнему требуется руководство и на-
блюдение за  их самостоятельной работой, а  ин-
тенсивное групповое сотрудничество предъявляет 
повышенные требования к  навыкам управления 
классом со стороны преподавателей. Все эти на-
блюдения в совокупности дают ценную информа-
цию для дальнейшего совершенствования модели 
обучения.

Заключение

В данном исследовании, основанном на практи-
ческих проблемах преподавания грамматики рус-
ского языка и с использованием высококачествен-
ных ресурсов MOOК, разработанных профессором 
У Сяося, была систематически построена и реали-
зована модель смешанного обучения, основанная 
на «MOOК + перевернутом классе». Результаты 
исследования показывают, что эта модель эффек-
тивно решает давние проблемы традиционных клас-
сов, такие как ограниченное время преподавания, 
пассивное участие студентов и разрыв между обу-
чением и применением, путем ускорения передачи 
знаний и их персонализации, а также углубления 
и обеспечения интерактивности. Результаты по-
казывают, что благодаря персонализации переда-
чи знаний и углублению их усвоения посредством 
интерактивности эта модель эффективно решает 
давние проблемы традиционных классов, такие 
как ограниченность времени, пассивное участие 
студентов и разрыв между обучением и примене-
нием знаний, тем самым оживляя преподавание 
русской грамматики. Она не только значительно 
улучшила освоение студентами сложных грамма-
тических концепций и результаты тестов, но и про-
демонстрировала преимущества в стимулировании 
интереса к обучению, развитии навыков самосто-
ятельного исследования и содействии развитию 
комплексных языковых навыков. Успешная реали-
зация этой модели доказывает, что глубокая инте-
грация системного характера высококачественных 
онлайн-ресурсов с интерактивностью физических 
классов представляет собой эффективный путь для 
продвижения реформы преподавания в базовых 
курсах по иностранным языкам, таким как русский.

Внедрение этой модели выявило недостатки 
в  трех ключевых областях. На  уровне ресурсов: 
контент MOOК не синхронизирован с собственны-
ми учебными материалами университетов Китая, 
что увеличивает нагрузку на координацию; допол-
нительных ресурсов MOOК для упражнений недо-
статочно для удовлетворения требований по  за-
креплению знаний. На  уровне внедрения: требо-
вания к преподавателям в отношении подготовки 
и руководства усилились; существуют значитель-
ные различия в  способностях студентов к  само-
стоятельному обучению; техническая поддержка 
и  стабильность платформы требуют дальнейше-
го улучшения. На уровне оценки: отсутствуют на-
учные и  справедливые механизмы формативной 

оценки, особенно в  отношении эффективной ко-
личественной оценки группового сотрудничества 
и участия в занятиях.

В  перспективе смешанная реформа препо-
давания грамматики русского языка может быть 
углублена следующими путями. Во-первых, пу-
тем усиления адаптации ресурсов на уровне учеб-
ных заведений. Преподавательские коллективы 
должны заняться вторичной разработкой выбран-
ного контента МООК, создавая планы обучения 
с  руководством, согласованные с  учебниками их 
учебных заведений, разрабатывая дополнитель-
ные упражнения разных уровней сложности, что-
бы устранить существующие пробелы в ресурсах. 
Во-вторых, содействовать совместной разработ-
ке ресурсов путем укрепления межвузовского со-
трудничества с целью совместного создания и об-
мена более богатым, разнообразным и  точным 
хранилищем ресурсов МООК по русской грамма-
тике, тем самым избегая избыточной разработки. 
В-третьих, это предполагает цифровизацию ре-
шений в  области преподавания, углубление при-
менения технологий аналитики обучения и изуче-
ние рекомендаций по адаптивным путям обучения 
на  основе искусственного интеллекта для дости-
жения действительно индивидуализированного 
обучения. В-четвертых, это предполагает расши-
рение сферы применения путем переноса успеш-
ного опыта этой модели на дополнительные моду-
ли курса, такие как аудирование на русском язы-
ке, перевод и чтение. Это позволит создать более 
комплексную новую экосистему для смешанного 
обучения в рамках программ по русскому языку, 
что в конечном итоге будет способствовать воспи-
танию выдающихся талантов в области иностран-
ных языков в контексте новых гуманитарных наук.
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A study of a blended learning model based 
on the integration of MOOCs and a flipped 
classroom – ​using the example of the 
course “Russian Grammar”

Zhou Yanyan, Hao Anni
Institute of Foreign Languages, Jiangsu University of Science and Technology

Taking the Russian grammar teaching reform as a  starting point, 
this paper explores a  blended learning model based on the inte-
gration of MOOC and flipped classroom to solve the problems of 
traditional teaching such as shortage of teaching time, low efficien-
cy, and separation of theory and practice. Based on the definition 
of the main concepts and theoretical basis, the paper systemati-
cally constructs a three-stage teaching model: “MOOC-based self-
study before class – ​in-depth learning through problem solving dur-
ing class – ​consolidation, expansion, and multi-component assess-
ment after class”, taking the MOOC “Basic Grammar of the Russian 
Language” led by Professor Wu Xiaoxia of Beijing Aerospace Uni-
versity as an example. The practical testing of the model is car-
ried out on the example of teaching the topic “Verbs of Motion with 
a Prefix”. The study shows that this model can effectively stimulate 
students’ initiative in learning, promote the transformation of gram-

matical knowledge into practical language skills, and significantly 
improve the efficiency of teaching. It also analyzes the problems 
that arise in the process of resource integration, teaching implemen-
tation and assessment mechanisms, and proposes specific ways to 
further deepen the blended learning reform from the perspective of 
resource development, teacher professional development and tech-
nology implementation, which can serve as a guide for building sim-
ilar courses.

Keywords: blended learning model; MOOC; flipped classroom; 
Russian grammar; teaching reform.
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В статье представлен и описан эксперимент, проведенный с об-
учающимися на очной форме бакалавриата по специальности 
«Лингвистика». Авторами для проведения данного экспери-
мента потребовалось написание рабочей программы и подбор 
определенной научно-технической литературы. Обучающимся 
был предложен электронный курс «Научно-технический устный 
и письменный перевод строительной и архитектурной терми-
нологии». В  результате обучения слушатели получили опыт 
устного и письменного переводов текстов научно-технической 
направленности, а  также обучающиеся овладели знаниями 
в области строительства и архитектуры. Авторами сделан вы-
вод о  том, что для обучающихся высших учебных заведений 
необходимо предоставлять дополнительные курсы для попол-
нения знаний и  приобретения навыков в  смежных специаль-
ностях.

Ключевые слова: обучение, иностранный язык, английский 
язык, немецкий язык, лексика, профессиональная лексика, 
лексический материал, профессиональные области, перевод-
чик, обучение переводу.

Методики обучения иностранным языкам в со-
временном мире набирают большой оборот. Ка-
ждую секунду в  нашем мире рождаются новые 
слова в языках. Изучение родного и иностранных 
языков неразрывно связано с процессом развития 
самого языка [3, с. 161].

Современные переводчики стоят в  очень неу-
добном положении [4, с. 176]. Им необходимо вла-
деть не  только лексическими единицами обиход-
ной лексики, но и постоянно совершенствоваться 
в определённой области знаний [1].

Предположим переводчику предстоит конфе-
ренция по строительной или архитектурной тема-
тике, тем сложнее для него. Современному пере-
водчику стоит обладать знания в  области строи-
тельства и  архитектуры [6, с.  242]. Ему в  совер-
шенстве нужно владеть такими простыми терми-
нами как: балка, фундамент, кровля карниз или 
балясина, бетон, вагонка, венец [2, с. 127]. А если 
коснемся архитектуры, и того сложнее: арка, кон-
соль, купол, курватура, латерна, маскарон, меда-
льон. Последние два понятия особо примечатель-
ны. Эти слова немного схожи по звучанию с мака-
ронами и,  естественно, медальонами, но это всё 
архитектурные понятия, которые изучают в  дан-
ной области специалисты [7, с. 272].

Современный  же переводчик вдвойне ценен, 
ведь он владеет данными понятиями на  родном 
и иностранном языках [5, с. 283].

Таким образом мы получаем, что при обучении 
на уровне бакалавриата современным переводчи-
кам необходимо также преподавать специальные 
дисциплины, связанные с их будущими перевода-
ми.

Рассмотрим, например, врачей. Врачи прохо-
дят курс основного лечебного дела, и далее идёт 
распределение по  отраслям: офтальмологии, хи-
рургии, стоматологии, гинекологии, психиатрии 
и другие.

Актуальность нашей работы заключается тен-
денции взаимодействия смежных научных обла-
стей. Таким образом связь между языками и тех-
ническими специальностями несомненно присут-
ствует, что приводит нас к следующему этапу ра-
боты.

Нами был проведён эксперимент по внедрению 
в  филологические специальности технические 
курсы. А  именно, нами был создан электронный 
курс для специальности «Лингвистика» для очной 
формы обучения уровня бакалавриата на  базе 
филологического университета.

Целью нашей работы являлось выявление по-
ложительного влияния на  изучение технической 
терминологии филологическими специальностя-
ми путём обучения электронными курсами.
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Для достижения поставленной цели нами были 

определены следующие задачи:
1) Написание рабочей программы дисциплины 

«Научно-технический устный и письменный пере-
вод строительной и архитектурной терминологии» 
для электронного курса.

2)  Разработка фонда оценочных материалов 
для рабочей программы «Научно-технический уст-
ный и письменный перевод строительной и архи-
тектурной терминологии».

3) Подбор необходимой научно-технической ли-
тературы и информации для изучения.

4)  Систематизация материала для текущего 
и промежуточного контроля по прохождении элек-
тронного курса обучающимися филологических 
специальностей.

5)  Необходим становится разработка самого 
электронного курса «Научно-технический устный 
и  письменный перевод строительной и  архитек-
турной терминологии» на базе университета.

6)  Зачисление обучающихся на  электронный 
курс.

7)  Наблюдение за  процессом обучения и  за-
пись результатов.

8)  Составление таблиц и  сводных диаграмм, 
запись выводов.

Сформулированные нами задачи определяют 
ход нашей работы.

Приступая к  написанию рабочей программы 
«Научно-технический устный и  письменный пе-
ревод строительной и  архитектурной терминоло-
гии», нами были сформулированы цели и задачи 
дисциплины.

Целью дисциплины является обучение навы-
кам научно-технического перевода на базе строи-
тельной и архитектурной терминологии, развитие 
и формирование личности переводчика в техниче-
ской сфере.

К задачам дисциплины относим:
1) обучение переводу строительной и архитек-

турной терминологии на  иностранном и  родном 
языках;

2)  развитие навыков устного и  письменного 
перевода с  иностранного на  родной и  с  родного 
на иностранный язык;

3)  воспитание чувства уважения к  профессии 
переводчика в научно-технической сфере на базе 
строительной и архитектурной терминологии.

Разработка рабочей программы требует вре-
мени и  затрат группы авторов. При правильном 
и  своевременном подборе специализированной 
литературы по переводу была составлена рабочая 
программа «Научно-технической устный и  пись-
менный перевод строительной и  архитектурной 
терминологии».

Для правильной работы с представляемым на-
ми электронным курсом рабочая программа тре-
бует создание фонда оценочных материалов. 
Авторами рабочей программы были разработа-
ны материалы для текущего и  промежуточного 
контроля. Текущий контроль представлял собой 
устный и  письменный перевод текстов научно-

технической направленности с  использованием 
строительной и архитектурной терминологии. Уст-
ный перевод являл собой прочтение текста и его 
перевод на  русский язык. Письменный перевод 
предполагал подготовку сорок минут. Обучаю-
щемуся был предложен текст как в случае с уст-
ным переводом, но его отличало время подготовки 
и написание самого перевода текста.

Также отметим, что текущий контроль включал 
прохождение тестирования. Тестирование для об-
учающихся имело ограничение пот времени и со-
ставляло сорок пять минут, количество вопросов 
в тесте предполагало тридцать пять. Вопросы те-
стирования составлены в  разнообразных вариа-
циях: множественный выбор, соотношение, напи-
сание ответа, выбор нескольких вариантов. Таким 
образом обучающиеся были увлечены не  только 
процессом обучения, но и разнообразными вида-
ми проверочной деятельности.

Развитие новых строительных материалов 
и архитектурных стилей привело к появлению но-
вых слов в английском и немецком языках, а так-
же других языках мира, но  нами описаны в  дан-
ной работе именно эти языки. Отметим, что под-
бор необходимой справочной литературы явля-
ется неотъемлемой частью нашей работы. Были 
включены новые, необходимые с  учётом научно-
практических конференций, термины и  термино-
логические словосочетания архитектурной и стро-
ительной областей.

Учитывая привлечённую специализирован-
ную литературу, созданную рабочую программу 
и фонд оценочных материалов, нами были отобра-
ны и систематизированы тексты для письменных 
и устных переводов, а также создан банк вопросов 
к тестированию.

Далее представленный эксперимент вылил-
ся в  создание самого электронного курса на  ба-
зе университета для филологических специально-
стей, а также зачисление обучающихся на разра-
ботанный электронный курс.

Для качественного получения результатов нам 
необходимо было провести входную оценку зна-
ний обучающихся. Для данной работы нами был 
предложен письменный перевод обучающимся, 
на подготовку отводилось сорок минут. Текст для 
перевода состоял из одной тысячи двухсот печат-
ных знаков. Данные предложенного письменного 
перевода текста, включающего строительную или 
архитектурную терминологию, показали, что обу-
чающиеся не в достаточной мере владеют знания-
ми научно-технической лексики.

Отметим, что 68% обучающихся на  электрон-
ном курсе «Научно-технический устный и  пись-
менный перевод строительной и  архитектурной 
терминологии» выполнили письменный перевод 
в среднем объеме 70% исходного текста. Следую-
щие 22% обучающихся выполнили перевод на рус-
ский язык в объеме 85% текста. И только 10% об-
учающихся, поступивших на данный курс переве-
ли исходный текст с английского на русский язык, 
включающий технические термины, на 100%.
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В  процессе обучения слушателям были пред-
ложены разнообразные тексты по  объему и  на-
правленности. Обучающиеся выполняли устные 
и письменные переводы, а также синхронные уст-
ные переводы, проходили текущие контроли, да-
вали ответы на  тестовые задания, изучали науч-
ные и технологические термины по предложенным 
областям знаний.

Перечисленные нами виды учебной деятельно-
сти давали большой объём практики по переводу. 
Обучающиеся с  лёгкостью запоминали термино-
логию.

Разработанный нами учебный электронный 
курс рассчитан на  72 часа практических работ, 
а  также 72 часа отводилось на самостоятельную 
работу.

По  окончании учебного курса обучающимся 
был предложен промежуточный контроль, кото-
рый направлен на выявление знаний и умений, по-
лученных в  ходе обучения. Обучающиеся выпол-
няли устный и письменный перевод текстов, дава-
ли ответы на тестовые задания.

К  следующему этапу нашей работы мы отно-
сим определение и  заключение полученных ре-
зультатов в таблицу, а также правление.

Промежуточный контроль показал, что при пе-
реводе научно-технического текста, включающего 
терминологию, обучающиеся получили лучше ре-
зультаты.

Таким образом, 34% обучающихся выполнили 
перевод на 75%, 38% обучающихся показали ре-
зультат в 85%, оставшиеся 28% обучающихся пе-
ревели текст на 100%.

Сравнивая исходные и промежуточные данные, 
мы приходим к выводу о том, что обучение по раз-
работанному нами электронному курсу дало хоро-
шие результаты в подготовке современных пере-
водчиков в сфере строительства и архитектуры.

Проведённое нами исследование показывает, 
что обучающиеся помимо основной учебной дея-
тельности готовы заниматься на дополнительных 
курсах. Они заинтересованы в  получении допол-
нительного образования и профессиональных на-
выков.
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Methods of teaching modern translation 
activities

Shcherbakova I. V., Kovalchuk N. V.
Don State Technical University

This article presents and describes an experiment conducted with 
full-time undergraduate students majoring in Linguistics. To conduct 
this experiment, the authors needed to write a work program and 
select certain scientific and technical literature. The students were 
offered an electronic course “Scientific and technical interpretation 
and written translation of construction and architectural terminolo-
gy”. As a result of the training, students gained experience in inter-
preting and translating scientific and technical texts, as well as stu-
dents acquired knowledge in the field of construction and architec-
ture. The authors conclude that it is necessary to provide additional 
courses for students of higher educational institutions to replenish 
knowledge and acquire skills in related specialties.

Keywords: teaching, foreign language, English, German, vocab-
ulary, professional vocabulary, lexical material, professional fields, 
translator, translation training.
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Роль контекста при интерпретации терминов в технической литературе 
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Статья рассматривает вопросы совершенствования процесса 
обучения иностранным языкам в техническом вузе, в частно-
сти, английскому, через осмысление важности контекста для 
понимания и  использования технической лексики в  области 
управления качеством, стандартизации и  метрологии. Об-
суждаются лингвистические и  экстралингвистические аспек-
ты контекста, которые влияют на  интерпретацию терминов 
в  различных ситуациях. Являясь важнейшими составляю-
щими успешной деятельности организаций в  современном 
мире, управление качеством, стандартизация и  метрология 
играют ключевую роль в  обеспечении качества и  безопасно-
сти продукции, а также в унификации процессов в различных 
отраслях. Иностранный язык, будучи компонентом подготовки 
специалиста в данных сферах деятельности, дает возможность 
его практического использования в  профессиональной дея-
тельности, тем самым обеспечивая достижение коммуникатив-
ной компетенции.
В  статье выявляется, каким образом лингвистический и  экс-
тралингвистический типы контекста влияют на  перевод тех-
нических материалов. При переводе технической литературы 
важно учитывать не  только языковые, но  и  культурные осо-
бенности, адаптируя перевод под конкретную аудиторию. Под-
черкивается особая роль изучения технической лексики на ан-
глийском языке, которая требует не только знания терминов, 
но и понимания контекста их применения.

Ключевые слова: лингвистический контекст, экстралингви-
стический контекст, технические тексты, интерпретация тер-
минов, менеджмент качества, совершенствование стандартов 
качества.

Управление качеством, стандартизация и  ме-
трология являются важнейшими составляющими 
успешной деятельности организаций в современ-
ном мире. Сфера управления качеством, стан-
дартизации и  метрологии играет ключевую роль 
в  обеспечении качества и  безопасности продук-
ции, а  также в  унификации процессов в  различ-
ных отраслях.

Скотт Стидман, генеральный директор по стан-
дартам BSI, вице-президент ИСО, подчеркивает, 
что «очень важно понять, что стандарты – это аль-
тернатива регулятивным требованиям. Они име-
ют непосредственную значимость для конкретных 
отраслей и разрабатываются на основе сотрудни-
чества с  представителями индустриального ком-
плекса» [5].

Знание английского языка становится необхо-
димым для специалистов в  этих областях. Одна-
ко перевод терминов и  концепций с  английского 
языка на  русский язык часто сталкивается с  ря-
дом трудностей. Системы менеджмента качества, 
такие как стандарты ISO 9001, требуют от органи-
заций не  только соблюдения определенных про-
цедур, но и глубокого понимания контекста, в ко-
тором они функционируют, ведь, по сути, менед-
жмент  – ​это целенаправленная деятельность од-
них людей (одного человека) при построении вза-
имоотношений с другими людьми [1; 6].

Что же такое контекст?
Контекст  – ​это совокупность условий, обсто-

ятельств и  окружения, в  которых используется 
языковая единица (слово, фраза, предложение). 
В  сферах управления качеством, стандартиза-
ции и метрологии контекст играет ключевую роль 
в правильном понимании и интерпретации техни-
ческих терминов, особенно в англоязычной среде. 
Для студентов важно не просто механическое за-
учивание изолированных слов, а сознательное за-
поминание, запоминание в контексте [4]. Контекст 
делится на  два основных типа: лингвистический 
(вербальный) и  экстралингвистический (невер-
бальный).

Лингвистический контекст – ​это языковое окру-
жение слова или фразы, которое помогает уточ-
нить их значение. В  областях управления каче-
ством, стандартизации и метрологии большинство 
терминов многозначны, но их смысл определяется 
ближайшими словами и фразами.

Например, точные значения таких терминов, 
как “quality”, “process”, “standard”, “defect”, зависят 
от конкретной ситуации и сферы применения.



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

192

Приведем примеры употребления данных тер-
минов.

“Quality” – ​«качество». Слово “quality” может оз-
начать степень соответствия продукта или услуги 
определенным стандартам или требованиям. На-
пример, в  контексте качества продукции термин 
“quality” означает, насколько товар удовлетворяет 
ожиданиям клиента и  соответствует стандартам 
производства. В другом контексте, предположим, 
в сфере обслуживания, термин “quality” может ка-
саться уровня обслуживания или долговечности 
продукта.

“Process” – ​«процесс». Термин “process” может 
означать четкую последовательность шагов для 
достижения конкретной цели, в  частности, «тех-
нологический процесс»  – ​“manufacturing process”. 
В другом контексте термин имеет более абстракт-
ное понятие и обозначает системный подход к по-
вышению качества, контролю качества и к регули-
рованию всего процесса по  совершенствованию 
уровня качества, скажем, «процесс улучшения» – ​
“improvement process”.

“Standard” – ​«стандарт». Термин “standard” мо-
жет подразумевать как «международный стан-
дарт»  – ​“ISO 9001 standard”, так и  «внутренний 
корпоративный стандарт» – ​“company quality stand-
ard”.

“Defect”  – ​«дефект». Термин “defect” в  некото-
рых контекстах может указывать на бракованную 
продукцию, то  есть товар, имеющий физические 
повреждения или ошибки, влияющие на  его ис-
пользование  – ​“defective product”. В  других кон-
текстах данный термин употребляется для выра-
жения несоответствия стандартам качества, когда 
продукт не оправдывает ожидания и не отвечает 
определенным требованиям, даже если явные по-
вреждения отсутствуют – ​“quality nonconformity”.

Экстралингвистический контекст включает все 
факторы, не  связанные непосредственно с  язы-
ком, но  влияющие на  интерпретацию терминов. 
В сферах управления качеством, стандартизации 
и метрологии он особенно важен, поскольку вклю-
чает ряд факторов. Во  время учебных занятий 
со  студентами направлений подготовки 27.03.02. 
«Управление качеством» профиль «Управление 
качеством в  производственно-технологических 
системах» и  27.03.01. «Стандартизация и  метро-
логия» профиль «Стандартизация и  метрологи-
ческое обеспечение производства» мы отметили 
некоторые факторы, относящиеся к экстралингви-
стическому контексту.

Прежде всего, это ситуация общения. Здесь 
важно упомянуть, что использование терминов 
в документации, на совещаниях или в отчетах спо-
собно нести или подразумевать различные акцен-
ты и значения. Эмоциональная составляющая так-
же имеет право на  существование. В  производ-
ственной среде термин “nonconformity” означает 
«несоответствие требованиям стандарта». В то же 
время, в  разговоре с  клиентом термин “noncon-
formity” можно заменить на “issue” или “problem”.

Следующий фактор, на котором мы акцентиро-
вали наше внимание,  – ​культурные особенности. 
В  международном бизнесе стандарты качества 
воспринимаются по-разному. Например, в  Евро-
пе  – ​строгие экологические стандарты, а  в  США 
больше внимания уделяют экономической эффек-
тивности.

Далее мы отметили знания и опыт участников. 
Разные группы, к  примеру, менеджеры, инжене-
ры или клиенты, владеют разными представле-
ниями о значении одного и того же термина, что 
связано с их ролью и опытом. Рассмотрим таких 
участников, как инженер по качеству и менеджер 
по продажам. Будут ли они одинаково восприни-
мать термин “quality assurance”? Однозначно, нет. 
Для инженера – ​это «система предотвращения де-
фектов», а для менеджера – ​«маркетинговый ар-
гумент».

Изучение технической лексики в сфере управ-
ления качеством, стандартизации и  метроло-
гии на  английском языке требует не  только зна-
ния терминов, но и понимания контекста их при-
менения. Это имеет уникальную роль для специ-
алистов, работающих на международном уровне, 
где неправильная интерпретация терминов может 
привести к недопониманию и ошибкам в управле-
нии процессами.

Разбирая различные тексты научно-техничес
кого содержания по  направлениям подготовки 
«Управление качеством» и «Стандартизация и ме-
трология», выполняя упражнения, нацеленные 
на усвоение лексико-грамматического материала, 
студенты пришли к  выводу, что контекст содей-
ствует эффективному обучению технической лек-
сике и  ее пониманию в  их области. Вместо про-
стого заучивания терминов значимо осознать, как 
они используются в  реальных ситуациях, каким 
образом их толкования меняются, исходя из кон-
текста при изучении технической лексики и терми-
нологии.

Мы заметили, что анализ реальных приме-
ров из  документации по  управлению качеством, 
стандартизации и метрологии, таких как стандар-
ты ISO (например, ISO 9001), технические отчеты 
и руководства, помогает обнаружить и осмыслить, 
как термины применяются в  разнообразных раз-
делах и областях, как меняется их смысл в зави-
симости от ситуации.

Еще одним вопросом, на  который мы со  сту-
дентами обратили внимание, является дословный 
перевод без учета контекста. Взять, к  примеру, 
термин на  английском языке “breakdown mainte-
nance”.

Правильный перевод  – ​«ремонт после полом-
ки».

Ошибка из-за дословного перевода может быть 
следующая: «разборка обслуживания».

Дословный перевод “breakdown maintenance” 
как «разборка обслуживания» не передает истин-
ного смысла термина. “Breakdown maintenance” от-
носится к практике ремонта оборудования только 
после того, как оно вышло из строя, что подразу-
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мевает реактивный подход к техническому обслу-
живанию. В  то  же время «разборка обслужива-
ния» может создать впечатление о том, что речь 
идет о  процессе разборки оборудования для его 
обслуживания, что является неверным.

Не только языковые, но и культурные особен-
ности важно учитывать при переводе технической 
литературы. Перевод важно адаптировать под 
конкретную аудиторию, а не просто механически 
заменять термины на  эквиваленты; необходимо 
учитывать, в  каком контексте они используются. 
Использование специализированных глоссариев 
и словарей позволяет уточнять значение терминов 
в разных языках и контекстах.

Ускорение процесса безошибочного ориен-
тирования в  нужных терминах по  направлени-
ям «Управление качеством» и  «Стандартизация 
и метрология» неотрывно от создания глоссариев 
и баз данных терминов с примерами использова-
ния в разных ситуациях. Указание области приме-
нения термина позволяет студентам и  специали-
стам находить точное определение, подходящее 
для конкретной задачи, а  разработка тезаурусов 
обеспечивает лучшее понимание взаимосвязей 
между терминами. Такие ресурсы дают возмож-
ность находить единственно правильные термины 
и гарантировать единообразие в переводах.

Кроме того, консультации с экспертами в обла-
сти управления качеством, стандартизации и ме-
трологии значительно повлияют на качество пере-
вода. Эксперты помогают понять контекст и нюан-
сы, которые могут быть упущены или не замечены 
при простом, до конца неосмысленном переводе.

Более того, студенты высказали мысль, что об-
учение и  дальнейшее повышение квалификации 
в области управления качеством, стандартизации 
и метрологии также являются актуальными аспек-
тами. Специализированные курсы и  семинары 
способствуют лучшему осознанию специалистами 
предметной области, тем самым позволяя избе-
жать распространенных ошибок.

Корректное использование терминов зависит 
от лингвистических и экстралингвистических фак-
торов, которые определяют их значения в  раз-
личных ситуациях. Знать определения  – ​важно, 
но  также имеет значение и  понимание, как тер-
мины используются в  реальных процессах и  до-
кументации. Запомнить лексический материал, 
в  том числе и  терминологический, не  слишком 
сложно. А вот создать зрительный образ, просле-
дить связь между словесным обозначением пред-
мета и его зрительным восприятием [2], особенно 
в техническом контексте, делать это автоматиче-
ски, мгновенно, – ​это то, к чему нужно стремить-
ся. Досконально вникнув в контекст, можно избе-
жать недопонимания, повысить точность и эффек-
тивность общения в профессиональной среде, что 
способствует улучшению процесса обучения и со-
вершенствованию перевода технической литера-
туры.

Перевод с английского языка на русский в сфе-
ре управления качеством, стандартизации и  ме-

трологии представляет собой сложную зада-
чу, требующую глубоких знаний как языка, так 
и предметной области. Основные трудности пере-
вода связаны со спецификой терминологии, куль-
турными различиями и практическими аспектами. 
Качество формирования компетенций при обуче-
нии иностранному языку непосредственно зави-
сит от повышения интереса к языковому образо-
ванию [3]. Используя специализированные ресур-
сы, консультируясь с экспертами и повышая уро-
вень квалификации, возможно успешно справ-
ляться с различными вызовами. В текущих усло-
виях, в условиях международного сотрудничества 
важность качественного перевода в данной сфере 
будет только возрастать.
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Role of the context in the interpretation 
of terms in technical literature (using the 
example of terminology in the fields of 
quality management, standardization and 
metrology)

Bryleva E. V.
Bryansk State Technical University

The article examines the issues of improving the process of foreign 
languages teaching at a technical university, in particular, English, 
through realizing the importance of context for understanding and 
using technical vocabulary in the field of quality management, stand-
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ardization and metrology. The linguistic and extralinguistic aspects 
of the context that influence the interpretation of terms in various 
situations are discussed. Being the most important components of 
successful organizations in the modern world, quality management, 
standardization and metrology play a key role in ensuring product 
quality and safety, as well as in unifying the processes in various in-
dustries. A foreign language, being a component of specialist train-
ing in these fields of activity, provides the opportunity for its practical 
usage in professional activities, thereby ensuring the achievement 
of communicative competence.
The article reveals how linguistic and extralinguistic types of con-
texts influence the translation of technical materials. When working 
with technical literature, it is important to take into account not only 
linguistic but also cultural peculiarities, adapting the translation to 
a specific audience. The special role of studying technical vocab-
ulary in English is emphasized, which requires not only the knowl-
edge of terms, but also an understanding of their application context.

Keywords: linguistic context, extralinguistic context, technical texts, 
interpretation of terms, quality management, improvement of quality 
standards.
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Модель подготовки будущих педагогов к формированию у школьников 
культуры визуализации учебной информации
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старший преподаватель кафедры физической географии, 
ФГБОУ ВО «Ярославский государственный педагогический 
университет им. К. Д. Ушинского»
E-mail: angelina2020d@yandex.ru

Актуальность исследования обусловлена возросшим интере-
сом государства и  общества к  качеству образования, а  так-
же к  подготовке будущих педагогов в  педагогическом вузе. 
В  настоящее время происходит переосмысление принципа 
наглядности в  контексте феномена визуализации. Рассмо-
трение и  определение ценностно-смысловых и  культурных 
основ визуализации в  образовании обусловило становление 
нового образовательного результата  – ​культуры визуализа-
ции учебной информации. Целью работы является созда-
ние модели подготовки будущих педагогов к  формированию 
у  школьников культуры визуализации учебной информации. 
В  статье приводятся определения ключевых понятий иссле-
дования  – ​подготовка будущих педагогов к  формированию 
у  школьников культуры визуализации учебной информации 
и  готовность будущих педагогов к  формированию у  школь-
ников культуры визуализации учебной информации. Автором 
обоснована структурно-функциональная модель подготовки 
будущих педагогов к  формированию у  школьников культуры 
визуализации учебной информации. Представленную модель 
образуют взаимосвязанные блоки: концептуально-целевой 
(определяет цель подготовки с учетом государственного зака-
за, социального заказа и  индивидуальных потребностей сту-
дентов, ключевых положений методологических подходов, со-
вокупности общедидактических и специфических принципов), 
содержательно-процессуальный (определяет содержательные 
линии, которые реализуются на  этапах подготовки с  созда-
нием соответствующих личностно-ориентированных ситуаций, 
что в  совокупности соответствует педагогическим условиям) 
и  результативно-оценочный (определяет результат подготов-
ки, соответствующий цели, критериально-оценочный аппарат 
(критерии, показатели и  уровни готовности будущих педаго-
гов) и комплекс диагностических средств). По итогам исследо-
вания делаются выводы о  перспективах апробации разрабо-
танной модели и необходимости ее уточнения с учетом опыта 
практической реализации.

Ключевые слова: профессиональная подготовка, визуализа-
ция, культура визуализации учебной информации, модель об-
учения, готовность.
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Введение

Вызовы времени и трансформационные процессы 
в обществе, включающие масштабную цифрови-
зацию информационного пространства и возраста-
ние объёма визуального контента, обуславливают 
необходимость обновления национальной систе-
мы образования. В условиях визуально насыщен-
ной образовательной среды происходят изменения 
в деятельности обучающихся и педагогов. Педаго-
гическое переосмысление принципа наглядности 
в контексте феномена визуализации обуславливает 
актуальность формирования нового образователь-
ного результата – ​культуры визуализации учебной 
информации. При этом, несмотря на существующую 
теоретическую базу, остаётся недостаточно изучен-
ной проблема подготовки будущих педагогов к фор-
мированию у школьников культуры визуализации 
учебной информации, что является ключевым для 
повышения качества профессиональной педагоги-
ческой деятельности.

Методы исследования

Основными методами нашего исследования явля-
ются моделирование, изучение педагогического 
опыта и анализ научной литературы, систематиза-
ция и обобщение.

Литературный обзор

В современных условиях социокультурного про-
странства отмечается трансформация способов 
информационного взаимодействия субъектов обу-
чения. Преобладание визуального контента и все-
общая цифровизация определяют новые векторы 
развития образования [10]. Особое внимание уделя-
ется развитию визуальной культуры и визуализации 
информации как ключевым компонентам современ-
ного образовательного пространства, что способ-
ствует эффективной адаптации обучающихся к бы-
стро меняющимся условиям цифрового общества. 
Это делает образовательный процесс более гибким, 
персонализированным и эффективным [1; 6; 7].

В  исследованиях И. Ю.  Василенко, Т. Г.  Га-
лактионовой, О. В.  Песковой, И. В.  Султановой, 
Т. В. Шориной и других авторов раскрывается ди-
дактический потенциал использования визуализа-
ции при обучении школьников и студентов. В ра-
ботах С. В.  Арановой раскрываются ценностно-
смысловые и  культурные основы визуализации, 
а  также ее творческие и  креативные составляю-
щие при работе с учебной информацией. Автор от-
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мечает необходимость учёта субъектной позиции 
обучающихся и их индивидуальных особенностей 
при визуализации учебной информации.

Результаты исследования С. В.  Арановой под-
черкивают актуальность формирования нового 
образовательного результата  – ​культуры визуа-
лизации учебной информации (КВУИ), которую 
автор определяет как «совокупность ценностно-
смысловых и этических установок и идей, знаний 
в области усвоения и воспроизводства визуально-
го учебного контента, приемов и умений осущест-
влять интеллектуально-графическую деятель-
ность на основе интеграции художественной и ло-
гической составляющих познания в соответствии 
с  психолого-педагогическими особенностями» [4, 
с. 15].

Обращение к  работам Е. К.  Андрейкиной, 
С. В. Арановой, А. П. Усольцева и Т. Н. Шамало по-
зволило установить, что в настоящее время отмеча-
ется недостаточная подготовка будущих педагогов 
в области визуального восприятия и культуры визу-
ализации учебной информации в целом [2; 3; 9].

Подготовка будущих педагогов к  осущест-
влению профессиональной деятельности в  ис-
следованиях определяется с  нескольких пози-
ций. Во-первых, профессиональная подготовка 
рассматривается как процесс (Ю. Б.  Дроботенко, 
О. В. Лебедева, Ю. В. Макаренко, Ф. В. Повшедная 
и  другие). Во-вторых, подготовку характеризуют 
как целостную педагогическую систему (Р. А. Вой
ко, Н. В. Ипполитова, К. К. Платонов, А. П. Тряпицы-
на и  другие). В-третьих, подготовку определяют 
как результат обучения в образовательном учреж-
дении (Т. Л.  Камоза, Н. А.  Лукоянова, Л. Н.  Сере-
бренников, В. П. Тимофеев и другие).

Несмотря на  отсутствие единого подхода 
к определению понятия «профессиональная под-
готовка» в контексте обучения будущих педагогов, 
в теоретико-методологических исследованиях от-
мечается согласованность взглядов относительно 
понимания его как многогранного, системного, де-
ятельностного и целенаправленного явления.

Анализ научно-теоретической литературы по-
зволил определить, что профессиональная подго-
товка будущих педагогов характеризуется:
–	 освоением норм, правил и  образцов профес

сионально-педагогической деятельности;
–	 овладением необходимыми для педагогиче-

ской деятельности компетенциями, знаниями, 
умениями и навыками;

–	 развитием субъектного опыта, професси-
ональной готовности и  профессионально- 
и личностно-значимых качеств;

–	 развитием социально-культурного опыта, обе-
спечивающего понимание культурных контек-
стов образовательной деятельности и развитие 
профессионально-личностных качеств, а также 
общей культуры студента.
Теоретический анализ по  проблеме исследо-

вания позволил определить подготовку буду-
щих педагогов к формированию у школьников 
культуры визуализации учебной информации 

как дидактический процесс освоения студента-
ми знаний и  приобретения опыта деятельности 
по  визуализации учебной информации, усвоения 
ее ценностно-смысловых и культурных основ, ов-
ладения универсальными, общепрофессиональ-
ными и  профессиональными компетенциями, на-
целивающими на  осуществление деятельности 
по формированию у школьников культуры визуа-
лизации учебной информации.

В качестве цели и результата профессиональ-
ной подготовки будущих педагогов в вузе высту-
пает готовность. Согласимся с мнением О. Г. Мас-
киной, которая определяет готовность как «инте-
гративное качество личности, включающее сово-
купность способностей, направленности, практи-
ческих и  умственных действий, обеспечивающих 
продуктивность деятельности» [8, с. 27].

Под готовностью будущих педагогов к фор-
мированию у  школьников культуры визуали-
зации учебной информации будем понимать ин-
тегративное качество личности, которое характе-
ризует ее активно-действенное состояние к  осу-
ществлению профессиональной деятельности 
по формированию у школьников образовательно-
го результата  – ​культуры визуализации учебной 
информации.

Таким образом становится актуальной пробле-
ма моделирования процесса подготовки будущих 
педагогов к формированию у школьников культу-
ры визуализации учебной информации.

Результаты

Подготовка будущих педагогов к формированию 
у школьников культуры визуализации учебной ин-
формации осуществляется в процессе реализации 
основной профессиональной образовательной про-
граммы в педагогическом вузе. С целью комплекс-
ного представления исследуемого процесса, опре-
деления ключевых компонентов и характеристик 
обратимся к методу моделирования.

Моделирование в теоретико-методологических 
работах рассматривается как когнитивный инстру-
мент (метод познания), основанный на превраще-
нии определенной предметной области в модель; 
как целенаправленный информационный процесс 
изучения объекта через его модель; как метод на-
учного исследования объектов, основанный на по-
строении и  изучении моделей для получения но-
вых знаний, совершенствования характеристик 
объекта исследований или управления ими [5; 12]. 
Результатом педагогического моделирования яв-
ляется модель. В широком смысле, модель – ​это 
«любой мысленный или знаковый образ представ-
ляемого объекта (оригинала)» [11, с. 22].

Предлагаемая структурно-функциональная мо-
дель подготовки будущих педагогов к формирова-
нию у  школьников культуры визуализации учеб-
ной информации представлена тремя структурны-
ми взаимосвязанными блоками: концептуально-
целевой, содержательно-процессуальный и  резу
льтативно-оценочный (рисунок 1).
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Рис. 1. Структурно-функциональная модель подготовки будущих педагогов к формированию у школьников 
культуры визуализации учебной информации

Обсуждение

Разработанная модель подготовки будущих пе-
дагогов к формированию у школьников культуры 
визуализации учебной информации отражает це-
лостный процесс, который характеризуется един-
ством концептуально-целевого, содержательно-
процессуального и результативно-оценочного блоков.

Концептуально-целевой блок модели выпол-
няет целеполагающую, нормативную и методоло-
гическую функции. Данный блок включает цель, 
государственный заказ, социальный заказ, инди-
видуальные потребности студентов, методологи-
ческие подходы и принципы.

Целью подготовки будущих педагогов являет-
ся формирование готовности будущих педагогов 
к формированию у школьников культуры визуали-
зации учебной информации.

Государственный заказ определяется клю-
чевыми нормативно-правовыми актами Россий-
ской Федерации (Федеральный закон «Об  обра-
зовании в  Российской Федерации» (№  273-ФЗ 
от 29 декабря 2012 г.), Постановление Правитель-
ства РФ «Об  утверждении государственной про-
граммы Российской Федерации «Развитие обра-
зования» (№ 1642 от 26 декабря 2017 г.), Распо-
ряжении Правительства РФ «О Концепции подго-
товки педагогических кадров для системы образо-
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вания на период до 2030 г.» (№ 1688‑р от 24 июня 
2022 г.) и другие), на основании которых опреде-
ляем, что приоритетом для государства является 
современная подготовка будущих педагогов в ус-
ловиях формирования необходимых компетенций 
в  области работы с  информацией, включающей 
деятельность по  ее визуализации, что предпола-
гает достижение образовательных результатов 
общего и  профессионального образования по-
средством формирования и развития культуры ви-
зуализации учебной информации у обучающихся.

Социальный заказ выражается в  потребности 
общества в высококвалифицированных педагоги-
ческих кадрах, деятельность которых направлена 
на  повышение эффективности работы по  дости-
жению образовательных результатов обучающих-
ся, в том числе нового образовательного результа-
та – ​культуры визуализации учебной информации.

Индивидуальные потребности студентов, выяв-
ленные по результатам беседы с будущими педа-
гогами, представляют ожидания обучающихся, свя-
занные с формированием готовности к эффектив-
ной реализации профессиональной деятельности 
по окончанию обучения в педагогическом вузе. Дан-
ные ожидания выражаются потребностями в подго-
товке, отражающей актуальный уровень развития 
современного образования, науки, техники и куль-
туры, практико-ориентированностью процесса, не-
обходимостью формирования компетенции по ра-
боте с информацией и данными, развитию личной 
культуры визуализации учебной информации и го-
товности к формированию у школьников культуры 
визуализации учебной информации.

Методологической основой подготовки буду-
щих педагогов к  формированию у  школьников 
культуры визуализации учебной информации яв-
ляются подходы:
–	 структурно-функциональный (А. Г.  Здравомыс-

лов, Н. В. Кузьмина, В. А. Лекторский, Н. В. Шар-
ковская и  другие), позволяющий рассматри-
вать педагогический процесс подготовки буду-
щих педагогов как структуру, в которой каждый 
элемент имеет функциональное назначение, 
т.е. вносит вклад в достижение общей цели;

–	 культурологический (М. А. Ариарский, А. И. Ар-
нольдов, Г. И. Гайсина, Т. С. Злотникова и дру-
гие), позволяющий выстроить траекторию под-
готовки будущих педагогов от первичного осво-
ения и репродуктивного усвоения культуры ви-
зуализации учебной информации к внутренне-
му принятию ее ценностей на уровне личност-
ных смыслов и трансляции при осуществлении 
профессиональной деятельности;

–	 субъектно-ориентированный (Л. В.  Байбородо-
ва, Т. Н. Гущина, М. И. Рожков, В. И. Слободчи-
ков и другие), позволяющий учитывать индиви-
дуальные особенности и опыт каждого студен-
та, формируя у них активную субъектную пози-
цию и  навыки самостоятельного целеполага-
ния, планирования, рефлексии и другое;

–	 компетентностный (А. Г.  Бермус, Э. Ф.  Зеер, 
И. А.  Зимняя, А. И.  Суббето, А. П.  Тряпицына 

и другие), позволяющий в процесс подготовки, 
нацеленного на обретение будущими педагога-
ми компетенций, обоснованно определить це-
ли, осуществить отбор содержания, критериев, 
индикаторов и  показателей оценки образова-
тельных результатов.
Ключевыми принципами подготовки будущих 

педагогов являются общедидактические (целост-
ности, наглядности, интегративности, индивидуа-
лизации) и специфические (когнитивной визуали-
зации; активности, свободы выбора и творчества; 
компенсации (восполнения); рефлексивности).

Содержательно-процессуальный блок мо-
дели выполняет информационную (методиче-
скую), деятельностную (практическую), органи-
зационную, мотивационную и  формирующую 
(развивающую) функции. Данный блок включает 
этапы, личностно-ориентированные ситуации, со-
держательные линии и  педагогические условия 
подготовки будущих педагогов к  формированию 
у школьников культуры визуализации учебной ин-
формации.

Этапами подготовки будущих педагогов яв-
ляются: мотивационно-смысловой (направлен 
на  формирование у  студентов мотивов и  смыс-
ловых ориентиров, связанных с культурой визуа-
лизации учебной информации, через системное 
освоение теоретических и  практических основ 
и  развитие личной мотивации к  использованию 
визуализации), сущностно-содержательный (на-
правлен на теоретическую и практическую подго-
товку студентов в области визуализации, форми-
рование теоретических основ в  содержательной 
области формирования культуры визуализации 
учебной информации) и действенно-практический 
(направлен на включение студентов в реализацию 
практик формирования культуры визуализации 
учебной информации при осуществлении квази-
профессиональной и  научно-исследовательской 
деятельности).

Содержание подготовки будущих педагогов 
определено содержательными линиями: «Подго-
товка о визуализации» (направлена на актуализа-
цию субъектного опыта студентов, демонстрацию 
возможностей использования техник и  приемов 
визуализации в учебной деятельности при изуче-
нии дисциплин предметного модуля), «Подготовка 
для визуализации» (направлена на методическое 
осмысление применения техник и  приемов визу-
ализации, проектирование предстоящей профес-
сиональной деятельности студентов) и «Подготов-
ка через визуализацию» (направлена на осущест-
вление квазипрофессиональной деятельности бу-
дущих педагогов по формированию культуры ви-
зуализации учебной информации у  школьников, 
на развитие их личной культуры с помощью вклю-
чения в научно-исследовательскую деятельность).

Личностно-ориентированные ситуации (лич
ностно-смысловые, содержательно-аналитичес
кие и практико-ориентированные) подготовки бу-
дущих педагогов являются педагогическими сред-
ствами, представляющие совокупность методов, 
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форм, технологий, техник и  приемов обучения, 
направленных на  визуализацию учебной инфор-
мации, формирование и развитие культуры визу-
ализации учебной информации, формирование 
готовности будущих педагогов к  формированию 
у школьников культуры визуализации учебной ин-
формации.

Педагогическими условиями подготовки бу-
дущих педагогов к  формированию у  школьни-
ков культуры визуализации учебной информа-
ции являются: создание образовательной среды, 
обогащенной техниками и  приемами визуализа-
ции учебной информации, и  ситуациями учебно-
смыслового характера, требующего их примене-
ния; проектирование и  реализация программно-
методического обеспечения теоретической 
и  практической подготовки будущих педагогов 
к формированию у школьников культуры визуали-
зации учебной информации; включение будущих 
педагогов в деятельность по имплементации прак-
тики по  формированию культуры визуализации 
учебной информации.

Результативно-оценочный блок модели вы-
полняет диагностическую, аналитическую, ре-
зультативную и  обобщающую функции. Данный 
блок характеризуется критериями, показателями 
и уровнями готовности будущих педагогов к фор-
мированию у школьников культуры визуализации 
учебной информации, а также комплексом диагно-
стических средств, их замеряющими, что позволя-
ет соотносить цель и результат смоделированного 
процесса подготовки.

Критериями готовности будущих педагогов 
к формированию у школьников культуры визуали-
зации учебной информации являются мотиваци-
онный, когнитивный, деятельностный и оценочно-
рефлексивный, которые конкретизируются через 
показатели. В соответствии с сформированностью 
показателей представленные критерии определя-
ют уровни готовности будущих педагогов к  фор-
мированию у школьников культуры визуализации 
учебной информации: репродуктивный, рекон-
структивный, конструктивный и  индивидуально-
творческий.

Комплекс диагностических средств для оценки 
сформированности критериев и уровней готовно-
сти будущих педагогов к формированию у школь-
ников культуры визуализации учебной инфор-
мации включает, например, следующие методы 
и методики: педагогическое наблюдение, беседу, 
анализ результатов продуктов деятельности сту-
дентов, практические задания, тестовые задания, 
методику «Диагностика мотивации достижения» 
(А. Мехрабиан) и  методику определения уровня 
рефлексивности (А. В. Карпов, В. В. Пономарева).

Результативно-оценочный блок также включа-
ет намеченный результат смоделированного про-
цесса подготовки, выраженный как сформирован-
ная готовность будущих педагогов к формирова-
нию у школьников культуры визуализации учебной 
информации.

Заключение

Таким образом, профессиональная подготовка бу-
дущих педагогов к формированию у школьников 
культуры визуализации учебной информации име-
ет бинарный характер, выраженный, с одной сто-
роны, в необходимости развития личной культуры 
визуализации учебной информации у студентов, 
а с другой стороны – ​в целенаправленном процес-
се формирования готовности будущих педагогов 
к формированию у школьников культуры визуали-
зации учебной информации.

Разработанная структурно-функциональная 
модель подготовки будущих педагогов к  форми-
рованию у  школьников культуры визуализации 
учебной информации отражает исследуемый про-
цесс подготовки студентов в педагогическом вузе, 
обеспечивая поэтапное формирование профес-
сиональной готовности будущих педагогов к фор-
мированию у школьников культуры визуализации 
учебной информации. Перспективы будущих ис-
следований связаны с обсуждением, апробацией 
и улучшением представленной модели под реалии 
современного высшего педагогического образо-
вания.
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A model for preparing future teachers for 
the formation of a culture of visualization 
of educational information among 
schoolchildren 1

Derzhavina A. E.
Yaroslavl State Pedagogical University named after K. D. Ushinsky

The relevance of the research is due to the increased interest of the 
state and society in the quality of education, as well as in the train-
ing of future teachers at a pedagogical university. Currently, there 
is a rethinking of the principle of visibility in the context of the phe-
nomenon of visualization. Consideration and definition of the value-
semantic and cultural foundations of visualization in education led 
to the formation of a new educational result – ​the culture of visual-
ization of educational information. The aim of the work is to create 
a model for preparing future teachers for the formation of a culture of 
visualization of educational information among schoolchildren. The 
article provides definitions of the key concepts of the study – ​the 
preparation of future teachers for the formation of a culture of vis-
ualization of educational information among schoolchildren and the 
readiness of future teachers to form a culture of visualization of ed-

1	The reported study was funded by Government of the Yaro-
slavl region, No. 7NP/2024 dated December 25, 2024.

ucational information among schoolchildren. The author substanti-
ates a structural and functional model of preparing future teachers 
for the formation of a  culture of visualization of educational infor-
mation among schoolchildren. The presented model is formed by 
interrelated blocks: conceptually-targeted (defines the purpose of 
training, taking into account the state order, social order and individ-
ual needs of students, key provisions of methodological approach-
es, a  set of general didactic and specific principles), substantive-
procedural (defines the substantive lines that are implemented at the 
stages of preparation with the creation of appropriate personality-
oriented situations, which in it corresponds to pedagogical condi-
tions) and evaluative (determines the result of training, appropriate 
goals, criteria-based assessment apparatus (criteria, indicators and 
levels of readiness of future teachers) and a set of diagnostic tools). 
Based on the results of the study, conclusions are drawn about the 
prospects for testing the developed model and the need to refine it, 
taking into account the experience of practical implementation.

Keywords: professional training, visualization, culture of visualiza-
tion of educational information, learning model, readiness.
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АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Работающие юристы как субъекты образовательного процесса в сфере 
информационных технологий

Дьяченко Лариса Александровна,
аспирант, Институт космических и информационных 
технологий, ФГАУ ВО Сибирский федеральный университет
E-mail: tor-lara@yandex.ru

Статья посвящена анализу специфики обучения работаю-
щих юристов в условиях цифровой трансформации правовой 
сферы. Рассматриваются ключевые принципы андрагогики, 
адаптированные под потребности юридических профессио-
налов: практико-ориентированность, гибкость форматов, учет 
когнитивных особенностей юридического мышления. Автором 
проведен опрос практикующих юристов на предмет выявления 
особенностей организации образовательного процесса, знани-
евых потребностей. На основе опроса практикующих юристов 
выделены их основные образовательные запросы, включая 
необходимость немедленного применения знаний, предпочте-
ние модульного обучения и сложности восприятия абстрактных 
IT-концепций. По результатам проведенного исследования ав-
тором предложены методические решения, такие как «юриди-
зация» технических терминов, микрообучение и кейс-методы. 
Данная статья будет полезна разработчикам образовательных 
программ для данной категории обучающихся, корпоративным 
тренерам и руководителям юридических служб.

Ключевые слова: андрагогика, обучение взрослых, цифро-
вая трансформация, юридическое образование, практико-
ориентированное обучение, микрообучение, когнитивные осо-
бенности, IT-компетенции.

Современная юридическая практика находится 
на этапе глубокой цифровой трансформации, что 
предъявляет новые требования к профессиональ-
ной подготовке юристов. В условиях стремитель-
ного развития информационных технологий рабо-
тающие специалисты сталкиваются с  необходи-
мостью постоянного обновления своих цифровых 
компетенций. Однако традиционные подходы к об-
учению информатике оказываются малоэффек-
тивными для этой категории обучающихся в силу 
их профессиональной занятости и специфики ког-
нитивных процессов, сформированных юридиче-
ской деятельностью.

Особого внимания заслуживает тот факт, что 
большая часть специалистов, занятых в  настоя-
щее время юридическим трудом, получали обра-
зование до появления таких современных цифро-
вых инструментов, например, как искусственного 
интеллекта, внедрение блокчейн-платформ и  др. 
Но  цифровизация как глобальный процесс пре-
образования человеческой деятельности требует 
от специалистов уверенных знаний в области ин-
формационных технологий.

Работающие юристы, как целевая аудитория 
образовательного процесса, с субъективной точки 
зрения обладают рядом специфических особенно-
стей и специфическими знаниевыми потребностя-
ми в сфере информатики – ​с объективной.

Для уточнения особенностей и  потребностей 
был проведен опрос среди практикующих юристов, 
имеющих стаж работы по  специальности более 
9 лет. При этом средний возраст опрошенных со-
ставил 41 год, что, в целом, соответствует общеми-
ровым тенденциям. Так, согласно масштабному ис-
следованию ABA, в 1980 году средний возраст юри-
стов составлял 39 лет, а в 2021‑м уже 46,5 года [8].

Следует отметить, что особенности работа-
ющих юристов как субъектов образовательного 
процесса, обусловлены и  социальными характе-
ристиками, и  спецификой профессиональной де-
ятельности.

В  соответствии с  данными исследования АВА 
можно отметить тенденцию повышения среднего 
возраста практикующих юристов.

В Российской Федерации комплексные иссле-
дования социально-демографических характери-
стик работающих юристов отсутствуют. Однако 
ряд выводов можно сделать на  основе статисти-
ческих данных по  отдельным направлениям дея-
тельности. Так, по  данным Федеральной палаты 
адвокатов Российской Федерации состав адвока-
туры на 01.01.2023 характеризуется следующими 
показателями [6].
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В  распределении адвокатов по  возрастным 
группам можно видеть, подавляющее большин-
ство отнесено к  группе от  30 до  60  лет (67,7%), 
всего 16,9% составляют лица моложе 30  лет, 
и  15,4% составляют лица, старше 60  лет. Отме-
тим, что в других сферах юридического труда кар-
тина может отличаться в  части верхней возраст-
ной границы. Например, в  правоохранительных 
органах установлен предельный возраст пребыва-
ния на службе.

При распределении по  гендерному признаку 
можно видеть, что среди адвокатов мужчины пре-
обладают (58,5%).

Отметим, что в других сферах юридической де-
ятельности ситуация может значительно отличать-
ся. Например, в  силовых структурах преоблада-
ние мужчин будет более значительным.

В исследовании АВА гендерное распределение 
практикующих юристов сохраняет тренд на преоб-
ладание мужчин (61,5%).

Как можно видеть, соотношение практикующих 
адвокатов по гендерному признаку в целом сходно 
для разных стран. Однако в то же время в коммер-
ческих организации большая часть работающих 
юристов представлена женщинами. Так, опрос, 
проведенный среди юристов разных операторов 
связи, показал, что среди сотрудников юридиче-
ских служб данных организаций – ​55% женщин.

Исходя из полученных данных, гендерные осо-
бенности не будут учитываться при исследовании 
работающих юристов как субъектов образова-
тельного процесса.

Представляется, что психологические особен-
ности, обусловленные возрастом и  спецификой 
профессиональной деятельности работающих 
юристов [1, С. 6], играют более значимую роль для 
выбора форм и методов обучения.

В первую очередь, речь об особенностях, свой
ственных взрослым обучающимся (adult educar-
ion). Процесс обучения работающих профессио-
налов имеет принципиальные отличия от  тради-
ционного академического образования [4, С. 32]. 
Взрослые обучающиеся характеризуются сфор-
мированной системой профессиональных ценно-
стей и установок, что создает как преимущества, 
так и  ограничения в  образовательном процессе. 
С одной стороны, они обладают богатым практи-
ческим опытом, позволяющим осваивать новые 
знания через призму профессиональной деятель-
ности. С  другой  – ​их когнитивные структуры от-
личаются меньшей пластичностью по  сравнению 
с молодыми студентами. Так, большая часть опро-
шенных проявили требовательность к темпу обу-
чения (64,7%) и предпочитают изложение матери-
ала от общего к частному (81,3%).

Особенностью работающих юристов являет-
ся ярко выраженная ориентация на практическую 
значимость знаний. Их мотивация к обучению на-
прямую зависит от  возможности немедленного 
применения полученных навыков в  профессио-
нальной деятельности. Это создает специфиче-
ский парадокс: при высокой внутренней мотива-

ции к приобретению полезных компетенций, у них 
наблюдается выраженный дефицит временного 
ресурса для систематических занятий.

В  соответствии с  результатами опроса 70,6% 
указали на  потерю интереса к  материалу, если 
он не  связан с  их практической деятельностью 
и в принципе выразили готовность выделить вре-
мя на  обучение только при условии непосред-
ственной связи обучения с практикой (76,5%)

Профессиональная юридическая деятельность 
формирует особый тип мышления, который не-
обходимо учитывать при разработке обучающих 
программ. Многолетняя работа с  нормативными 
текстами развивает специфические когнитивные 
функции:

1. Гипертрофированная аналитичность прояв-
ляется в склонности к детализации и поиску нюан-
сов. Юристы привыкли работать с  точными фор-
мулировками и  учитывать все возможные толко-
вания. Эта особенность требует особо тщатель-
ной проработки примеров при объяснении техни-
ческих концепций [3].

2. Контекстная зависимость мышления выра-
жается в привычке оценивать информацию через 
призму конкретных обстоятельств. Данное обсто-
ятельство может повлечь неудовлетворительное 
усвоение абстрактных IT-понятий в  отсутствие 
демонстрации их связи с реальными профессио-
нальными ситуациями.

3. Категориальная ригидность проявляется 
в  трудностях пересмотра устоявшихся концепту-
альных схем [5]. Новые технологические парадиг-
мы должны вводиться постепенно, с демонстраци-
ей их совместимости с существующими професси-
ональными представлениями.

4. Селективное внимание развивается благо-
даря необходимости вычленять существенные де-
тали из больших объемов информации [2]. Это ка-
чество можно эффективно использовать, выделяя 
ключевые аспекты IT-знаний, наиболее релевант-
ные для юридической практики.

Эффективная образовательная программа 
для работающих юристов должна основывать-
ся на  синтезе андрагогических принципов и  уче-
та специфики юридического мышления. Пер-
востепенное значение приобретает практико-
ориентированный подход [4, С.  32]. Каждый мо-
дуль курса должен демонстрировать непосред-
ственную связь изучаемых технологий с конкрет-
ными профессиональными задачами. Например, 
тему баз данных целесообразно раскрывать через 
примеры работы с системами «КонсультантПлюс», 
а вопросы информационной безопасности – ​через 
призму защиты персональных данных.

Гибкость образовательного формата  – ​ключе-
вое условие успешного обучения занятых профес-
сионалов. Учитывая ненормированный рабочий 
график юристов, оптимальной представляется мо-
дульная система с  возможностью выбора инди-
видуальной образовательной траектории. Микро-
обучение, предполагающее разбивку материала 
на компактные смысловые блоки по 10–15 минут, 
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позволяет эффективно использовать временные 
промежутки в  плотном рабочем графике. Имен-
но такой формат обучения предпочли 70,6% опро-
шенных.

Особого внимания заслуживает методика по-
дачи сложных технических понятий. Юридическое 
мышление, в силу привычки оперировать четкими 
категориями, испытывает трудности при воспри-
ятии абстрактных компьютерных концепций. Эф-
фективным приемом становится юридизация тех-
нической терминологии  – ​объяснение IT-понятий 
через аналогии с правовыми институтами. Напри-
мер, принципы промтинжиниринга можно срав-
нить со структурой состава преступления.

Необходимость практической значимости обу-
чения как одного из основных аспектов мотивации 
для обучения работающих юристов диктует струк-
туру и содержание программы обучения. Так, об-
учающий курс должен включать не только основы 
электронного документооборота и  правового ди-
зайна (LegalDesign), но  и  современные системы 
управления договорами на  основе искусственно-
го интеллекта. Несмотря на то, что такие системы 
ещё далеки от повсеместного внедрения.

В  качестве второго значимого направления 
должны выступать методы работы с  большими 
массивами правовой информации. Внедрение тех-
нологии машинного обучения вносят коррективы 
в традиционные методы поиска судебной практи-
ки. Для эффективного поиска юристам необходи-
мо понимать принципы работы этих систем.

Отдельный блок должен быть посвящен вопро-
сам кибербезопасности. Знание основ криптогра-
фии становится обязательным для любого юриди-
ческого специалиста, работающего с  конфиден-
циальной информацией.

Таким образом, при исследовании работающих 
юристов как субъектов образовательного процес-
са были учтены такие показатели как:
–	 возрастное распределение,
–	 когнитивные особенности, обусловленные про-

фессиональной деятельностью,
–	 специфика занятости.

Перечисленные факторы влияют как на выбор 
формы обучения, так и на структуру и содержание 
обучающих материалов.

Кроме того, особенности работающих юристов 
как субъектов образовательного процесса обу-
словливают и специфику оценивания для профес-
сионалов должна быть максимально приближена 
к  реальным профессиональным ситуациям. Тра-
диционные тесты часто оказываются малоэффек-
тивными. В части оценивания выбор должен быть 
сделан в пользу практических заданий по анали-
зу конкретных кейсов, имитирующих професси-
ональную деятельность. Например, составление 
юридически значимого электронного документа 
или разработка регламента работы с  персональ-
ными данными.

Разработка эффективного курса информатики 
для работающих юристов требует комплексного 
подхода, учитывающего как общие принципы об-

учения взрослых, так и специфику юридического 
мышления. Успешная образовательная програм-
ма должна представлять собой систему взаимос-
вязанных компетенций, встроенных в  професси-
ональный контекст. Такой подход способствует 
формированию нового типа юридического специ-
алиста – ​юридического технолога, свободно вла-
деющего современными цифровыми инструмен-
тами.

По  мере развития правовых технологий зна-
чение информационной компетентности юристов 
будет только возрастать. Образовательные про-
граммы, учитывающие когнитивные особенности 
и профессиональные потребности этой категории 
обучающихся, станут важным фактором успешной 
адаптации юридического сообщества к цифровой 
трансформации права.
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Working lawyers as subjects of the 
educational process in the field of 
information technology
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This article analyzes the specifics of training practicing lawyers in 
the context of the digital transformation of the legal sphere. It exam-
ines key principles of andragogy adapted to the needs of legal pro-
fessionals: practice-oriented approach, flexible formats, and consid-
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eration of the cognitive characteristics of legal thinking. The author 
surveyed practicing lawyers to identify the specifics of organizing 
the educational process and their knowledge needs. Based on the 
survey, practicing lawyers identified their key educational needs, in-
cluding the need for immediate application of knowledge, a prefer-
ence for modular learning, and difficulties in understanding abstract 
IT concepts. Based on the results of the study, the author propos-
es methodological solutions, such as the “legalization” of technical 
terms, microlearning, and case studies. This article will be useful for 
developers of educational programs for this category of students, 
corporate trainers, and heads of legal departments.

Keywords: andragogy, adult learning, digital transformation, legal 
education, practice-based learning, microlearning, cognitive traits, 
IT competencies.
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Формирование исполнительской выразительности через хореографические 
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В  статье рассматривается процесс формирования исполни-
тельской выразительности у музыкантов, обучающихся ансам-
блевой игре на  народных инструментах Китая, посредством 
интеграции хореографических элементов в  образовательную 
практику. Анализируются историко-культурные предпосылки 
сочетания музыки и движения в китайской традиции, раскры-
ваются основные компоненты выразительности, а также педа-
гогические методы поэтапного внедрения пластики и  хорео-
графии в ансамблевое обучение. Особое внимание уделяется 
роли движения, сценической свободы и  визуального образа 
в создании целостного художественного впечатления. Делает-
ся вывод о значимости комплексного развития телесной и му-
зыкальной выразительности для современных исполнителей 
на народных инструментах Китая.

Ключевые слова: исполнительская выразительность, хоре-
ографические элементы, ансамбль, народные инструменты 
Китая, музыкальная педагогика, сценическая пластика, сцени-
ческая свобода, визуальный образ.

Актуальность развития сценической вырази-
тельности у исполнителей на китайских народных 
инструментах определяется современными тен-
денциями концертной практики, где артист стано-
вится не просто носителем музыкальной традиции, 
но  и  полноценным участником художественного 
диалога со зрителем. В условиях стремительного 
обновления форм исполнительства и роста инте-
реса к  национальной культуре, китайские народ-
ные инструменты обретают новую жизнь на сцене, 
становясь неотъемлемой частью как академиче-
ских, так и экспериментальных проектов [1]. Кон-
цертная жизнь современного Китая демонстри-
рует возрастающее внимание к  ансамблевому 
исполнительству на  народных инструментах, что 
связано с необходимостью не только техническо-
го совершенства, но и глубокого художественного 
осмысления исполняемой музыки [2].

Важнейшей задачей становится формирование 
исполнительской выразительности, которая по-
зволяет музыканту донести до слушателя эмоци-
ональное и  образное содержание произведения, 
подчеркнуть индивидуальность национального 
инструмента и раскрыть богатство его тембровых 
и  артикуляционных возможностей [3]. Современ-
ные китайские исполнители активно используют 
хореографические элементы в ансамблевой игре, 
что способствует созданию целостного сцениче-
ского образа и усиливает воздействие на аудито-
рию. Включение пластики, жеста, сценического 
движения в исполнительскую практику становится 
важной составляющей художественного воспита-
ния, позволяя музыкантам не  только овладевать 
техникой, но  и  развивать сценическую культуру, 
эмоциональную отзывчивость, способность к им-
провизации и взаимодействию с другими участни-
ками ансамбля.

Особое значение развитие исполнительской 
выразительности приобретает в образовательных 
учреждениях, где формируется новое поколение 
артистов, способных интегрировать традиционные 
и  современные подходы к  сценическому искус-
ству. Использование хореографических элемен-
тов в обучении ансамблю на народных инструмен-
тах Китая способствует формированию у студен-
тов комплексных исполнительских навыков, не-
обходимых для успешного выступления на сцене 
и эффективного взаимодействия с публикой. Та-
ким образом, развитие сценической выразитель-
ности становится не только требованием времени, 
но и залогом сохранения и дальнейшего развития 
национальных исполнительских традиций в усло-
виях современной концертной практики Китая.
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Исполнительская выразительность в музыкаль-
ном образовании рассматривается как важнейшая 
педагогическая категория, определяющая каче-
ство художественной интерпретации и степень вов-
лечённости исполнителя в  процесс создания сце-
нического образа. В контексте традиционной музы-
кальной педагогики исполнительская выразитель-
ность трактуется как способность музыканта пере-
давать эмоциональное содержание произведения 
посредством интонации, динамики, тембра и  рит-
ма, опираясь на  устоявшиеся каноны и  стилисти-
ческие нормы. Современная педагогика, напротив, 
акцентирует внимание на индивидуальности интер-
претации, развитии творческого воображения и по-
иске новых средств выразительности, включая эле-
менты пластики и сценического поведения [4].

Ключевыми компонентами исполнительской вы-
разительности выступают интонация, артикуляция, 
динамика, пластика и мимика. Интонация позволя-
ет передать тончайшие оттенки настроения, артику-
ляция формирует чёткость и выразительность зву-
кового ряда, динамика раскрывает контрастность 
и  драматургию музыкального материала. Пласти-
ка и мимика становятся особенно значимыми в ан-
самблевом музицировании на  народных инстру-
ментах, где исполнитель взаимодействует не толь-
ко с музыкой, но и с пространством сцены, зрите-
лем, другими участниками ансамбля. Включение 
хореографических элементов в  исполнительскую 
практику способствует более глубокому прочтению 
музыкального образа, позволяет расширить пали-
тру выразительных средств и сделать выступление 
более целостным и запоминающимся [5].

Связь исполнительской выразительности с те-
лесной свободой и  сценическим поведением яв-
ляется предметом особого внимания в современ-
ной педагогике. Телесная свобода – ​это не только 
отсутствие мышечных зажимов, но  и  умение ра-
ционально распределять мускульную энергию, что 
обеспечивает лёгкость движений, пластичность 
и  органичность поведения на  сцене. Внутренняя 
свобода, основанная на уверенности в себе и глу-
боком понимании художественного замысла, не-
посредственно отражается во  внешней свободе, 
проявляющейся в пластике, мимике и общем сце-
ническом облике исполнителя. Только при гармо-
ничном взаимодействии внутренней и  внешней 
свободы возможно достижение подлинной испол-
нительской выразительности, когда каждый жест, 
взгляд и движение становятся частью единого ху-
дожественного высказывания.

Таким образом, формирование исполнитель-
ской выразительности в  обучении ансамблю 
на  народных инструментах Китая требует ком-
плексного подхода, сочетающего развитие техни-
ческих, эмоциональных и телесных навыков. Осо-
бое место в этом процессе занимает работа над 
пластикой и сценическим поведением, что позво-
ляет не только раскрыть индивидуальность испол-
нителя, но  и  создать яркий, выразительный сце-
нический образ, соответствующий современным 
требованиям концертной практики.

Роль движения в  китайской музыкальной тра-
диции глубоко укоренена в  историко-культурных 
основах, где музыка и пластика изначально суще-
ствовали в  неразрывном единстве. Уже в  древ-
нейших ритуалах, отражённых в  конфуцианских 
трактатах, музыка рассматривалась не только как 
звуковое искусство, но и как средство формиро-
вания гармонии между человеком и окружающим 
миром, а  также как важнейший элемент обще-
ственных и религиозных церемоний. В этих ритуа-
лах движение и музыка сливались воедино: испол-
нители не просто играли на инструментах, но со-
провождали звучание определёнными жестами, 
мимикой, иногда даже танцевальными элемента-
ми, подчеркивая сакральный смысл происходяще-
го [6].

Особое место занимает китайская опера – ​син-
тетический жанр, вобравший в себя пение, инстру-
ментальную музыку, танец, мимику, акробатику 
и  элементы боевых искусств. В  пекинской опе-
ре, например, музыка служит не  только фоном, 
но и основой сценического действия, подчиняя се-
бе каждую деталь – ​от жеста до цвета костюма. Ар-
тист здесь обязан владеть не только голосом и ин-
струментом, но и пластикой тела, умением вырази-
тельно двигаться, чтобы донести до зрителя харак-
тер персонажа и эмоциональное содержание сце-
ны. Подобный синтез искусств характерен и  для 
народных театров, где музыкальное сопровожде-
ние тесно связано с танцевальными и акробатиче-
скими номерами, а визуальный образ артиста ста-
новится не менее значимым, чем само звучание.

Традиции пластики и ритма в китайском испол-
нительском искусстве проявляются как в индиви-
дуальном, так и  в  ансамблевом музицировании. 
В  ансамблях ударных инструментов, например, 
важнейшую роль играет согласованность дви-
жений участников, их умение чувствовать общий 
ритм и  поддерживать визуальное единство кол-
лектива [7]. В  народных ансамблях и  на  сольных 
выступлениях исполнители часто используют ха-
рактерные позы, плавные или резкие жесты, что 
усиливает выразительность музыкального образа 
и делает выступление более зрелищным. Пласти-
ка становится своеобразным языком, с помощью 
которого музыкант общается с публикой, передаёт 
нюансы настроения и драматургию произведения.

Значение визуального образа в восприятии му-
зыкального выступления в Китае трудно переоце-
нить. Яркие костюмы, грим, символика движений 
и  сценического реквизита формируют целостное 
художественное впечатление, усиливая эмоцио-
нальное воздействие музыки на зрителя. В китай-
ской традиции визуальный ряд неотделим от му-
зыкального: именно через синтез звука и движе-
ния раскрывается глубинный смысл произведе-
ния, а исполнитель становится посредником меж-
ду древней культурой и современным слушателем. 
Таким образом, движение  – ​неотъемлемая часть 
китайского музыкального искусства, обеспечива-
ющая его уникальную выразительность и актуаль-
ность в современной сценической практике.
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В музыкально-педагогическом контексте поня-

тие «хореографический элемент» трактуется как 
осознанно включённое в  исполнительский про-
цесс движение, направленное на усиление художе-
ственной выразительности и создание целостного 
сценического образа. Хореографические элемен-
ты – ​это не только танцевальные па в привычном 
понимании, но  и  любые пластические действия, 
жесты, перемещения, которые органично вплета-
ются в  ткань музыкального исполнения, подчер-
кивая его ритмическую, динамическую и эмоцио-
нальную структуру. В современной педагогике они 
рассматриваются как эффективный инструмент 
формирования исполнительской свободы, разви-
тия телесной осознанности и сценического мыш-
ления у музыканта.

В  ансамблевой практике на  китайских народ-
ных инструментах выделяются основные типы дви-
жений, способствующих созданию выразительно-
го и слаженного сценического действия. Наиболее 
распространёнными являются синхронные пока-
чивания корпуса, которые помогают участникам 
ансамбля чувствовать общий пульс, поддержи-
вать единство ритма и динамики. Координирован-
ные повороты и смена пространственных позиций 
на  сцене позволяют не  только визуально разноо-
бразить выступление, но и подчеркнуть структуру 
музыкального произведения, выделить солирую-
щие партии или смену тематического материала. 
Жесты – ​от едва заметных движений кистей до вы-
разительных взмахов рук – ​используются для пере-
дачи эмоциональных акцентов, обозначения куль-
минаций, а  также для установления визуального 
контакта между музыкантами и с аудиторией.

Применение хореографических элементов в ан-
самбле способствует развитию сценической свобо-
ды, что особенно важно для молодых исполнителей. 
Освоение пластики и  элементов танца позволяет 
музыкантам преодолевать скованность, избавлять-
ся от мышечных зажимов, формировать уверенное 
и  органичное сценическое поведение. Включение 
движений в  исполнительскую практику развивает 
у  студентов чувство пространства, координацию, 
умение импровизировать и  быстро реагировать 
на изменения в ансамбле. Интеграция хореографи-
ческих элементов в образовательный процесс спо-
собствует формированию у музыкантов комплекс-
ной артистической личности, способной не только 
виртуозно владеть инструментом, но  и  создавать 
яркое, запоминающееся сценическое действо.

Таким образом, хореографические элементы 
становятся важнейшим средством формирования 
исполнительской выразительности в  ансамбле-
вом музицировании на  народных инструментах 
Китая. Они обеспечивают не только техническую 
слаженность, но  и  художественную целостность 
выступления, способствуют раскрытию индивиду-
альности каждого участника и формированию уни-
кального сценического образа, соответствующего 
современным требованиям концертной практики.

Внедрение хореографических элементов в  ан-
самблевое обучение исполнителей на  народных 

инструментах Китая требует продуманной педаго-
гической стратегии, основанной на поэтапном ос-
воении движений и интеграции их в музыкальное 
исполнение. На начальном этапе работа строится 
с простых упражнений, направленных на развитие 
базовых навыков пластики, осанки и координации. 
Это могут быть элементарные синхронные покачи-
вания, шаги на  месте, мягкие повороты корпуса, 
которые постепенно усложняются и переходят в бо-
лее сложные двигательные комбинации, применяе-
мые в концертных номерах. Такой подход позволя-
ет формировать у обучающихся мышечную память, 
чувство ритма и пространственную ориентировку, 
что особенно важно для ансамблевой слаженности.

Особое внимание уделяется работе с дыхани-
ем, осанкой и  координацией движений. Регуляр-
ные упражнения на дыхательную гимнастику спо-
собствуют не  только развитию вокальных и  ин-
струментальных возможностей, но и обеспечива-
ют свободу и  выразительность пластики. Отра-
ботка правильной осанки формирует уверенность 
на сцене, а координация движений помогает гар-
монично сочетать музыкальное исполнение с эле-
ментами хореографии, предотвращая излишнюю 
скованность и напряжённость.

В  репетиционном процессе широко использу-
ются такие формы работы, как зеркальные упраж-
нения, двигательные этюды и занятия перед зер-
калом. Зеркальные упражнения позволяют участ-
никам ансамбля синхронизировать свои движе-
ния, развивать чувство ансамбля и  визуального 
единства. Двигательные этюды способствуют раз-
витию творческого мышления, импровизацион-
ных навыков и индивидуальной пластической вы-
разительности. Работа перед зеркалом помогает 
каждому исполнителю контролировать собствен-
ную пластику, корректировать осанку и движения, 
а  также осознавать визуальный аспект сцениче-
ского образа.

Ключевая роль в формировании телесной вы-
разительности принадлежит преподавателю, ко-
торый не только демонстрирует правильные дви-
жения и объясняет их значение, но и создает атмо-
сферу творческого поиска и поддержки. Препода-
ватель мотивирует обучающихся к  самовыраже-
нию, поощряет импровизацию, помогает преодо-
левать внутренние и внешние барьеры, связанные 
с  телесной скованностью. Важно, чтобы педагог 
сочетал традиционные методы обучения с  инно-
вационными подходами, интегрируя элементы им-
провизации, коллективного творчества и рефлек-
сии, что позволяет максимально раскрыть творче-
ский потенциал каждого участника ансамбля.

Таким образом, педагогические методы вне-
дрения хореографии в  ансамблевое обучение 
строятся на  принципах этапности, комплексного 
развития телесных навыков и творческого взаимо-
действия, что обеспечивает формирование яркой 
исполнительской выразительности и сценической 
свободы у музыкантов.

В заключение следует подчеркнуть, что форми-
рование исполнительской выразительности через 
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хореографические элементы в  обучении ансам-
блю на  народных инструментах Китая является 
актуальной и многогранной задачей современной 
музыкальной педагогики. В  условиях динамично 
развивающейся концертной практики, где артист 
становится не только носителем музыкальной тра-
диции, но и полноценным участником сценическо-
го действия, особое значение приобретает разви-
тие телесной свободы, пластики и  сценического 
поведения.

Исполнительская выразительность, рассматри-
ваемая как педагогическая категория, охватывает 
широкий спектр компонентов – ​интонацию, арти-
куляцию, динамику, мимику и, что особенно важ-
но, пластику движений. В китайской музыкальной 
традиции движение всегда играло ключевую роль: 
от древних ритуалов и оперных постановок до со-
временных ансамблей, где визуальный образ ис-
полнителя становится неотъемлемой частью ху-
дожественного высказывания. Хореографические 
элементы, интегрированные в ансамблевую прак-
тику, не  только обогащают выразительные воз-
можности музыкантов, но и способствуют форми-
рованию целостного и яркого сценического обра-
за, усиливая эмоциональное воздействие на зри-
теля.

Педагогические методы внедрения хореогра-
фии в ансамблевое обучение строятся на принци-
пах постепенности, комплексного развития двига-
тельных и музыкальных навыков, а также творче-
ского взаимодействия между участниками коллек-
тива. Работа с дыханием, осанкой, координацией, 
использование зеркальных упражнений и  двига-
тельных этюдов, а  также поддержка со  стороны 
преподавателя позволяют студентам преодоле-
вать внутренние барьеры, раскрывать индивиду-
альность и  достигать высокого уровня сцениче-
ской свободы.

Таким образом, интеграция хореографиче-
ских элементов в  процесс обучения ансамблю 
на  народных инструментах Китая открывает но-
вые перспективы для развития исполнительско-
го искусства. Она способствует не  только сохра-
нению и  популяризации национальных традиций, 
но  и  формированию современного артиста, спо-
собного органично сочетать музыкальное мастер-
ство с  выразительной пластикой, создавая уни-
кальные и запоминающиеся сценические образы, 
востребованные в условиях современной концерт-
ной практики.
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Formation of performing expressiveness 
through choreographic elements in 
teaching an ensemble on Chinese folk 
instruments
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Bashkir State Pedagogical University named after M. Akmulla

The article examines the process of developing performance ex-
pressiveness among musicians learning ensemble playing on Chi-
nese folk instruments through the integration of choreographic ele-
ments into educational practice. The study analyzes the historical 
and cultural prerequisites for the combination of music and move-
ment in Chinese tradition, reveals the main components of expres-
siveness, and describes pedagogical methods for the gradual intro-
duction of plasticity and choreography into ensemble training. Spe-
cial attention is paid to the role of movement, stage freedom, and 
visual image in creating a holistic artistic impression. The conclu-
sion emphasizes the importance of comprehensive development of 
bodily and musical expressiveness for contemporary performers on 
Chinese folk instruments.

Keywords: performance expressiveness, choreographic elements, 
ensemble, Chinese folk instruments, music pedagogy, stage plas-
ticity, stage freedom, visual image.
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Дистанционное обучение: к вопросу о дидактическом обеспечении курса 
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Статья подготовлена по результатам научно-исследовательской 
работы «Дидактическое обеспечение курса иностранного язы-
ка в  системе дистанционного обучения в  образовательной 
организации МВД России», выполненной согласно плану на-
учной деятельности образовательной организации. Следует 
отметить, что в рамках данного исследования дистанционное 
обучение рассматривается не  как полноценный формат об-
разования, а  как компонент образовательного процесса при 
организации как очного, так и  заочного обучения в  образо-
вательной организации и  представляет модель смешанного 
обучения. В  соответствии с  объектом и  целью исследования 
рассмотрен вопрос дидактического обеспечения процесса об-
учения, связанный с проектированием и разработкой дидакти-
ческих средств, направленных на эффективную организацию 
образовательного процесса по  учебной дисциплине «Ино-
странный язык» в формате смешанного обучения.

Ключевые слова: дистанционное обучение, смешанное обу-
чение, дидактическое обеспечение, дидактические средства, 
учебное пособие.

Вопросы, связанные с  проектированием, раз-
работкой, внедрением и апробацией форм и мето-
дов дистанционного обучения с  использованием 
современных педагогических, информационных 
и  телекоммуникационных технологий, находятся 
в  фокусе современной парадигмы образования. 
Ряд обстоятельств актуализирует рассматрива-
емую тему, а  именно: признание дистанционно-
го обучения в  образовательном процессе наря-
ду с  традиционным; трансформация традицион-
ного процесса обучения в  более гибкий и  дина-
мичный процесс; повышение интереса образова-
тельных организаций, преподавателей и  обуча-
ющихся к  дистанционному обучению; развитие 
информационно-телекоммуникационных техно-
логий, видоизменяющих формы организации об-
разовательного процесса; функционирование 
в  образовательных организациях электронных 
информационно-образовательных сред (ЭИОС).

Следует отметить, что в рамках данного иссле-
дования дистанционное обучение рассматривает-
ся не как полноценный формат образования, а как 
компонент образовательного процесса при орга-
низации как очного, так и заочного обучения в об-
разовательной организации в  формате смешан-
ного обучения, представляющего сочетание тра-
диционных форм аудиторного обучения с элемен-
тами электронного обучения, в котором использу-
ются специальные информационные технологии, 
такие как компьютерная графика, аудио и видео, 
интерактивные элементы и  т.п. Рулиене  Л. Н. от-
мечает, что «в  концепции смешанного обучения 
интегрированная электронная информационно-
образовательная среда интегрируется с простран-
ством аудиторного обучения» [7, с. 95].

Дистанционная форма обучения, в  том числе 
смешанный формат, характеризуется использо-
ванием традиционных и  специфических компью-
терных средств, которые позволяют не только ор-
ганизовать учебный процесс, но и обеспечить ка-
чественно новый уровень содержательного и об-
разовательного характера. Важным компонентом 
системы дистанционного обучения является ди-
дактическое обеспечение образовательного про-
цесса. Это обусловливает необходимость его про-
ектирования и разработки с целью формирования 
у обучающихся не только иноязычной коммуника-
тивной компетенции, но  и  универсальных, обще-
профессиональных и  профессиональных компе-
тенций в условиях дистанционного обучения.

Объект исследования  – ​дистанционное обуче-
ние иностранному языку в условиях очной и заоч-
ной форм обучения.
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Цель исследования  – ​изучение проблемы ди-
дактического обеспечения учебной дисциплины 
«Иностранный язык» в  условиях дистанционного 
обучения в образовательной организации высше-
го образования.

Основными методами исследования являются: 
теоретический анализ научно-методической лите-
ратуры и научно-исследовательских работ, изуче-
ние положительного педагогического опыта, си-
стематизация изученных материалов.

В  ранее опубликованной автором работе дис-
танционное обучение рассматривается как «спо-
соб обучения, характеризующийся специфиче-
скими чертами, набором специальных технологий, 
синхронными и  асинхронными формами взаимо-
действия, преимущественной ориентацией на са-
мостоятельную образовательную деятельность 
обучающихся, разработкой дидактического обес-
печения в  виде электронных учебных изданий 
и курсов» [4, с. 66].

Вопросы дидактического обеспечения обра-
зовательного процесса рассматриваются в  рабо-
тах Волегжаниной  И. С., Скибицкого  Э. Г., Кито-
вой  Е. Т., Иптековой  Г. С., Чупровой  Л. В., Мулли-
ной Э. Р., Лапшовой А. В., Ураковой Е. А., Корнусо-
вой В. М. и др.

В исследовании Чупровой Л. В. и Муллиной Э. Р. 
подчеркивается, что «успешность дистанционного 
обучения зависит от  эффективной организации 
обучения и  качества используемых материалов 
…» [11, с. 192]. Скибицкий Э. Г., Китова Е. Т. отме-
чают, что «разработка полезного дидактического 
обеспечения была и  остается наиболее сложной 
и трудоемкой проблемой, требующей проведения 
комплексных исследований с  целью расширения 
его педагогических возможностей и установления 
оптимальной структуры и  содержания, позволя-
ющих результативно решать вопросы подготов-
ки высококвалифицированных и востребованных 
на рынке труда специалистов в образовательных 
организациях» [9, c. 222].

Данный тезис обусловливает актуальность 
рассмотрения вопросов проектирования и разра-
ботки дидактических средств в системе дидакти-
ческого обеспечения, направленных на  эффек-
тивную организацию образовательного процесса 
по учебной дисциплине «Иностранный язык» как 
в условиях контактной работы, так и для органи-
зации самостоятельной работы обучающихся за-
очной формы обучения в межсессионный период 
в системе дистанционного обучения.

Что касается определения понятия «дидактиче-
ское обеспечение», в качестве рабочего принима-
ется определение, данное Скибицким Э. Г. и Ипте-
ковой  Г. С.: это «учебно-методический комплекс, 
включающий в себя совокупность взаимосвязан-
ных по  дидактическим целям и  задачам образо-
вания и воспитания разнообразных видов содер-
жательной учебной информации на различных но-
сителях, разработанный с учетом требований пси-
хологии, педагогики, информатики, эргономики 
и других наук» [8, с. 8].

Организация дистанционного (в формате сме-
шанного) обучения предусматривает проектиро-
вание формата учебного курса, стратегию и так-
тику выстраивания учебного процесса, его мето-
дической структуры, включая подготовку и разра-
ботку дидактического обеспечения с  применени-
ем современных образовательных и информаци-
онных технологий.

Нельзя не  согласиться с  мнением Махно  А. С. 
о том, что «в условиях модернизации отечествен-
ного образования задача преподавателя заключа-
ется не только в определении наиболее содержа-
тельно значимого программного материала, обла-
дающего ярко выраженными внутри– и межпред-
метными взаимосвязями и  определении целей 
обучения, но  и  подборе наиболее эффективных 
дидактических средств, прогнозировании учебных 
достижений обучающихся и  выборе способов их 
мониторинга» [6, c. 3]. В своем исследовании Мах-
но  А. С. предлагает «инструментальную модель 
оценки эффективности дидактического обеспече-
ния учебного процесса в рамках отдельно взятой 
учебной дисциплины, которая позволяет не только 
спроектировать ее содержание, создать дидакти-
ческое и  диагностико-квалиметрическое обеспе-
чение, но и выстроить индивидуальную образова-
тельную траекторию обучающегося» [6, с. 17].

Необходимость эффективной организации 
дистанционного обучения предопределяет разра-
ботку и внедрение в образовательный процесс та-
ких дидактических средств, как электронные учеб-
ники и  учебные пособия, специализированные 
учебники с  мультимедийными сопровождениями, 
электронные курсы, компьютерные программы 
для тренинга фонетики, грамматики, контрольно-
тестирующие комплекты, учебные видеофильмы, 
презентации и иные средства, которые могут быть 
использованы в телекоммуникационных сетях ву-
зов, открывая новые возможности в изучении обу-
чающимися иностранного языка.

Особое внимание в  дидактическом обеспече-
нии курса иностранного языка в  дистанционном 
обучении уделяется электронным средствам об-
учения, которые, как отмечает Г. Г.  Корсакова, 
«предоставляют преподавателям инструмента-
рий, обладающий неограниченным дидактиче-
ским потенциалом для создания комфортной ау-
тентичной языковой среды, развития у обучаемых 
алгоритма учебных действий и построения инди-
видуальных стратегий обучения» [3, c. 358]. В этой 
связи особое внимание уделяется аутентичным 
интерактивным аудио– и  видеоматериалам, ко-
торые расширяют спектр получаемой информа-
ции, стимулируют познавательный интерес обу-
чающихся и способствуют повышению мотивации 
к изучению дисциплины.

С  целью изучения положительного опыта 
в  рамках данного научного исследования были 
проанализированы научно-исследовательские ра-
боты (НИР), размещенные в Банке данных систе-
мы научно-технической информации МВД России, 
направленные на  рассмотрение инновационных 
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возможностей и дидактического обеспечения дис-
танционного обучения иностранному языку.

Автор НИР Коробко  О. С. (Омская академия 
МВД России) исследует современные техноло-
гии дистанционного обучения иностранному язы-
ку, способствующие повышению мотивации обу-
чающихся к изучению иностранного языка и обе-
спечивающие повышение эффективности обра-
зовательного процесса [2]. В  работе рассмотрен 
опыт использования преподавателями иностран-
ных языков отечественных вузов компьютерных 
программ в  качестве дидактического средства, 
в  частности, конструктора курсов i– SpringSuite. 
Автор отмечает технические возможности данно-
го конструктора, позволяющие приспосабливать 
темп обучения к  индивидуальным характеристи-
кам обучающихся. В  рамках использования дан-
ного конструктора существует возможность кор-
ректировать содержание и объем учебного мате-
риала на занятии, разрабатывать формы предъяв-
ления и формы контроля усвоения материала как 
при организации дистанционного обучения слуша-
телей, так и на занятиях при организации самосто-
ятельной работы обучающихся.

В исследовании авторского коллектива Омской 
академии МВД России, (под руководством А. Е. Ве-
ретенниковой) дана общая характеристика поня-
тия дистанционного обучения, кратко рассмотре-
на история возникновения дистанционного обуче-
ния за рубежом и в Российской Федерации, пред-
ставлены технологии дистанционного обучения, 
описаны основные преимущества и  недостатки 
дистанционного обучения, исследованы возмож-
ности и опыт использования современных техно-
логий дистанционного обучения и  дидактических 
средств при обучении иностранному языку [10]. 
Для настоящего исследования важен вывод авто-
ров НИР о нежелательном полном исключении за-
нятий по классно-урочной системе при очной фор-
ме. Допускается, в  случае необходимости, соче-
тание занятий по традиционной коммуникативной 
методике с работой online. В рамках исследования 
подготовлен комплект компьютерных программ, 
позволяющих реализовать тесты для текущего 
и итогового контроля обучающихся, а также мето-
дические рекомендации по их использованию.

В рамках обоснования необходимости и важно-
сти разработки дидактического обеспечения кур-
са иностранного языка в условиях дистанционного 
обучения для настоящего исследования представ-
ляет интерес работа И. А. Горшеневой, В. В. Крюч-
кова, Е. А. Лопатина, Е. В.  Гришиной (Московский 
университет МВД России) [1]. Результат данной 
НИР  – ​электронный учебный курс (ЭУК), пред-
ставленный электронным учебно-практическим 
пособием, включающим профессионально-
ориентированные тематические модули. Автора-
ми выявлено, что электронный учебный курс для 
обеспечения принципов наглядности и  интерак-
тивности должен обязательно содержать мульти-
медийные материалы, набор гиперссылок различ-
ных типов; формулируются важные методические 

условия эффективного применения электронных 
учебных курсов, а  именно: обеспечение обучаю-
щихся техническими инструкциями и  подробны-
ми методическими рекомендациями, необходи-
мость комбинированной проверки и  оценивания 
всех видов учебной деятельности (автоматическо-
го и ручного). Сделан вывод о том, что электрон-
ные учебные курсы могут являться эффективным 
средством организации самостоятельной работы 
обучающихся по  иностранному языку. При этом 
авторы отмечают целесообразность сохранения 
определенного количества учебно-методического 
обеспечения на бумажном носителе.

В  результате научно-исследовательской рабо-
ты, в рамках которой подготовлена статья, в каче-
стве элемента дидактического обеспечения раз-
работано учебное пособие по  английскому язы-
ку “English for Classroom and Distant Learning” для 
смешанной формы обучения для обучающихся 
как заочного, так и очного формата обучения, ко-
торое следует рассматривать как «комбинирован-
ную модель использования бумажного носителя 
и электронного, презентующего мультимедийный 
образовательный контент» [5, с. 53].

Мы согласны с мнением Чупровой Л. В. и Мул-
линой Э. Р. о том, что при разработке дидактиче-
ского обеспечения «необходимо учитывать, с од-
ной стороны, общедидактические принципы соз-
дания обучающих курсов, требования, диктуемые 
психологическими особенностями восприятия ин-
формации с экрана и на печатной основе …, эрго-
номические требования. А с другой, максимально 
использовать возможности, которые предоставля-
ют программные средства телекоммуникационной 
сети и  современных информационных техноло-
гий» [11, с. 193].

Структура учебного пособия, содержание пред-
ставленного в нем учебного материала, методика 
и  технология их разработки направлены на фор-
мирование иноязычной коммуникативной компе-
тенции и  универсальных и  общепрофессиональ-
ных компетенций обучающихся с использованием 
электронных образовательных ресурсов в  рам-
ках изучения учебной дисциплины «Иностранный 
язык» по  направлению подготовки 40.03.02 Обе-
спечение законности и правопорядка.

В  каждом тематическом цикле содержатся 
специально отобранные и  методически органи-
зованные динамичные и  статичные учебные ма-
териалы различного формата: тексты, отобран-
ные на  основе тематического содержания учеб-
ной дисциплины «Иностранный язык» с  учетом 
профессионально-ориентированной ситуатив-
ности, достаточной степени аутентичности; ау-
дио и  видеофрагменты с  заданиями; задания 
со  ссылками на  Интернет ресурсы в  целях фор-
мирования лексико-грамматической компетенции, 
а  также для организации проектной работы обу-
чающихся; ссылки на  материалы, представлен-
ные на платформе электронной информационно-
образовательной среды учебного заведения (ЭИ-
ОС), для контроля сформированности иноязычной 
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компетенции обучающихся. Кроме возможностей 
специализированной цифровой обучающей среды 
Moodle при разработке тематических циклов ис-
пользуются интерактивные интернет-инструменты 
Wordwall, Quizlet и др., характеризующиеся опре-
деленными технологическими и  функциональны-
ми свойствами, а также дидактическими возмож-
ностями. Учебные материалы пособия характери-
зуются модульным характером, гибкостью, инте-
рактивностью, мультимедийностью, доступностью 
и  технологичностью. Использование дополни-
тельных информационно-образовательных ресур-
сов способствует как освоению обучающимися 
учебной дисциплины в  рамках контактной рабо-
ты с преподавателем, так и при реализации ими 
самообразовательной деятельности, расширению 
и углублению знаний в контексте как общей тема-
тики (General English), так и профессионально на-
правленной (English for Specific Purposes).

Данный формат учебного пособия, как отмеча-
ют В. Н. Марченко и Л. Н. Кретова, «сохраняет тра-
диции печатного учебника, обеспечивая выполне-
ние информационной, мотивационной, система-
тизирующей и воспитывающей функций; исполь-
зует различные способы визуализации учебного 
материала в рамках применения информационно-
коммуникационных технологий; позволяет реали-
зовать индивидуальные образовательные траек-
тории обучающихся …; обеспечивает комфортную 
среду для изучения иностранного языка» [5, с. 54].

Оценивая теоретическую и практическую зна-
чимость проанализированных научно-педагоги
ческих источников и НИР с позиции объекта и це-
ли данного исследования, можно сделать вывод 
о  том, что дистанционное обучение находится 
на  этапе активного развития; результативность 
его организации зависит от  того, насколько эф-
фективно образовательные учреждения смогут 
интегрировать новые технологии в образователь-
ный процесс и  дидактически обеспечить/сопро-
водить работу обучающихся в рамках подготовки 
учебных материалов (в частности, компьютерных 
программ и учебных пособий), отвечающих прин-
ципам тематического моделирования содержания 
учебной дисциплины «Иностранный язык» при ор-
ганизации дистанционного обучения.

Знание дидактических ресурсов, их разработ-
ка, адаптация для организации дистанционного 
обучения иностранному языку, позволяет сделать 
его более эффективным и  прийти к  более высо-
ким результатам. Это обусловливает необходи-
мость качественного дидактического обеспече-
ния образовательного процесса и,  соответствен-
но, необходимость использования дидактических 
средств в виде электронных курсов, электронных 
учебных изданий, конструкторов курсов и других 
электронных образовательных ресурсов. Чаще 
всего такие обучающие средства встроены в  си-
стему смешанного обучения, которое является до-
полнением к аудиторным занятиям.

Средства обучения в  системе дидактического 
обеспечения должны обеспечивать результатив-

ность в  образовательном процессе в  контексте 
формирования иноязычной компетенции, наряду 
с  универсальными и  общепрофессиональными, 
и быть коммуникативно– и профессионально ори-
ентированными, проблемными, вариативными.
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The article is based on the results of the research work “Didactic 
Support for a Foreign Language Course in the Distance Learning 
System in an Educational Organization of the Ministry of Internal 
Affairs of Russia”, completed in accordance with the plan of sci-
entific activities of the educational organization. It should be noted 
that within the framework of this study, distance learning is not con-
sidered as a  full-fledged educational format, but as a  component 
of the educational process in the organization of both full-time and 
part-time education in an educational organization and represents 
a blended learning model. According to the object and the purpose 
of the study the issues of didactic support for the learning process 
associated with the design and development of didactic tools aimed 
at the effective organization of the educational process in the aca-
demic discipline “Foreign Language” in the context of blended learn-
ing format are considered.
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циативной природы интеллектуальной деятельности иностран-
ных обучающихся, рассматривая ассоциации как определен-
ную многоуровневую систему. Решается задача установления 
и  проверки диагностической силы параметров вербально-
ассоциативной деятельности обучающихся, испытывающих 
затруднение в  адекватном восприятии и  усвоении учебного 
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Неоднозначность протекания – ​одна их харак-
терных черт педагогического процесса. Это зна-
чительно ограничивает возможности использова-
ния общеизвестных методов исследования педа-
гогических явлений, заставляет искать педагогам 
нетривиальные способы решения задачи воспита-
ния, обучения и развития всех категорий обучаю-
щихся. Проблемные ситуации в  учебном процес-
се были, есть и будут. Понимание их сути, умение 
называть вещи своими именами и,  главное, же-
лание педагога действовать, порождает способ-
ность решать проблемы. О некоторых проблемах 
организации педагогического процесса, связан-
ных со  спецификой обучения иностранных граж-
дан в  высших учебных заведениях МЧС России 
мы уже писали [1,2]. Были предложены методы пе-
дагогических исследований, которые привлекли 
внимание не  только исследователей психолого-
педагогической направленности, но и аспирантов, 
преподавателей, руководителей и  организаторов 
педагогического процесса.

Значение ассоциативной деятельности в  про-
цессе мышления обучающихся не  вызывает со-
мнений, однако их вербально-ассоциативная дея-
тельность не получила должной оценки в работах 
исследователей, не смотря на существенную тео-
ретическую и практическую значимость. Особен-
но это касается проблемы адаптации иностранных 
обучающихся к  требованиям профессиональных 
образовательных организаций к уровню их базо-
вой подготовки, включая языковую. В  дидактике 
высшей школы принципы доступности и  научно-
сти призваны обеспечить понимание обучающи-
мися, что всё в  мире подчинено законам, кото-
рые нужно изучать, понимать и руководствовать-
ся ими. Свою лепту в решение задачи организа-
ции обучения, соответствующего логике познания 
и призвана внести исследовательская работа, вы-
полненная авторским коллективом преподавате-
лей университета ГПС МЧС России.

По  своей сути ассоциации представляют со-
бой феномен, отражающий закономерные связи 
нескольких психических процессов, а именно, по-
явление одного из них влечёт за собой возникно-
вение другого или других процессов [3]. Физиоло-
гическое объяснение данного явления было дано 
академиком И. П. Павловым, суть которого в обра-
зовании временной связи между индифферентны-
ми раздражителями [4]. Для объяснения избира-
тельного образования ассоциаций им было пред-
ложено понятие «подкрепления», а сходство ассо-
циаций объяснялось их генерализацией.
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По мнению С. Л. Рубинштейна, мышление осу-

ществляется через включение чувственных и вер-
бальных данных реального мира во  все новые 
и новые отношения (в процессе их анализа и син-
теза), т.е. в процессе образования всё новых и но-
вых связей между этими данными [5].

Вопросам классификации ассоциаций и выяв-
ления их роли в процессе мышления обучающих-
ся посвящена работа П. А.  Шеварева [6]. Более 
подробно анализируя разные виды ассоциаций 
и  ту  роль, которую они выполняют в  мыслитель-
ных процессах, автор приходит к выводу, что из-
учение ассоциативной деятельности имеет суще-
ственное теоретическое и практическое значение 
для педагогики высшей школы.

Вполне разделяя этот вывод П. А.  Шеварева, 
а  также мнение других авторов [7, 8, 9] о  боль-
шом значении ассоциативной деятельности в про-
цессе мышления, при изучении особенностей 
вербально-ассоциативной деятельности ино-
странных обучающихся основное внимание нами 
было уделено выявлению возможностей приме-
нения полученных данных. В первую очередь для 
педагогической оценки степени усвоения ими про-
грамм обучения и, во‑вторых, определения уровня 
развития их социального интеллекта.

В  практике работы с  иностранными курсанта-
ми педагогическая оценка их учебных действий 
представляла, по  сути, парциальную оценку. Фра-
зы и  слова, указывающие на  правильность либо 
ошибочность их действий, подбирались таким об-
разом, чтобы вызывать стимулирующее движение. 
Это были согласие, одобрение либо ободрение. 
Замечания, конечно же, тоже имели место, но без 
упрёков, сарказма и  нотаций. Отсутствие педаго-
гической оценки либо её неопределенность вы-
зывали у  иностранных обучающихся эмоциональ-
ные переживания, что недопустимо в ходе учебно-
воспитательного процесса. Особая роль отводилась 
замечанию, корректность которого выражалась 
не  столь в  оценочно-стимулирующем значении, 
сколько как регулятор поведения и  деятельности 
на занятиях. Также следует отметить, что на первом 
курсе обучения иностранцев педагогами не стави-
лась задача достичь высокого понятийного уров-
ня, необходимым и достаточным считался уровень 
представлений о  предстоящей профессиональной 
деятельности, факторах и условиях её осуществле-
ния, вербализации чувств и отношений [10, 11].

Таким образом, основной задачей предпринято-
го исследования явилось установление и провер-
ка диагностической силы параметров вербально-
ассоциативной деятельности иностранных обуча-
ющихся. Для решения поставленной задачи бы-
ли использованы два варианта ассоциативного 
эксперимента. Первый, «Свободные ассоциации 
на устно предъявленное слово» и второй «Свобод-
ное называние слов в течение пяти минут».

При обработке данных первого эксперимента 
были выделены следующие параметры.

Параметр 1. «Обобщенность вербальных ас-
социаций». Представляет собой числовую харак-

теристику (в  процентах) тех вербальных ассоци-
аций, в  которых связь между словом-стимулом 
и  словом-ассоциантом отражает какие-то общие 
объективно существующие законы или соотноше-
ния.

Параметр 2. «Единичность вербальных ассоци-
аций». Он характеризует число (в  процентах) тех 
вербальных ассоциаций, в  которых связь между 
словом-стимулом и  словом-ассоциатом не  общие 
связи между предметом и явлением, а их случайные 
взаимоотношения. В некоторых случаях связь меж-
ду этими словами является результатом ассоциатив-
ной деятельности только данного иностранного обу-
чающегося и связана только с его личным опытом.

Параметр 3. «Число случаев отсутствия ас-
социата». Является числовой характеристикой 
(в  процентах) тех проб, в  которых слово-стимул 
не вызывает активизации механизма ассоциатив-
ной деятельности испытуемого и поэтому остается 
без адекватного ответа.

Параметр 4. «Латентное время вербальных ас-
социаций». Оно измеряется отрезком времени, 
который находится между концом звучания слова-
стимула и началом звучания слова-ассоциата.

В  эксперименте «Свободное называние слов 
в течение пяти минут» для анализа наиболее акту-
ального для испытуемых словарного фонда были 
выделены следующие параметры.

Параметр 5. «Средний объем вербальной про-
дукции». Представляет собой среднее число слов, 
которые испытуемые называют в  течение одной 
минуты. Так как общее время эксперимента стро-
го ограничено и глаза испытуемых во время экспе-
римента закрыты светонепроницаемой повязкой, 
то рассматриваемый параметр может быть интер-
претирован как характеристика способности обу-
чающегося к актуализации своего вербализован-
ного опыта без прямой чувственной основы (опо-
ры). Данный аспект выявлен и  проанализирован 
в работе исследователей Васильченко Н. В. и Не-
синой А. С. [12].

Параметр 6. «Средний объём систематизиро-
ванного вербального опыта» Показывает число 
«гнёзд», по которым, учитывая родственность на-
званных испытуемыми слов, можно распределить 
его вербальную продукцию.

Параметр 7. «Коэффициент инертности ассо-
циативной деятельности». Представляет собой 
процентуальное соотношение числа тех произ-
вольно названных слов, которые можно отнести 
к любому из имеющихся «гнёзд» однородных слов 
и общего числа этих «гнёзд».

Параметр 8. «Число повторений» является про-
центуальным соотношением числа повторяющих-
ся слов и числа всех произвольно названных слов 
в течение эксперимента.

Параметр 9. «Число понятий»  – ​был выбран 
в  связи с  тем, что не  все произвольно назван-
ные слова по своему смысловому значению могут 
быть рассмотрены как самостоятельные понятия.

Отметим, что ассоциативные приемы в обуче-
нии иностранных граждан в России представляют 
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собой использование связей между изучаемыми 
дефинициями и  другими компонентами, прежде 
всего словами на  родном языке, звуками, обра-
зами для облегчения понимания и, соответствен-
но, запоминания материала. Методологические 
аспекты освоения ассоциативных приёмов мы на-
ходим в работах доцентов Ивановой Т. В., Василь-
ченко Н. В., Губановой О. А., Ревы Ю. В. [13, 14, 15, 
16]. Представляет интерес в рамках исследования 
и отмечаемое авторами использование в качестве 
сравнений и  сопоставлений связующих слов, та-
ких как «аналогично», «однако», «с другой сторо-
ны», «подобно», «в отличие» значительно улучша-
ющих связность излагаемого материала, его по-
следовательность и логичность.

Предполагаем, что наиболее точно дифферен-
циальная сила любой диагностической методики 
в ходе педагогического эксперимента может быть 
выявлена на основе изучения обучающихся с раз-
ным уровнем общего и  социального интеллекта 
[17]. Указанные особенности были учтены нами 
в ходе планирования эксперимента при градации 
интеллектуального развития иностранных обуча-
ющихся по трём уровням. Анализ материалов пе-
дагогического эксперимента позволил сделать вы-
вод, что обследованные иностранные обучающие-
ся по всем параметрам вербально-ассоциативной 
деятельности принадлежат к трём разным выбор-
кам. Их средние арифметические статистически 
различаются между собой. При этом наилучшие 
результаты имеют обучающиеся с самым высоким 
социальным интеллектом. Ниже результаты у тех, 
кто имеет средний уровень общего и социального 
интеллекта. Это говорит о пригодности выделен-
ных нами параметров вербально-ассоциативной 
деятельности для диагностики интеллектуального 
уровня обучающихся иностранных граждан.

Для более точного определения диагностиче-
ской силы изученных параметров для каждого 
из  них был вычислен соответствующий коэффи-
циент. Анализ полученных данных показал, что бо-
лее высокую диагностическую силу имеет методи-
ка «Свободные ассоциации на устно предъявлен-
ное слово». В то же время методика «Свободное 
называние слов в  течение пяти минут» в  целом 
имеет меньшую диагностическую силу.

Сравнивая изменения коэффициентов диагно-
стической силы одних и тех же параметров в зави-
симости от контингента обучающихся, но основе ко-
торого они определены, приходим к выводу, что их 
диагностическая сила изменяется. Эти изменения 
определяют то, что следует отличать обучающихся 
всех трёх разных выборок. Кроме того, коэффици-
енты диагностической силы можно разделить по их 
числовым характеристикам на четыре группы:
1)	 с низкой диагностической силой (0–25);
2)	 со средней диагностической силой (25–50);
3)	 с высокой диагностической силой (50–75);
4)	 с очень высокой диагностической силой (75–

100).
Если для обозначения диагностической силы 

изученных параметров вербально-ассоциативной 

деятельности иностранных обучающихся исполь-
зовать это деление, то можно утверждать, что для 
дифференциации первой и третьей выборки очень 
высокую дифференциальную способность имеют 
следующие параметры:
–	 «обобщенность вербальных ассоциаций» (1);
–	 «единичность вербальных ассоциаций» (2).

Низкую дифференциальную способность име-
ют параметры:
–	 «число случаев отсутствия ассоциата» (3);
–	 «число повторений» (8).

Таким образом приходим к выводу, что изуче-
ние вербально-ассоциативной деятельности об-
учающихся может дать ценную дополнительную 
информацию для более точного определения их 
общего и  социального интеллекта [18]. Большое 
значение также имеет анализ особенностей по-
ведения иностранных обучающихся в  ходе экс-
периментов. Так, обучающиеся первой выборки 
полностью понимали инструкцию, легко справля-
лись с заданиями, проявляли заинтересованность 
в результатах исследования [19]. В ходе выполне-
ния ассоциативных экспериментов в  этой группе 
не наблюдалось утомление, они, напротив, прояв-
ляли повышенную активность. Данный феномен 
отмечался нами и ранее в исследованиях, касаю-
щихся обучающихся по специальностям пожарно-
спасательного профиля [20, 21, 22].

В  заключении отметим, что педагогическая 
оценка иностранных обучающихся выступает, 
в первую очередь, как индикатор конкретных ре-
зультатов и  уровня достижений в  усвоении ими 
программ обучения, а  во  вторую очередь, пред-
ставляет собой побудительное воздействие на их 
эмоционально-волевую сферу. Предлагаемые 
выше методики и  вычислительные параметры 
вербально-ассоциативной деятельности являются 
составной частью комплексной методики, приме-
няемой в дифференциальной диагностике и педа-
гогической оценке, как выражение отношения пе-
дагогов к фактическим результатам учебной дея-
тельности иностранных обучающихся, поддержки 
их постоянной коммуникативной активности.
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Features of pedagogical assessment of 
verbal-associative activity of foreign 
students in educational organizations of 
the Ministry of Emergency Situations of 
Russia

Mikhailov V. A., Mikhailovа V. V., Gubanova O. A., Ivanova T. V., Vasilchenko N. V.
St. Petersburg University of the State Fire Service

The authors specifically and responsibly approach the understand-
ing of the associative nature of the intellectual activity of foreign stu-
dents, considering associations as a certain multilevel system. The 
problem of establishing and verifying the diagnostic power of the 
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parameters of verbal-associative activity of students who have dif-
ficulty adequately perceiving and assimilating educational material 
in Russian is solved. The main focus is on identifying the possibil-
ities of using the data obtained to determine the level of intellectu-
al development of foreign students, as well as the degree to which 
they acquire knowledge, skills and abilities in accordance with the 
requirements of training programs, that is, pedagogical assessment.

Keywords: pedagogical assessment, associations, verbalization, 
social intelligence, diagnostic power, foreign citizens, differential 
power, parameters.

References

1.	 Mikhailov  V.A., Mikhailova  V. V.  Development of the scientific 
foundations of teaching dialogical speech to foreign cadets in 
the educational organization of the Ministry of Emergency Situ-
ations of Russia // Modern professional education. 2024. No. 4. 
pp. 50–54

2.	 Mikhailov V. A. Peshakova V. A. Features of the work of rescuers 
of the Russian Emergencies Ministry in the context of interaction 
with representatives of different ethnic groups and religious de-
nominations // Psychological and pedagogical problems of hu-
man and society safety. 2024. No. 3 (64). pp. 6–14.

3.	 Modern dictionary of Pedagogy / Comp. Rapatsevich E. S. Mn.: 
“Modern word”, 2001. p. 22

4.	 Pavlov I. P. Reflex of freedom. St. Petersburg: North-West, 2011. 
pp. 80–84

5.	 Rubinstein S. L. On the question of language, speech and think-
ing // Questions of linguistics. 1957. No. 2. pp. 42–48.

6.	 Shevarev P. A.  Optimization of the learning process in higher 
and secondary schools / Pedagogy and logic. M.: Kastal, 1993. 
pp. 14–21

7.	 Mikhailov  V.A., Mikhailova  V. V., Tukmacheva  M. A.  Research 
of social intelligence of cadets and adjuncts of St. Petersburg 
University of the Ministry of Emergency Situations of Russia // 
Psychological and pedagogical problems of human and society 
safety. 2024. No. 3 (64). pp. 86–94.

8.	 Lobzha M.T., Romanenko  N. V., Gubanova  O. A., 
Bagreev S. R. Modular approach to the formation of additional 
professional education programs // Actual problems of physical 
and special training of law enforcement agencies. 2022. № 4. 
pp.42–47.

9.	 Ivanova T.V., Taradina Yu.M., Golovinsky  A. A.  Psychology 
of destructive informational and psychological impact. Study 
guide / Saint Petersburg, 2024.

10.	Mikhailov V.A., Mikhailova V. V. Forecasting the success of the 
professional activities of future heads of fire and rescue units / In 
the book: Monitoring, modeling and forecasting of natural haz-
ards and emergencies. Materials of the VII All-Russian Scientific 
and Practical Conference. 2017. pp. 110–113

11.	Ivanova T.V., Ashanina E. N. The structure and content of ideas 
about the emergency situation among employees of the Minis-
try of Emergency Situations of Russia // Medical-biological and 
socio-psychological problems of safety in emergency situations. 
2017. No. 4. pp.74–82.

12.	Nesina A.S., Vasilchenko N. V., Prosin M. V., Turova N. N. The 
influence of theoretical and practical training on the reaction of 
children in an emergency situation / In the book: Food innova-
tions and biotechnologies. Collection of abstracts of the VIII In-
ternational Scientific Conference of Students, postgraduates 
and Young Scientists. Kemerovo, 2020. pp. 242–244.

13.	Svidzinskaya G.B., Ivanova T. V. A study of the attitude of EMER-
COM employees to emergencies and risk using psychoseman-
tic methods // Fire and technosphere safety: problems and ways 
of improvement. 2021. No. 1 (8). pp. 355–361.

14.	Gubanova O. A. The history and reform of pension provision in 
Russia  // Psychological and pedagogical problems of human 
and society security. 2018 No. 2 (39). pp.79–82.

15.	Ugarova  I.M., Prosin  M. V., Turova  N. N., Stabrovskaya  E. I., 
Vasilchenko N. V. Legal responsibility for children’s prank with 
fire. Fire causes and consequences / In the book: Food innova-
tions and biotechnologies. Collection of abstracts of the IX Inter-
national Scientific Conference of Students, postgraduates and 
Young Scientists. Kemerovo, 2021. pp. 243–245.

16.	Prokhodimova E.M., Bulatova Yu.M., Reva Yu. V. Methodology 
of taking into account teachers’ qualifications when solving ed-
ucational tasks using a functional approach // Scientific and An-
alytical journal Psychological and pedagogical problems of hu-
man and society security. 2024. No. 4 (65). pp. 6–12.

17.	Mikhailov  V.A., Mikhailova  V. V., Shkurat  D. E., Churili-
na V. V. Problems and possibilities of artificial intelligence in the 
educational process  // Modern professional education. 2025. 
No. 2. pp. 89–94

18.	Mikhailov V.A., Mikhailova V. V., Lobzha M. T. Psychological and 
pedagogical problems of the formation of professionally impor-
tant qualities of students in higher education institutions of the 
Ministry of Emergency Situations of Russia based on the re-
quirements of the Federal State Educational Standard for High-
er Education of a new generation. research. State registration 
No. 115031110061. 2016.

19.	Mikhailov V.A., Mikhailova V. V. Diagnostics of students’ cogni-
tive abilities to manage structural units // Scientific and Analyti-
cal journal “Psychological and pedagogical problems of human 
and society security”. 2019. No. 1 (42). p. 30-.

20.	Mikhailov V. A. Didactic conditions for improving the effective-
ness of tactical and special training of cadets of universities of 
the Ministry of Internal Affairs of Russia on the basis of informa-
tion technologies: abstract of the dissertation of the Candidate 
of Pedagogical Sciences: 13.00.01  / St. Petersburg University 
of the Ministry of Internal Affairs of the Russian Federation. St. 
Petersburg, 2001. 22 p.

21.	Lobzha M.T., Mikhailov  V. A., Mikhailova  V. V.  Methodological 
aspects of designing technology for the formation of psycho-
physical qualities based on adaptive potential  // Psychological 
and pedagogical problems of human and society security. 2015. 
No. 4 (29). pp. 26–30.

22.	Methodology for assessing the educational effectiveness of 
pedagogical influence tools  / V. A. Mikhailov, A. A. Greshnykh, 
T. V. Ivanova, V. V. Mikhailova, E. Yu. Dmitrieva // Modern pro-
fessional education. 2025. No. 6. P. 55–60. EDN OVZVFR.



219

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Формирование профессиональных компетенций педагога, необходимых для 
осуществления воспитательной деятельности с обучающимися

Моисеева Алена Николаевна,
канд. пед. наук, доцент, доцент кафедры педагогики 
и развития образования, ФГБОУ ВО «Оренбургский 
государственный педагогический университет»
E-mail: alena.m.56@gmail.com

Пересунько Анастасия Николаевна,
канд. пед. наук, старший преподаватель кафедры химии, 
географии, методики преподавания химии и географии, Ф 
ГБОУ ВО «Оренбургский государственный педагогический 
университет»
E-mail: asya0611@rambler.ru

Статья посвящена проблеме формирования профессиональ-
ных компетенций педагогов, необходимых для осуществле-
ния воспитательной деятельности с  обучающимися на  уроке 
и во внеурочной деятельности. Профессиональная компетент-
ность педагога, определяется как совокупность компетенций 
реализации трудовой функции «Воспитательная деятель-
ность». Каждая компетенция представлена совокупностью 
знаний и  умений, позволяющих педагогу формировать лич-
ностные результаты обучающихся. Сформированность про-
фессиональных компетенций свидетельствует о  выполнении 
трудовых действий по  реализации федеральных образова-
тельных программ общего образования. Для осуществления 
воспитательного процесса педагог должен владеть знаниями 
теории и методики воспитательной деятельности и  знаниями 
теории и методики преподаваемого предмета. Педагог, обла-
дающий компетенциями в области предметной, методической 
и воспитательной деятельности способен реализовать воспи-
тательный потенциал урока и внеурочной деятельности, фор-
мировать систему ценностных ориентаций обучающихся через 
содержание учебного предмета. Низкий уровень сформиро-
ванности профессиональных компетенций свидетельствует 
о  наличии профессиональных дефицитов в  осуществлении 
воспитательной деятельности и  необходимости повышения 
квалификации для их устранения. Формирование профес-
сиональных компетенций, необходимых для осуществления 
воспитательной деятельности у  студентов педагогических 
университетов обеспечит готовность будущих педагогов к про-
фессиональной деятельности. С  целью формирования про-
фессиональных компетенций у  студентов, необходимых для 
осуществления воспитательной деятельности образователь-
ные программы учебных дисциплин (модулей) высшего про-
фессионального образования могут быть синхронизированы 
с дополнительными профессиональными программами повы-
шения квалификации педагогов.

Ключевые слова: личностные результаты, методическое 
мышление, профессиональные компетенции, воспитательная 
деятельность, профессиональные дефициты.

Введение

Современное образование ориентирует учителя 
на достижение у обучающихся личностных, мета-
предметных и предметных результатов обучения 
в рамках преподавания того или иного учебного 
предмета. Личностные результаты связаны с реа-
лизацией учителем на уроке воспитательных задач, 
осуществлением гражданского, патриотического, 
духовно-нравственного, экологического и др. на-
правлений воспитания. Несмотря на то, что личност-
ные результаты не подлежат итоговой аттестации 
выпускников, тем не менее, во многом определяют 
достижение предметных и метапредметных резуль-
татов, так как составляют мотивационную и дея-
тельностную основу обучения, позволяющие понять 
обучающемуся смысловую составляющую учебного 
предмета. Сформированные у обучающегося лич-
ностные результаты – ​это система ценностей, ко-
торую формирует учитель на каждом уроке в про-
цессе педагогического взаимодействия и раскрытия 
ученикам основных понятий содержания изучаемых 
тем. Можно с уверенностью сказать, что в основе 
культуры поведения современного ребенка лежат 
сформированные знания, позволяющие понимать 
смысл вещей и явлений составляющих социальную 
основу действий. Владея методическим инструмен-
тарием, современный учитель имеет возможность 
готовить ученика к жизни благодаря содержанию 
учебного предмета. Таким образом, методическое 
мышление учителя позволяет создавать дидакти-
ческую схему урока таким образом, чтобы обеспе-
чивать эффективность образовательного процесса, 
формирование планируемых результатов обучаю-
щегося.

Материалы и методы

Базовым методологическим подходом исследова-
ния является компетентностный поход, описываю-
щий принципы и методы формирования професси-
ональных компетенций педагога. Опора на данный 
подход позволяет рассматривать профессиональ-
ную компетентность как способность педагога ре-
шать профессиональные задачи педагогической 
деятельности благодаря владению набором про-
фессиональных компетенций, среди которых про-
фессиональные компетенции, необходимые для 
осуществления воспитательной деятельности.

В  рамках исследования профессиональных 
компетенций учителей биологии, определялась их 
способность к осуществлению воспитательной де-
ятельности, формированию личностных результа-



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

220

тов обучающихся. Участниками диагностики ста-
ли учителя с опытом работы (53% педагогов име-
ют стаж работы более 20 лет) и со средним уров-
нем самооценки профессиональных компетенций. 
Среди учителей биологии, принявших участие 
в  исследовании, 45% учителей биологии имеют 
высшую квалификационную категорию и 34% пер-
вую квалификационную категорию. То есть боль-
шинство педагогов владеют профессиональными 
компетенциями для реализации профессиональ-
ной педагогической деятельности. Подбор диагно-
стических заданий осуществлялся в соответствии 
с трудовыми действиями трудовой функции «Вос-
питательная деятельность» профессионально-
го стандарта «Педагог (педагогическая деятель-
ность в  сфере дошкольного, начального общего, 
основного общего, среднего общего образования) 
(воспитатель, учитель)» [7]. Использование изме-
рительной стандартизированной методики для 
диагностического исследования предполагало 
выполнение педагогами закрытых заданий с  вы-
бором ответа, множественным выбором ответа, 
задания на соотнесение и на установление после-
довательности. Оценивалась способность педаго-
гов решать профессиональные задачи воспитания 
обучающихся на уроке и во внеурочной деятель-
ности. Диагностические задания носили практико-
ориентированный характер и предполагали реше-
ние педагогических ситуаций.

Диагностические материалы оценки воспита-
тельного потенциала урочной деятельности вклю-
чали задания на оценку умения педагога опреде-
лять и  реализовывать на  уроке воспитательные 
задачи, использовать в  соответствии с  задачами 
и этапами урока формы и методы работы. Обеспе-
чение соблюдения обучающимися на  уроке пра-
вил поведения в соответствии с Уставом образо-
вательной организации, развитие у обучающихся 
познавательной активности, самостоятельности, 
инициативы.

Диагностические материалы оценки воспита-
тельного потенциала внеурочной деятельности 
включали задания на  оценку сформированности 
умения педагога определять и  использовать цен-
ностное содержание направлений и  форм внеу-
рочной деятельности, в том числе по обеспечению 
безопасности образовательной среды и формиро-
ванию у  обучающихся навыков толерантного по-
ведения в  изменяющейся поликультурной среде. 
Умение определять личностные результаты внеу-
рочной деятельности обучающихся по биологии.

Результатом диагностического исследования 
стало определение уровня сформированности 
профессиональных компетенций осуществления 
воспитательной деятельности учителями биоло-
гии по шкале: неудовлетворительный, удовлетво-
рительный, базовый, повышенный, высокий.

Литературный обзор

Теоретической основой исследования явились тру-
ды ученых, изучающих сущность и структуру про-

фессиональной компетентности педагога (И. А. Зим-
няя, Н. В. Кузьмина, А. К. Маркова, А. П. Тряпицына, 
А. В. Хуторской) [2]. Большинство из них (И. А. Зим-
няя, А. К. Маркова) выделяют в качестве ведущих 
компонентов психолого-педагогические знания 
и умения, а также личностные качества, способ-
ствующие их применению [1]. Наличие у педагога 
сформированных организационных и коммуника-
тивных умений, по мнению Н. В. Кузьминой, позво-
ляют педагогу включить обучающихся в совмест-
ную и самостоятельную учебно-воспитательную 
деятельность по освоению нового предметного ма-
териала [1]. В работе учителя биологии обозначен-
ные умения проявляются в организации проектной, 
исследовательской деятельности, полевых наблю-
дений, лабораторных работ и др. Педагогические 
знания и умения реализуются в процессе професси-
ональной деятельности через выполнение трудовых 
действий. Таким образом, выполнение педагогом 
трудовых действий свидетельствует о сформиро-
ванности профессиональных компетенций, как со-
ставляющих профессиональной компетентности. 
Владение педагогом современным педагогическим 
инструментарием в виде методов и технологий сви-
детельствует о сформированности методической 
компетенции [6; 8].

Особое значение в  формировании професси-
ональной компетентности современного педаго-
га имеют умения и навыки обоснования в содер-
жании учебного предмета ценностно-смысловых 
установок для трансформации их в  личностные 
результаты обучающихся [3]. Личностные резуль-
таты отражают степень сформированности у  об-
учающихся ценностей, нравственных установок, 
мировоззрения, личностных качеств, необходи-
мых для жизни в российском обществе [10]. Еди-
ницей педагогического процесса, в рамках которо-
го педагог осуществляет воспитательную деятель-
ность и формирует личностные результаты обуча-
ющихся является урок (занятие). На уроке у обу-
чающихся формируются личностные результаты 
того или иного направления воспитания. Возмож-
ности предметного содержания изучаемой темы 
для воспитания обучающихся находят отражение 
в воспитательном потенциале уроке [9]. Для того, 
чтобы актуализировать учебный предмет для обу-
чающихся с точки зрения жизненных ориентиров 
педагог использует методы и  технологии на дея-
тельностной основе [5].

Изучение уровня сформированности компо-
нентов профессиональной компетентности педа-
гога, позволяет обновить систему подготовки сту-
дентов – ​будущих педагогов к профессиональной 
педагогической деятельности. В рамках освоения 
учебных дисциплин (модулей) решать учебные за-
дачи с помощью реальных профессиональных си-
туаций. Развитие профессиональных компетен-
ций педагога может быть представлено как поэ-
тапный процесс, в  котором обучение студентов 
может быть рассмотрено как один из  начальных 
этапов непрерывного профессионального образо-
вания [4].
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В исследовании уровня сформированности профес-
сиональных компетенций, необходимых для осу-
ществления воспитательной деятельности приняли 
участие 102 педагога. По результатам выполнения 
диагностической работы в соответствии с уровнем 
сложности выполняемых заданий были определе-
ны уровни сформированности профессиональных 
компетенций учителей биологии к осуществлению 
воспитательной деятельности: неудовлетворитель-
ный, удовлетворительный, базовый, повышенный, 
высокий.

Результаты уровня сформированности компе-
тенций учителей биологии показали преоблада-
ние удовлетворительного уровня (51,3%). Это оз-
начает, что не все педагоги справились с задани-
ями базового уровня. Количество учителей, имею-
щих базовый уровень сформированности изучае-
мых компетенций, составило 23,7%. Повышенный 
и высокий уровень владения профессиональными 
компетенциями, необходимыми для осуществле-
ния воспитательной деятельности продемонстри-
ровали 9,3% и 10,5% педагогов.

Результаты диагностического исследования 
позволяют определить профессиональные дефи-
циты учителей биологии по направлениям воспи-
тательной деятельности на уроке и во внеурочной 
деятельности, рассматриваемые как профессио-
нальные затруднения в решении профессиональ-
ных задач, связанных с  реализацией трудовой 
функции «Воспитательная деятельность».

Преобладающими профессиональными дефи-
цитами участников диагностического исследова-
ния по  направлениям урочная и  внеурочная дея-
тельность стали:
–	 реализация современных форм и методов вос-

питательной работы (66,8%);
–	 постановка воспитательных целей, способству-

ющих развитию обучающихся (61,1%).
По  результатам диагностического исследова-

ния учителей биологии, затруднение вызвало за-
дание повышенного уровня на соотнесение, в про-
цессе которого педагогам необходимо было опре-
делить достижение воспитательного потенциа-
ла урока за  счет использования представленных 
в  рамках конкретного урока методов и  приемов 
обучения. Таким образом, можно сделать вывод 
о недостаточной готовности педагогов к реализа-
ции трудового действия «Реализация современ-
ных, в том числе интерактивных, форм и методов 
воспитательной работы, используя их как на заня-
тии, так и во внеурочной деятельности».

Не все педагоги справились с заданием базово-
го уровня, направленное на оценку сформирован-
ности профессиональной компетенции, связанной 
с выполнением трудового действия «Определение 
и  принятие четких правил поведения обучающи-
мися в  соответствии с  уставом образовательной 
организации и правилами внутреннего распоряд-
ка образовательной организации». Не все учителя 

знают какие требования предъявляются к поведе-
нию обучающихся на уроке.

Профессиональное затруднение вызвало за-
дание повышенного уровня на оценку професси-
ональной компетенции педагога, направленное 
на  выполнение трудового действия «Развитие 
у обучающихся познавательной активности, само-
стоятельности, инициативы, творческих способно-
стей, формирование гражданской позиции, спо-
собности к труду и жизни в условиях современно-
го мира, формирование у обучающихся культуры 
здорового и  безопасного образа жизни». Не  все 
учителя биологии смогли определить последова-
тельность действий в рамках организуемой с об-
учающимися деятельности биологической лабо-
ратории, что свидетельствует о  недостаточной 
сформированности методической компетенции, 
необходимой для осуществления воспитательной 
деятельности на уроке и реализации воспитатель-
ного потенциала.

Обсуждение

Проведенное диагностическое исследование сфор-
мированности профессиональных компетенций учи-
телей биологии, необходимых для осуществления 
воспитательной деятельности свидетельствует 
о наличии профессиональных дефицитов, вызван-
ных профессиональными затруднениями. Выяв-
ленные затруднения свидетельствуют не только 
об отсутствии профессиональных компетенций, 
необходимых для осуществления воспитательной 
деятельности, но и о недостаточном уровне сфор-
мированности предметных (специальных) компе-
тенций и методических компетенций, позволяющих 
педагогу реализовать на уроке (занятии внеурочной 
деятельности) воспитательный потенциал. Отсут-
ствие воспитательного потенциала урока в свою 
очередь влияет на качество образовательного про-
цесса и формирование у обучающихся личностных 
результатов.

Устранение профессиональных дефицитов 
должно быть связано с адресной помощью педа-
гогам, повышением квалификации по  вопросам, 
вызывающим затруднение. Например: если учи-
тель испытывает трудности в определении воспи-
тательных целей и задач урока, то ему необходи-
мо изучить нормативно-правовые документы, ко-
торые определяют государственные цели и зада-
чи осуществления воспитательной деятельности, 
обозначают стратегические ориентиры процес-
са воспитания, описывают портрет современно-
го обучающегося на каждом уровне образования. 
Зная ценностные ориентиры воспитания, педагог 
сможет выделить предметное содержание, спо-
собствующее их формированию у  обучающихся. 
Следовательно, учитель должен не ниже базово-
го уровня владеть предметными (специальными) 
компетенциями, чтобы соотнести формируемую 
духовно-нравственную ценность с изучаемым те-
матическим содержанием учебного предмета. 
Так же, в рамках непрерывного профессионально-



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

222

го образования и самообразования современный 
учитель должен знать и уметь использовать по на-
значению, в  соответствии с обозначенной воспи-
тательной целью, современные образовательные 
технологии, общепедагогические и  специальные 
методы обучения.

Таким образом, устранение профессиональных 
дефицитов осуществляется системно в  соответ-
ствии с выявленными у педагога затруднениями. 
Например, для устранения затруднений, связан-
ных с реализацией профессионального дефицита 
«Находить ценностный аспект учебного занятия 
и ставить задачи воспитательного характера» учи-
телям биологии могут быть рекомендованы следу-
ющие дополнительные профессиональные про-
граммы: «Содержание и  методика преподавания 
учебного предмета «Биология» в  соответствии 
с  требования ФГОС ОО», «Результаты освоения 
обучающимися учебного предмета «Биология» 
на  уровне основного общего образования/сред-
него общего образования», «Реализация воспита-
тельного потенциала современного урока биоло-
гии» и др.

Заключение

Результаты диагностической работы должны стать 
основой для построения индивидуальной траекто-
рии повышения квалификации педагогов, разработ-
ки региональных систем оценки профессиональных 
компетенций учителей, совершенствования систе-
мы аттестации педагогических работников, актуали-
зации профессиональных основных образователь-
ных программ в части содержания, технологий и ин-
струментария оценки компетенций обучающихся.

Формирование методического мышления учи-
теля видится в системе подготовки студентов бу-
дущих – ​учителей. Ведущая роль в осуществлении 
профессионального обучения студентов и форми-
рования профессиональных компетенций, необ-
ходимых будущим педагогам для осуществления 
воспитательной деятельности отводится дисци-
плинам педагогического ядра. Опытные препода-
ватели, готовящие студентов по дисциплинам ме-
тодики преподавания предмета, отмечают их бо-
лее высокий уровень подготовки. Большое прак-
тическое значение имеют дисциплины: «Теория 
и практика обучения», «Практикум по диагностике 
образовательных результатов». В  рамках реали-
зации дисциплины «Теория и практика обучения», 
преподаватель знакомит студентов с особенностя-
ми инструментария, набора методов и технологий, 
которые соответствуют разным видам учебной де-
ятельности обучающихся на  уроке и  могут быть 
в  дальнейшем соотнесены с  той или иной пред-
метной темой. В зависимости от объема содержа-
ния изучаемой темы и количества часов, студенты 
знакомятся с  возможностью интеграции методи-
ческих приемов и  выбора образовательной тех-
нологии: коллективного обучения, дифференци-
рованного обучения и др. Формирование профес-
сиональных компетенций у  студентов  – ​будущих 

педагогов имеет затруднение связанное с разви-
тием у  них умения разделять содержание на  ло-
гически связанные между собой части. Поэтому 
в  школе так важно формировать у  обучающихся 
читательскую функциональную грамотность, кото-
рая позволит студентам профессионального обра-
зования успешно осваивать выбранную профес-
сию.
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The article is devoted to the problem of forming the professional 
competencies of teachers, which are necessary for carrying out ed-
ucational activities with students in the classroom and in extracur-
ricular activities. The professional competence of a  teacher is de-
fined as a set of competencies for implementing the labor function 
of “Educational activities”. Each competence is represented by a set 
of knowledge and skills that allow a  teacher to form the personal 
results of students. The formation of professional competencies in-
dicates the performance of labor actions for the implementation of 
federal educational programs of general education. To carry out the 
educational process, a teacher must have knowledge of the theory 
and methodology of educational activities, as well as knowledge of 
the theory and methodology of the subject being taught. A teacher 
with competencies in the subject, methodological, and educational 
areas is able to implement the educational potential of lessons and 
extracurricular activities, and to form a system of values among stu-
dents through the content of the subject. A low level of professional 
competencies indicates the presence of professional shortcomings 
in the implementation of educational activities and the need for pro-
fessional development to address them. The development of pro-
fessional competencies necessary for the implementation of edu-
cational activities among students of pedagogical universities will 
ensure the readiness of future teachers for professional activities. In 
order to develop the professional competencies necessary for stu-
dents to carry out educational activities, the educational programs 
of higher professional education disciplines (modules) can be syn-
chronized with additional professional advanced training programs 
for teachers.

Keywords: personal results, methodological thinking, profession-
al competencies, educational activities, and professional shortcom-
ings.

References

1.	 Dorozhkina E. S. Essential characteristics of a future teacher’s 
professional competence // Izvestiya VGPU. 2023. № 4 (177). 
pp. 40–48.

2.	 Zakharova I. M., Sadykova L. R., and Khakimova N. G. Assess-
ment of the Professional Competence of a Rural School Teach-
er // Russian Journal of Education and Psychology. 2022. No. 3. 
Pp. 109–129.

3.	 Klepikov  V. N.  Educational Education: An Axiological Model  // 
School Technologies. 2020. No. 2. Pp. 51–59.

4.	 Kormakova V. N., Min L. I. Model of Managing the Formation of 
a Teacher’s Professional Competence in the Continuing Educa-
tion System // Uchenye Zapiski. Electronic Scientific Journal of 
Kursk State University. 2022. No. 1 (61). Pp. 1–8.

5.	 Nechaev M. P. Evaluation of the Educational Impact of a Lesson 
as a Tool for Managing the Quality of the School Lesson Module 
of the Workplace Education Program // Pedagogical Art. 2021. 
No. 2. Pp. 18–28.

6.	 Pisareva S. A., Puchkov  M.  Yu., Rivkina  S. V., Tryapitsi-
na A. P. Model of Level Assessment of Teacher’s Professional 
Competence // Bulletin of NGPU. 2019. No. 3. Pp. 151–168.

7.	 Order of the Ministry of Labor and Social Protection of the Rus-
sian Federation dated October 18, 2013, No. 544n “On Approv-
al of the Professional Standard ‘Teacher (Teaching Activities in 
the Field of Preschool, Primary General, Secondary General, 
and Higher General Education) (Educator, Teacher)’” [Electron-
ic resource]. – ​Access mode: https://base.garant.ru/70535556/

8.	 Prokopenko Ya. A. Conditions for Improving Teachers’ Profes-
sional Competence // Bulletin of Science. 2025. No. 6 (87). Pp. 
1040–1052.

9.	 Stepikhova V. A. Realization of the educational potential of ac-
ademic activity as a resource for achieving personal results in 
accordance with the requirements of federal standards // Ci O. 
2023. № 3 (76). pp. 150–160.

10.	Federal Working Program for Education [Electronic resource]. – ​
Access mode: https://институтвоспитания.рф/upload/mediali-
brary/ddc/sr3zcu3teyyu74meajjj1vzn171157v9.pdf



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

224

Влияние нейросетевого прогресса на профессиональную подготовку 
студентов международного профиля

Петрукович Любовь Андреевна,
преподаватель, Институт международных отношений 
и мировой истории, Кафедра иностранных языков 
и лингвокультурологии, Национальный исследовательский 
Нижегородский государственный университет 
им. Н. И. Лобачевского
E-mail: daoro@yandex.ru

Сухотерина Елена Геннадьевна,
Ккандидат медицинских наук, доцент, Федеральное 
государственное бюджетное образовательное учреждение 
высшего образования Санкт-Петербургский государственный 
педиатрический медицинский университет кафедра 
экстремальной медицины, травматологии, ортопедии 
и военно-полевой хирургии.
E-mail: lenasukhoterina@mail.ru

Сухотерин Дмитрий Михайлович,
кандидат медицинских наук, доцент кафедры экстремальной 
медицины, травматологии, ортопедии и военно-полевой 
хирургии, Федеральное государственное бюджетное 
образовательное учреждение высшего образования Санкт-
Петербургский государственный педиатрический медицинский 
университет
E-mail:: d-suhoterin@mail.ru

Кривенцева Светлана Михайловна,
преподаватель кафедры публичного права, Федеральное 
казенное образовательное учреждение высшего образования 
Пермский институт Федеральной службы исполнения 
наказаний
E-mail: Smk.uii@mail.ru

Степура Екатерина Анатольевна,
старший преподаватель, кафедра инженерной 
графики и компьютерного моделирования, Московский 
Государственный Строительный университет
E-mail: Medinilla58@mail.ru

Статья посвящена актуальной проблеме влияния нейросе-
тевого прогресса на  профессиональную подготовку студен-
тов международного профиля. Цель исследования: провести 
анализ тенденций цифрового обновления профессиональной 
подготовки студентов международного профиля под влиянием 
нейросетевого прогресса. Задачи исследования: рассмотреть 
особенности профессиональной подготовки студентов между-
народного профиля в контесте цифрового обновления высшей 
школы; описать специфику нейросетевой образовательной 
среды и  нейросетевых технологий в  профессиональной под-
готовке студентов международного профиля; раскрыть со-
держание цифровых компетенций студентов международного 
профиля в условиях нейросетевого прогресса. Сделан вывод 
о  том, что внедрение нейросетевых технологий в  образова-
тельный процесс оказывает влияние на организацию, содержа-
ние и технологии обучения, на специфику преподавательской 
деятельности и  педагогического взаимодействия. Образова-
тельные результаты профессиональной подготовки студентов-
международников заключаются в достижении высокого уровня 
способности к анализу больших массивов информации, знаний 
норм международной и межкультурной коммуникации, полити-
ческой и  дипломатической деятельности, иноязычной компе-
тентности. Влияние нейросетевого прогресса обуславливает 
трансформацию высшего образования в  направлении созда-
ния нейросетевой образовательной среды, внедрения нейросе-
тевых технологий обучения, формирования профессиональных 

метацифровых компетенций. Нейросетевые технологии меня-
ют критерии качества обучения студентов-международников, 
в  качестве которых выступают метацифровые компетенции, 
имеют значительный развивающий потенциал для перехода 
к  персонализированной организации обучения, оказывают 
положительное влияние на повышение качества высшего про-
фессионального образования.

Ключевые слова: цифровое обновление высшего образова-
ния, студены международного профиля, нейросетевые техно-
логии, нейросетевая среда, искусственный интеллект.
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Введение

Цифровая глобализация общества, ускоренное 
развитие и внедрение технологий искусственно-
го интеллекта (ИИ) и нейросетей в социально-
политическую, экономическую и производствен-
ную сферы ведет к трансформации глобально-
го рынка труда, к изменению профессиональных 
требований к специалистам, что обусловлено но-
вым уровнем цифровых компетенций, выходящих 
за рамки традиционных цифровых навыков. По-
следние десятилетия высшая школа как в России, 
так и во всем мире, находится в режиме цифровой 
трансформации, которая требует применения но-
вых подходов к организации образовательной де-
ятельности, к ее методологии, содержанию и тех-
нологиям.

Цифровое обновление высшей школы привело 
к широкому внедрению инновационных педагоги-
ческих моделей обучения с  использованием тех-
нологий ИИ и  нейросетей по  различным направ-
лениям профессиональной подготовки студентов, 
в том числе студентов международного профиля. 
В  условиях нейросетевого прогресса возникает 
необходимость анализа существующих педагоги-
ческих моделей обучения, связанных с  интегра-
цией нейросетевых технологий в  образователь-
ный процесс высшей школы. Актуальной пробле-
мой педагогической теории и  практики является 
исследование влияния нейросетевого прогресса 
на профессиональную подготовку студентов меж-
дународного профиля.

Цель исследования: провести анализ тенден-
ций цифрового обновления профессиональной 
подготовки студентов международного профиля 
под влиянием нейросетевого прогресса. Задачи 
исследования: рассмотреть особенности профес-
сиональной подготовки студентов международ-
ного профиля в  контесте цифрового обновления 
высшей школы; описать специфику нейросетевой 
образовательной среды и нейросетевых техноло-
гий в  профессиональной подготовке студентов 
международного профиля; раскрыть содержание 
цифровых компетенций студентов международно-
го профиля в условиях нейросетевого прогресса.

Результаты и обсуждение

На современном этапе развития высшего обра-
зования профессиональная подготовка студентов 
международного профиля должна ориентировать-
ся на преодоление разрыва между стремительным 
развитием нейросетевых технологий и недостаточ-
ной готовностью к их интеграции в образователь-
ный процесс высшей школы. Профессиональная 
подготовка студентов международного профиля 
имеет собственную специфику, которая оказыва-
ет влияние на процессы цифрового обновления 
процесса обучения студентов-международников 
в высшей школе.

В  процессе профессионального обучения 
студенты международного профиля изучают 

историко-политические, международно-правовые, 
военно-политические, торгово-экономические на-
правления научного знания, современные тен-
денции международной внешней политики, ос-
ваивают нормы межкультурной коммуникации, 
политической и  дипломатической деятельности, 
что требует высокого уровня аналитических спо-
собностей и работы с большим массивом инфор-
мации. Важную роль в профессиональном обуче-
нии студентов-международников играет достиже-
ние высокого уровня иноязычной компетентно-
сти, освоение норм международной и  межкуль-
турной коммуникации. Данные компетенции, как 
пишет В. В.  Карпов, необходимы для реализации 
организационно-коммуникационной деятельно-
сти, позволяющей «осуществлять и  организо-
вывать контакты с  представителями зарубеж-
ных стран на  территории Российской Федерации 
и  за  рубежом, в  том числе, протокольные меро-
приятия» [2, с.  202]. В  связи с  этим в  професси-
ональной подготовке студентов международного 
профиля большое внимание уделяется иноязыч-
ной подготовке, освоению иностранных языков, 
норм межкультурной коммуникации и лингвокуль-
турных особенностей, формированию переводче-
ской компетенции. Обеспечить высокое качество 
профессиональной подготовки студентов между-
народного профиля в новых условиях цифрового 
обновления высшего образования возможно толь-
ко на основе использования нейросетей в образо-
вательном процессе [2; 4].

Использование нейросетевых технологий в об-
разовательном процессе высшей школы в процес-
се профессиональной подготовки специалистов 
международного профиля предполагает решение 
ряда задач, к  которым относятся создание ней-
росетевой образовательной среды, формирова-
ние необходимых профессиональных компетен-
ций преподавателей и  студентов, обеспечиваю-
щих успешное выполнение образовательных за-
дач, связанных с использованием технологий ИИ 
и нейросетевых технологий в процессе обучения, 
внедрение инновационных педагогических тех-
нологий на  основе использования современных 
цифровых инструментов и средств обучения сту-
дентов.

Приоритет интеграции нейросетевых техно-
логий в  образовательный процесс отечествен-
ной высшей школы нормативно закреплен в ря-
де документов, отражающих государственную 
образовательную политику: в  указе Президен-
та Российской Федерации в  рамках реализа-
ции Национальной стратегии развития искус-
ственного интеллекта на  период до  2030  го-
да [8]; в  Постановлении Правительства РФ 
«О  государственной информационной систе-
ме «Современная цифровая образовательная 
среда» [5]; в  Приказе Министерства Просве-
щения Российской Федерации «Об  утвержде-
нии Целевой модели цифровой образователь-
ной среды» [6] и  др. Создание цифровой об-
разовательной среды в  высшей школе наце-
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лено на  решение широкого спектра образо-
вательных, организационно-педагогических 
и  организационно-управленческих задач, для 
чего используются разнообразные электронно-
цифровые средства обучения, электронно-
цифровые методы оценки и контроля достигну-
тых результатов. Нейросетевая среда в  иссле-
довании М. М. Конколь понимается как «распре-
деленная образовательная среда, включающая 
мультимедийные аудитории с  компьютерами 
и  доступом к  интернету, а  также личные мо-
бильные устройства студентов, обеспечиваю-
щие доступ к  облачным ИИ–инструментам» [3, 
с.  251]. Создание подобной образовательной 
среды обеспечивает интеграцию нейросетевых 
технологий в образовательный процесс высшей 
школы.

К  настоящему времени в  отечественной выс-
шей школе функционирует Единая коллекция 
цифровых образовательных ресурсов, внедре-
ны «инструменты компьютерного тестирования, 
цифровые справочники, энциклопедии и  слова-
ри, учебные пособия и учебники, электронные би-
блиотеки, электронные журналы и  дневники» [1, 
с.  7]. Цифровая среда высшей школы позволя-
ет внедрять нейросетевые технологии и  методы 
ИИ, выступающие условием формирования циф-
ровых компетенций студентов, в  основе которых 
лежат навыки критического мышления, креатив-
ность, рефлексивность, коммуникативные спо-
собности. Направления использования нейросе-
тевых технологий и  ИИ в  образовательном про-
цессе высшей школы различны. К ним относятся 
интеллектуальные обучающие системы и  чат-бо-
ты, позволяющие персонализировать процесс об-
учения, построить его на основе принципа обрат-
ной связи; автоматизация процессов оценивания 
и  контроля образовательных результатов и  каче-
ства обучения; настраиваемые информационно-
методические материалы; анализ больших объе-
мов данных; информационно-консультационные 
системы, а  также «геймификация, виртуальные 
эксперименты, проектирование виртуальной ре-
альности для организации игровых ситуаций и на-
глядности обучения» [1, с. 11].

Взаимодействие с нейросетевыми технология-
ми в преподавательской деятельности значитель-
но расширяют возможности преподавателя Обра-
зовательные платформы на основе нейросетевых 
технологий, согласно О. В. Родионову, Н. В. Тампу 
обладают «выраженной возможностью своевре-
менного предоставления необходимого учебного 
материала при выявлении слабых сторон компе-
тенции обучаемого» [7, с. 64], выступают в каче-
стве ассистента для разработки инновационных 
тренажеров, в качестве виртуальных ассистентов-
консультантов, что повышает результативность 
и качество обучения студентов. А. Г. Широколобо-
ва выделяет характеристики нейросетевых тех-
нологий с  точки зрения их влияния на  препода-
вательскую деятельность. Технологии ИИ и  ней-
росети выступают как вспомогательный интел-

лект в различных учебных ситуациях; в  качестве 
ассистента-преподавателя для консультирования 
студентов; в  качестве эксперта при анализе ре-
зультативности и качества обучения студентов [9]. 
Автор пишет, что нейросети и технологии ИИ в об-
разовательном процессе высшей школы позволя-
ют преподавателю «разработать инновационные 
методы и  инструменты в  конкретной образова-
тельной ситуации, которые возможно эффективно 
использовать в учебном процессе» [9, с. 140].

В  настоящее время в  образовательный про-
цесс высшей шкоды внедрены различные ней-
росети, которые способны работать с  большим 
объемом информации, отличаются друг от  друга 
устройством и спектром решаемых задач:
–	 сверточные нейросети (CNN) удобны для обна-

ружения значимых деталей в информации, точ-
ность которых увеличена при чёткости данных;

–	 трансформеры (ChatGPT) нацелены на  обна-
ружение связи между словами в тексте, пони-
мают большие объемы текста, способны созда-
вать новые тексты;

–	 рекуррентные нейронные сети (RNN) специали-
зируются на обработке последовательных дан-
ных, таких как текст или временные ряды, со-
храняют информацию о  предыдущих входных 
данных, что позволяет им учитывать контекст;

–	 генеративно-состязательные сети (GAN) состо-
ят из  двух конкурирующих нейросетей: гене-
ратора и дискриминатора, при этом генератор 
создает новые данные, а  дискриминатор оце-
нивает их реалистичность. Каждый тип нейро-
сети, как отмечает М. М. Конколь, «имеет свои 
сильные стороны и  ограничения, поэтому вы-
бор архитектуры зависит от  конкретной зада-
чи» [3, с. 77]. Внедрение нейросетей в образо-
вательный процесс высшей школы позволя-
ет организовать процесс обучения студентов-
международников на основе принципов обрат-
ной связи, автоматизировать процесс обуче-
ния, работать с большим объемом информации, 
выполнить консультирующие и наставнические 
функции, создать условия для персонализиро-
ванного обучения, тем самым повысить его ка-
чество и результаты.
Интеграция нейросетевых технологий в образо-

вательный процесс вызывает необходимость раз-
вития у  студентов-международников эффектив-
ных стратегий взаимодействия с ИИ – ​системами, 
что обеспечивается высоким уровнем цифровых 
компетенций студентов. Важно раскрыть содержа-
ние цифровых компетенций студентов междуна-
родного профиля в условиях нейросетевой обра-
зовательной среды высшей школы. В настоящее 
время целесообразно говорить не только о цифро-
вой грамотности, о цифровой компетентности сту-
дентов, а  о  необходимости формирования мета-
цифровой компетентности. Концептуальные идеи 
метацифровой компетентности студентов между-
народного профиля и  условия их формирования 
представлены в исследовании М. М. Конколь. Ме-
тацифровая компетентность студентов междуна-
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родного профиля, обеспечивающая высокую кон-
курентоспособность в современном мире, опреде-
ляется в  качестве «способности, объединяющей 
когнитивные, рефлексивные, практические, этиче-
ские, социальные и адаптивные компоненты с ак-
центом на  метапознание, что позволяет студен-
там осознанно и эффективно взаимодействовать 
с  нейросетевыми технологиями в  образователь-
ной и профессиональной среде» [3, c. 16]. Мета-
цифровая компетентность студентов международ-
ного профиля как профессионально-личностное 
образование позволяет рефлексировать над про-
цессом взаимодействия с ИИ, развивать метаког-
нитивную осведомленность о  собственных пред-
почтениях и ограничениях при работе с нейросе-
тями и  инструментами ИИ в  процессе обучения 
и  будущей профессиональной деятельности. Ме-
тацифровая компетентность в нейросетевой обра-
зовательной среде высшей школы выступает в ка-
честве критерия качества современной профес-
сиональной подготовки студента международного 
профиля.

Заключение

В настоящее время в образовательный процесс 
высшей школы интенсивно внедряются техноло-
гии нейросети и ИИ, оказывающие влияние на ор-
ганизацию, содержание и технологии обучения, 
на специфику преподавательской деятельности 
и педагогического взаимодействия. Профессио-
нальная подготовка студентов-международников 
имеет собственную специфику, заключающуюся 
в необходимости достижения высокого уровня спо-
собности к анализу больших массивов информа-
ции, знаний норм международной и межкультурной 
коммуникации, политической и дипломатической 
деятельности, иноязычной компетентности. В но-
вых условиях цифрового обновления высшего об-
разования обеспечить высокое качество профес-
сиональной подготовки студентов международного 
профиля возможно только на основе использо-
вания нейросетей в образовательном процессе. 
Влияние нейросетевого прогресса обуславливает 
трансформацию высшего образования в направле-
нии создания нейросетевой образовательной сре-
ды и внедрения нейросетевых технологий обуче-
ния, формирования необходимых профессиональ-
ных метацифровых компетенций преподавателей 
и студентов, обеспечивающих успешное исполь-
зование нейросетевых технологий и инструментов 
ИИ в процессе обучения. Внедрение методов и тех-
нологий ИИ в образовательный процесс высшей 
школы в ближайшие годы может оказать значи-
тельное влияние на изменение содержания выс-
шего образования, на развитие качественно новых 
образовательных технологий, средств и инстру-
ментов обучения будущих специалистов. Нейро-
сетевые технологии меняют критерии качества об-
разования студентов-международников от цифро-
вых компетенций к метацифровым компетенциям, 
имеют значительный развивающий потенциал для 

перехода к персонализированной организации об-
учения будущих специалистов-международников, 
оказывают положительное влияние на повышение 
качества и доступности высшего профессиональ-
ного образования.
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The Impact of Neural Network Progress on 
the Professional Training of International 
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Stepura E. A.
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Petersburg State Pediatric Medical University, Perm Institute of the Federal 
Penitentiary Service, Moscow State University of Civil Engineering

This article examines the current impact of neural network progress 
on the professional training of international students. The objective 
of the study is to analyze trends in the digital renewal of international 
students’ professional training under the influence of neural network 
progress. The objectives of the study are to examine the specifics 
of international students’ professional training in the context of digi-
tal renewal of higher education; to describe the specifics of a neural 
network-based educational environment and neural network tech-
nologies in the professional training of international students; and 
to identify the digital competencies of international students in the 
context of neural network progress. It is concluded that the intro-
duction of neural network technologies into the educational process 
impacts the organization, content, and technologies of instruction, 
as well as the specifics of teaching and pedagogical interaction. The 
educational outcomes of international students’ professional training 
include achieving a high level of ability to analyze large amounts of 
information, knowledge of international and intercultural communi-
cation norms, political and diplomatic activity, and foreign language 
proficiency. The impact of neural network advancements is driving 
the transformation of higher education toward the creation of a neu-
ral network-based educational environment, the implementation of 
neural network-based teaching technologies, and the development 
of professional meta-digital competencies. Neural network technol-
ogies are changing the learning quality criteria for international stu-
dents, which are characterized by meta-digital competencies. They 
offer significant development potential for the transition to a person-
alized learning organization and have a positive impact on improving 
the quality of higher education.

Keywords: digital renewal of higher education, international stu-
dents, neural network technologies, neural network environment, 
artificial intelligence.
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Современная образовательная среда требует от  педагога 
непрерывного обновления компетенций и  самостоятельного 
профессионального роста. Подготовка педагогических ка-
дров должна обеспечивать не только профессиональные уме-
ния, но и устойчивую личностную готовность к саморазвитию. 
В  статье исследуется проблема формирования способности 
и личностной готовности к самостоятельному профессиональ-
ному саморазвитию у будущих педагогов. Научная новизна ис-
следования состоит в  том, что авторами предложена модель 
формирования способности и личностной готовности к само-
стоятельному профессиональному саморазвитию у  студен-
тов – ​бакалавров педагогического направления, а также кон-
кретизированы методы её формирования в условиях педвузов. 
Практическая значимость работы заключается в  разработке 
конкретных мероприятий для образовательного процесса пе-
дагогических вузов, направленных на профилактику профес-
сионального выгорания и повышение адаптационного потенци-
ала молодых специалистов.

Ключевые слова: профессиональное саморазвитие, само-
образование, личностная готовность, подготовка педагогиче-
ских кадров, профессиональное выгорание, молодой учитель, 
рефлексия, мотивация.

Введение

Ключевым фактором обеспечения качества об-
разования является способность учителя к са-
мостоятельному профессиональному самораз-
витию и устойчивой личностной готовности к не-
прерывному обновлению компетенций. Особую 
актуальность данная проблема приобретает 
в процессе подготовки педагогических кадров, 
где закладываются основы мотивации, рефлек-
сивных умений и практических навыков, опре-
деляющих дальнейшую траекторию професси-
онального роста.

Несмотря на  значительный научный интерес 
к  проблемам профессионального саморазви-
тия (Б. З.  Вульфов, В. Н.  Харькин, А. К.  Маркова, 
Э. Ф.  Зеер) и  профессионального выгорания (К.
Маслач, В. В. Бойко, Н. В. Гришина), проблема со-
храняет свою актуальность. Наблюдается разрыв 
между общественным запросом на высококвали-
фицированного и психологически устойчивого пе-
дагога и  тревожной статистикой оттока молодых 
специалистов из  системы образования. Профес-
сиональное выгорание и  личностная деструкция 
становятся системной угрозой для кадрового по-
тенциала школы.

Данное исследование рассматривает кон-
фликт между ранним опытом репетиторской де-
ятельности, который приобретают большинство 
студентов педагогических направлений, в  част-
ности, иностранные языки, и  реальностью си-
стемной работы в  школе. Репетиторство, фор-
мируя «иллюзию профессиональной компетент-
ности», не  готовит будущего педагога к  работе 
с низкой мотивацией учащихся, инклюзивным об-
разованием, административной нагрузкой и  не-
обходимостью исполнять многофункциональные 
обязанности учителя, психолога, воспитателя, 
администратора и т.п. Если студент не получает 
необходимую поддержку обучаясь еще в  вузе, 
до  начала своей официальной карьеры, то  это 
может привести к  кризису профессиональной 
идентичности, снижению мотивации к самообра-
зованию и, как следствие, к профессиональному 
выгоранию и оттоку кадров.

Таким образом, актуальность нашего исследо-
вания обусловлена необходимостью целенаправ-
ленного формирования у студентов не только спо-
собности, но и личностной готовности к самостоя-
тельному профессиональному саморазвитию как 
ключевого условия их устойчивости в профессии.
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Теоретические основы

Системный кризис профессиональной идентично-
сти и адаптации у значительной части выпускников 
педагогических вузов (в частности, по профилю 
«Иностранный язык»), который возникает при пе-
реходе от временной деятельности репетитора к ра-
боте в общеобразовательной школе, подтверждает-
ся рядом взаимосвязанных внутренних и внешних 
противоречий:

1. Противоречие между ожидаемой и реальной 
профессиональной действительностью. Студенты, 
обладающие успешным опытом репетиторства, 
формируют для себя идеализированную, «камер-
ную» модель педагогической деятельности, осно-
ванную на  принципах индивидуального подхода, 
высокой изначальной мотивации «клиента» и сво-
боды от  административной работы. Реальность 
работы в  общеобразовательной школой, в  кото-
рой педагог является элементом сложной адми-
нистративной системы и работает с разнородным 
контингентом в условиях данных ресурсов, может 
приводить к разочарованию в профессии.

2. Противоречие между узкоспециализирован-
ными ЗУНами и  широким спектром профессио-
нальных обязанностей. Опыт репетиторства дает 
возможность сформировать предметную компе-
тентность (как научить языку). Тем не  менее, он 
практически не способствует развитию психолого-
педагогической, воспитательной, социальной и ад-
министративной компетентности, которые играют 
немаловажную роль в профессии педагога.

3. Противоречие между сформированной «ил-
люзией компетентности» и необходимостью даль-
нейшего саморазвития. Данное противоречие вы-
ступает основным для нашего исследования. Сту-
дент, уже получивший признание и  финансовое 
благополучие как репетитор, субъективно ощуща-
ет себя состоявшимся профессионалом. Подоб-
ный успех блокирует критическую саморефлек-
сию и потребность в дальнейшем профессиональ-
ном и  личностном росте. На  первое место выхо-
дит конкретная установка: «Мне и так достаточно, 
я уже умею всё, чтобы учить». Школьные трудно-
сти интерпретируются им не как зоны роста, а как 
внешние, непреодолимые помехи («плохие дети», 
«неадекватные родители», «неправильная систе-
ма»). Отсутствие личностной готовности к посто-
янному самообучению и преодолению трудностей 
приводит к  быстрой деформации и  профессио-
нальному выгоранию.

4. Противоречие между фундаментально-
теоретическим характером вузовской подготовки 
и практическими сложностями первой работы. Не-
достаточно просто изучить теоретические основы 
о  дефектологии или психологии, например, под-
ростка. Необходимо заблаговременно, на  млад-
ших курсах, сформировать у  студента этические 
аспекты профессиональной деятельности специ-
алиста, выработать практические алгоритмы дей-
ствий в сложных ситуациях и, что самое главное, 
сформировать устойчивую мотивацию к  непре-

рывному саморазвитию как неотъемлемой части 
профессионального роста педагога.

Цель данного исследования  – ​разработать 
и предложить модель формирования способности 
и личностной готовности к самостоятельному про-
фессиональному саморазвитию у студентов – ​ба-
калавров педагогического направления для про-
филактики кризиса адаптации и профессиональ-
ного выгорания.

Для достижения поставленной цели необходи-
мо решить следующие задачи:
1.	 Подтвердить предположение о  раннем нача-

ле преподавания (формат репетиторства) по-
средством опроса студентов 2–3 курса лингви-
стического направления.

2.	 Описать, опираясь на эмпирические результа-
ты исследования, концепцию «иллюзии компе-
тентности» у студентов выпускников.

3.	 Провести анализ причин профессиональной 
деформации и разочарования у молодых учи-
телей на основе опроса студентов магистрату-
ры.

4.	 Предложить практические меры по  интегра-
ции в учебный процесс элементов, формирую-
щих установку на непрерывное саморазвитие, 
формирование у будущих педагогов личност-
ной готовности к самостоятельному професси-
ональному саморазвитию.

Материалы и методы

Для подтверждения гипотезы о  том, что зна-
чительная часть студентов-лингвистов уже в про-
цессе обучения вовлечена в  профессиональную 
деятельность, было проведено анкетирование 
студентов 2–4 курса Института лингвистическо-
го и  педагогического образования НИУ МИЭТ 
(г. Москва, г. Зеленоград). Исследование прово-
дилось в 2024–2025 учебном году. Выборка соста-
вила 146 человек (6 учебных групп направления 
«Лингводидактика» очной формы обучения бака-
лавриата). Результаты анкетирования показали 
следующее:

На  вопрос «Совмещаете  ли вы в  настоящее 
время учебу в  вузе с  работой или подработкой 
по  педагогическому/лингвистическому профи-
лю?» ответы распределились следующим обра-
зом: 71,2% (104 студента) ответили утвердитель-
но, а 28,8% (42 студента) указали, что не работают 
по профилю. Таким образом, действительно, зна-
чительная часть студентов начинают приобретать 
практические навыки преподавания ещё до нача-
ла преподавания специальных дисциплин по мето-
дике, педагогике и т.п.

Тем респондентам, кто ответил утвердительно 
на данный вопрос (104 студента), для понимания 
специфики профессиональной занятости, был за-
дан уточняющий вопрос: «Где именно вы работа-
ете» (можно было выбрать несколько вариантов). 
Распределение видов профессиональной дея-
тельности среди работающих студентов представ-
лено в Таблице 1.
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Таблица 1 Распределение видов профессиональной деятельности среди работающих студентов

№  частное репетиторство частные языковые 
школы

преподавание на онлайн-
платформах

общеобразовательная школа

показатели % человек % человек % человек % человек

кол-во 83,7 87 24,0 25 21,2 22 4,8 5

Уточним, что сумма ответов превышает 100%, 
так как респонденты могли совмещать несколько 
видов деятельности. Подавляющее большинство 
работающих студентов (87 человек) заняты в сфере 
частного репетиторства. При этом обращает на себя 
внимание значительная доля студентов, которые ак-
тивно использует цифровые онлайн-платформы для 
преподавания, что отражает общемировой тренд 
на  цифровизацию образования и  дистанционные 
формы занятости среди молодых специалистов.

Следующий вопрос также был задан тем ре-
спондентам, кто подтвердил свою трудовую де-
ятельность, а  это 71,2% студентов 2–3 курсов. 
На  вопрос «Как Вы оцениваете уровень своей 
профессиональной подготовки на настоящий мо-
мент?» были получены ответы, визульно пред-
ставленные на рис 1:

Рис. 1. «Как Вы оцениваете уровень своей 
профессиональной подготовки на настоящий момент?»

Важно отметить, что больше половины (52%) 
опрошенных чувствуют себя уверенно в  профес-
сии и готовы начать работу учителя. При этом, сту-
денты ещё не  освоили обязательных дисциплин, 
таких как «педагогическая антропология», «ме-
тодика преподавания иностранных языков», «ин-
формационные технологии в  обучении иностран-
ным языкам» (2 курс); «психология группы», «ин-
новационные методики и  технологии обучения 
иностранным языкам», «современный урок ино-
странного языка в школе» (3 курс) и т.д.

Полученные данные свидетельствуют о  таком 
явлении как «опережающая профессиональная 
идентичность». Это определенный разрыв между 
субъективной (личностной) уверенностью, сфор-
мированной в  контексте репетиторства, и  объ-
ективной (профессионально  – ​трудовой) необхо-
димостью развития. Студенты, уже работающие 
репетиторами, субъективно ощущают себя прак-
тически готовыми специалистами, что создает 
потенциальные риски для их дальнейшей про-
фессиональной адаптации и  создает предпосыл-
ки для разочарования в профессии и выгорания, 
не говоря уже о желании саморазвиваться. Их уве-
ренность базируется на успешном опыте индиви-

дуального преподавания, который, однако, карди-
нально отличается от системной работы в обще-
образовательной школе по  целому ряду параме-
тров (групповая динамика, работа с документаци-
ей, взаимодействие с  администрацией и  родите-
лями, инклюзивное образование и т.п.).

Для уточнения и подтверждения данных выводов 
студентам магистрантам направления подготов-
ки «Инновационная лингводидактика» Института 
лингвистического и  педагогического образования 
НИУ МИЭТ (г. Москва, г. Зеленоград) была предло-
жена анкета полузакрытого типа, которая включа-
ла вопросы о мотивах работы, трудностях, планах 
на будущее, потребности в саморазвитии и т.д. Ос-
новной вопрос был «Планируете ли Вы продолжать 
работу в школе в ближайшие 2–3 года?». Результа-
ты оказались тревожными: 68% респондентов ука-
зали, что планируют уйти из школы; 22% затрудни-
лись с ответом и лишь 10% уверенно заявили о на-
мерении продолжать педагогическую деятельность 
в общеобразовательном учреждении.

Рис. 2. Распределение ответов магистрантов на вопрос 
о планируемом продолжении работы в школе

Анализ анкет позволил систематизировать 
и ранжировать ключевые факторы, вызывающие 
разочарование у  молодых учителей. Результаты 
представлены в таблице 2.

Респонденты могли выбрать несколько при-
чин, поэтому сумма процентов превышает 100%. 
В комментариях студенты – ​магистранты пояснили 
свои ответы:

Студент А. (опыт работы в школе 1 год): «Я шла 
в школу с горящими глазами, думала, буду делить-
ся знаниями, как делала это на  репетиторстве. 
А оказалось, что я не учитель, а бухгалтер, кото-
рый считает посещаемость, и полицейский, кото-
рый постоянно пытается заставить их хоть что-
то делать. Того чувства, когда видишь результат 
и  радуешься успехам ученика, как на  индивиду-
альных занятиях, – ​здесь просто нет».
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Таблица 2. Ранжирование основных причин разочарования в профессии среди молодых учителей

№  Причина разочарования % респондентов Краткое пояснение

1. Низкая учебная мотивация школьников 87% Нежелание учеников учиться, отсутствие интереса к пред-
мету, пассивность на уроке

2. Высокая непредметная нагрузка (бюрокра-
тия)

78% Огромный объем отчетности, планов, журналов, что отни-
мает время от подготовки к урокам

3. Поведенческие проблемы учащихся 72% Дисциплинарные проблемы, неуважение к учителю, 
сложности с управлением классом

4. Нехватка ресурсов и поддержки 61% Отсутствие современного оборудования, методической 
помощи от коллег и администрации

5. Эмоциональное выгорание и стресс 59% Постоянное психоэмоциональное напряжение, чувство 
усталости и опустошенности

6. Взаимодействие с родителями 53% Претензии со стороны родителей, неадекватные ожида-
ния, отсутствие поддержки с их стороны

7. Низкая заработная плата 49% Несоответствие оплаты труда объему выполняемой рабо-
ты и уровню ответственности

Студент Б. (опыт работы в школе 2 года): «По-
сле трех лет репетиторства я был уверен, что знаю 
о преподавании всё. Но в классе из 30 человек ты 
сталкиваешься не  с  языком, а  с  30 разными ха-
рактерами, проблемами и отсутствием интереса. 
Твои методики просто не работают».

Проведенное исследование подтвердило 
утверждение – ​гипотезу о том, что предваритель-
ный опыт работы, который предположительно мо-
жет быть преимуществом, напротив, стал источни-
ком профессионального кризиса. Студент, успеш-
но работавший репетитором 2–3 года, формирует 
у себя своеобразный ложный «синдром эксперта»: 
он уверен, что освоил профессию до конца. Одна-
ко, приходя в школу, он сталкивается не с привыч-
ной средой, а с принципиально иной системой от-
ношений и требований. Те компетенции, которые 
он считал основой профессии (знание языка, своя 
методика объяснения правил и т.п.), оказываются 
лишь одними из  многих. Возникает когнитивный 
диссонанс: «Я опытный специалист, но я не справ-
ляюсь». И  молодой учитель разрешает этот кон-
фликт не  за  счет развития своей личностной го-
товности к  самостоятельному профессиональ-
ному саморазвитию, а  за  счет разочарования 
профессионально-трудовой средой. Это и  приво-
дит к  полному разочарованию, эмоциональному 
выгоранию и решению об уходе. Таким образом, 
опыт репетиторства без своевременного осмысле-
ния его ограничений и формирования целостного 
представления о работе учителя не столько гото-
вит, сколько дезориентирует будущего педагога.

Результаты исследования и обсуждение

На основе проведенного анализа и выявленных 
проблем авторами предлагается трехкомпонент-
ная модель по  формированию способности 
и личностной готовности к самостоятельному 
профессиональному саморазвитию в процессе 
подготовки педагогических кадров. Модель ре-
ализуется последовательно, начиная с 1–2 курсов, 
и носит опережающий, профилактический характер.

Компонент 1. Раннее погружение в школьную реальность

Целью является формирование у студентов 1–3 
курсов целостного и объективного представления 
о многогранной деятельности педагога в общеоб-
разовательной школе. Предлагаем в рамках дисци-
плин «Введение в педагогическую деятельность» 
и «Педагогическая практика» организовывать си-
стематическое (не реже 1 раза в месяц) посещение 
школ-партнеров. Студенты направляются не для 
проведения фрагментов уроков, а для наблюдения 
и участия в рутинной, ежедневной работе учителя: 
за организационной работой, знакомство с доку-
ментацией, например, классный журнал, состав-
ление календарно-тематических планов и т.п. Же-
лательно по возможности присутствовать на роди-
тельских собраниях, наблюдать, как учитель вы-
страивает коммуникацию с родителями. Студенты 
изучают процесс подготовки учителя к уроку (под-
бор материалов, создание презентаций, разработка 
дифференцированных заданий и т.д.).

Таким образом студенты изучают профессию 
изнутри во всей ее сложности и многозадачности, 
что позволит им еще на раннем этапе соотнести 
свои ожидания с реальностью, осознанно выбрать 
дальнейший профессиональный путь и начать це-
ленаправленно развивать компетенции.

Компонент 2. Психолого-педагогический практикум 
«Инклюзивный класс: вызовы и решения»

Целью является знакомство будущих учителей 
с практическими инструментами для работы с со-
временными детьми, и самое главное, снятие страха 
и психологических барьеров при работе с детьми 
с особыми образовательными потребностями.

Авторы предлагают проводить данный прак-
тикум опытным школьным психологам, включив 
для рассмотрения практические кейсы по работе 
с  детьми с  СДВГ, РАС, дислексией, гиперактив-
ностью. Объяснять приемы удержания внимания, 
стратегии работы с тревожными и невербальными 
детьми, специфику коммуникации с  родителями 
«особого» ребенка и т.п.
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
В  результате студенты перестанут восприни-

мать поведенческие и  когнитивные особенности 
детей как непреодолимую проблему и  получат 
практический набор стратегий, который повысит 
уверенность и снизит тревожность перед началом 
работы в школе.

Компонент 3. Авторский факультатив «Карьера учителя: 
стратегии личностного и профессионального роста»

Целью факультатива является формирование осоз-
нанной, индивидуальной траектории профессио-
нального саморазвития; развитие навыков рефлек-
сии, целеполагания и поиска ресурсов для превра-
щения профессиональных трудностей в стимулы 
для роста. Планируется разбить содержание фа-
культатива на 5 модулей:

1. «Диагностический»: самооценка своих ком-
петенций, сильных и слабых сторон, анализ стра-
хов и ожиданий от работы в школе.

2. «Ресурсный»: обзор MOOC платформ, про-
фессиональных сообществ, отраслевых периоди-
ческих журналов сайтов; создание персональной 
базы ресурсов для постоянного использования.

3. «Стратегический»: постановка конкретных, 
измеримых, достижимых, релевантных профес-
сиональных целей; разработка «Индивидуаль-
ный план профессионального развития» (ИППР) 
на год и на 5 лет.

4. «Кейсовый»: это практико-ориентированный 
модуль, где обсуждаются реальные сложные ситу-
аций из школьной практики, например, «как про-
вести урок, если половина класса не сделала до-
машнее задание?», «бунт на уроке» и т.п.

5. «Рефлексивный»: где осваиваются техники 
педагогической рефлексии. Очень важно форми-
ровать установку на  “growth mindset” (мышление 
роста): ошибка – ​это не провал, а ценный источ-
ник обратной связи и точка для развития. Студен-
ты будут учиться анализировать как свой урок, так 
и уроки своих одногруппников; осознавать, как из-
влекать уроки из  ошибок; вести профессиональ-
ный дневник и т.д.

Выводы

В результате реализации трехкомпонентной модели 
по формированию способности и личностной го-
товности к самостоятельному профессиональному 
саморазвитию в процессе подготовки педагогиче-
ских кадров выпускник вуза сможет начать карьеру 
как самообучающийся профессионал, обладающий 
четким планом развития, набором инструментов 
для его реализации и, что важно, сформированной 
устойчивой мотивацией к непрерывному преодоле-
нию профессиональных вызовов.

Фокусирование на  формировании у  будущих 
педагогов личностной готовности и  способности 
к  самостоятельному профессиональному само-
развитию позволит не  только повысить качество 
их профессиональной подготовки, но  и  снизить 
системные риски кадровой утечки и  профессио-
нального выгорания. Для эффективного формиро-

вания готовности к  самостоятельному професси-
ональному саморазвитию рекомендуется интегри-
ровать трехкомпонентную модель в учебный план 
вузов педагогической направленности.

Результаты апробации авторского факульта-
тива «Карьера учителя: стратегии личностного 
и профессионального роста» как третьего компо-
нента данной модели по  формированию способ-
ности и личностной готовности к самостоятельно-
му профессиональному саморазвитию в  процес-
се подготовки педагогических кадров будут пред-
ставлены в дальнейших исследованиях.
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Formation of the ability and personal 
readiness for independent professional 
self-development in the process of teaching 
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The modern educational environment requires teachers to continu-
ously update their competencies and achieve independent profes-
sional growth. The training of teaching staff should provide not only 
professional skills, but also a stable personal readiness for self-de-
velopment. The article examines the problem of forming the ability 
and personal readiness for independent professional self-develop-
ment among future teachers. The scientific novelty of the study lies 
in the fact that the authors propose a model for the formation of the 
ability and personal readiness for independent professional self-de-
velopment among undergraduate students in the pedagogical field, 
as well as specify the methods of its formation in the conditions of 
pedagogical universities. The practical significance of the work lies 
in the development of specific measures for the educational process 

of pedagogical universities aimed at preventing professional burn-
out and increasing the adaptive potential of young professionals.

Keywords: Professional self-development, self-education, person-
al readiness, teacher training, professional burnout, young teacher, 
reflection, motivation.
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Статья посвящена теоретическому анализу проблемы фор-
мирования готовности будущих юристов к деловому общению 
в  процессе профессиональной подготовки. В  исследовании 
рассматриваются ключевые аспекты данной проблемы через 
призму деятельностного, компетентностного и  личностно-
ориентированного подходов. Автор систематизирует совре-
менные научные представления о природе делового общения 
в  юридической деятельности, анализирует специфические 
требования к коммуникативной компетентности юристов и вы-
являет психолого-педагогические барьеры, препятствующие 
формированию данной готовности.

Ключевые слова: готовность к деловому общению, професси-
ональная подготовка юристов, формирование готовности.

Введение

Современные исследования показывают, что циф-
ровая трансформация юридической сферы, требу-
ющая от современных юристов не только безупреч-
ного владения правовыми знаниями, но и навыками 
эффективной коммуникации, постепенно вносит 
в образовательный процесс свои изменения, не-
обходимые для профессионального становления 
будущих юристов. Глобализация правового про-
странства, в свою очередь, усиливает необходи-
мость владения межкультурной коммуникативной 
компетенцией в связи с тем, что юристам всё чаще 
приходится работать как с клиентами из разных 
стран, так и с нормативными актами на иностранных 
языках. В дополнение стоит отметить, что динамика 
современных бизнес-процессов и рост конкуренции 
на юридическом рынке делают коммуникативные 
навыки действительно ключевым дифференцирую-
щим фактором при выборе специалиста клиентами.

Все вышеназванные факторы указывают 
на необходимость изучения процесса формирова-
ния готовности будущих юристов к деловому об-
щению в процессе профессиональной подготовки.

Изложение основного материала

В научных исследованиях понятие «формирова-
ние готовности к деловому общению» обычно рас-
сматривают как системный процесс воспитания 
и обучения, направленный на развитие комплекса 
знаний учащихся, их умений, личностных качеств 
и ценностных ориентаций, необходимых для эф-
фективного взаимодействия в профессиональной 
и социально-деловой среде. Согласно общеприня-
тому мнению, данный процесс включает в себя ос-
воение норм делового этикета, изучение различных 
техник делового общения, развитие психологиче-
ской устойчивости, а также улучшение способности 
адаптироваться к различным ситуациям делового 
взаимодействия. Таким образом, формирование 
готовности к деловому общению является важней-
шим элементом профессиональной подготовки бу-
дущих юристов.

Этапы формирования готовности к  деловому 
общению в  процессе профессиональной подго-
товки рассматривали в  своих исследованиях как 
отечественные, так и зарубежные учёные. Данный 
вопрос представляется нам многокомпонентным 
и  требующим подробного всестороннего рассмо-
трения, в связи с чем для создания полноценной 
картины в статье приведены результаты анализа 
работ педагогов, филологов, психологов и социо-
логов.
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Считаем необходимым отметить, что Зим-
няя И. А. описывает термин «готовность» как «ре-
зультат образовательного процесса», связывая 
её с  ключевыми компетенциями учащихся [6]. 
В  соответствии с  данным утверждением, необ-
ходимо рассмотреть этапы формирования готов-
ности и  влияющие на  них факторы. Жуков  Ю. М. 
исследует роль практико-ориентированных мето-
дов в  формировании деловых коммуникативных 
навыков [5], а Петровская Л. А. выделяет рефлек-
сивные техники как основу развития готовности 
к общению [13]. В связи с выдвинутыми тезисами 
возникает вопрос об оценке результата, представ-
ленного учащимся, после прохождения обучения 
с  учётом данных методов и  техник. Разработкой 
психолого-педагогических основ речевой комму-
никации занимались Леонтьев  А. А. и  Казарце-
ва О. М. В своих исследованиях учёные описыва-
ли важную роль делового общения в профессио-
нальной деятельности [8]. Ладыженская  Т. А. ис-
следовала методику формирования риторической 
компетентности, что особенно значимо для юри-
дической аргументации [10]. Шишов С. Е. и Каль-
ней В. А. анализировали компетентностный подход 
в образовании, включая коммуникативные аспек-
ты подготовки юристов [16]. Goleman D., эксперт 
по эмоциональному интеллекту, раскрыл роль эм-
патии и саморегуляции в эффективной коммуни-
кации юристов [18]. Данные научные труды указы-
вают на необходимость тщательно подходить к во-
просу формирования готовности будущих юристов 
к деловому общению в процессе профессиональ-
ной подготовки.

Таким образом, можем отметить, что существу-
ет значительный пласт исследований по  комму-
никативной подготовке юристов, однако вопросы 
формирования готовности к  деловому общению 
ещё требуют дальнейшей разработки. По нашему 
мнению, подробному рассмотрению и  описанию 
подлежат критерии оценки сформированности го-
товности к деловому общению с учетом цифровых 
форматов коммуникации (онлайн-переговоры, ра-
бота с  электронными документами), что требует 
создания новых диагностических инструментов. 
Также требует уточнения роль эмоционального 
интеллекта в профессиональной подготовке юри-
стов, особенно в аспекте выбора стратегий в про-
цессе делового общения. Безусловно, остается 
дискуссионным вопрос баланса между традицион-
ными (риторика, ораторское искусство) и иннова-
ционными (VR-тренинги, AI-симуляторы) метода-
ми формирования готовности к  деловому обще-
нию будущих юристов в процессе профессиональ-
ной подготовки.

Для подробного описания процесса формиро-
вания готовности к  деловому общению будущих 
юристов и составлению критериев для его оценки, 
важно понимать, из каких элементов состоит де-
ловое общение. Многие исследователи отмечают, 
что деловое общение представляет собой фор-
мализованный вид профессиональной коммуни-
кации, направленный на  достижение конкретных 

служебных задач посредством регламентирован-
ных норм, стандартов и этических принципов взаи-
модействия. В отличие от повседневного общения, 
деловая коммуникация в профессиональной сре-
де характеризуется четкой структурой, целевой 
направленностью и использованием специальной 
терминологии, что особенно значимо в юридиче-
ской практике при ведении переговоров, составле-
нии документов или судебных прениях. Ключевой 
особенностью делового общения является его ин-
струментальный характер – ​оно выступает не как 
самоцель, а как средство эффективного решения 
профессиональных задач, требующее от юристов 
владения техниками аргументации, активного слу-
шания и психологического воздействия.

Принимая во внимание чёткую направленность 
делового общения, считаем необходимым сфор-
мулировать его функции, справедливые для юри-
дической среды. Описание данных элементов, 
по нашему мнению, способствует тщательному их 
изучению, что в последствии позволит качествен-
но сформировать саму готовность к деловому об-
щению.

Безусловно, первой функцией делового обще-
ния в  юриспруденции является информационно-
аналитическая. В  данном случае деловое обще-
ние проявляется в  точной передаче правовых 
сведений, анализе фактов и  интерпретации нор-
мативных актов, что составляет основу професси-
ональной деятельности юриста. Следующей вы-
ступает аргументационно-убеждающая функция, 
которая играет ключевую роль в судебных прениях 
и переговорах, где от способности юриста логич-
но выстраивать доводы и  воздействовать на  оп-
понента зависит успешное разрешение правовых 
споров. Регулятивно-конфликтная функция дело-
вого общения позволяет юристам не  только пре-
дотвращать и  урегулировать правовые конфлик-
ты, но  и  поддерживать профессиональные отно-
шения, соблюдая нормы юридической этики и кор-
поративной культуры.

Помимо функций, в  процессе формирования 
готовности к деловому общению будущих юристов 
важно также учитывать формы и виды професси-
ональной коммуникации. В юридической практике 
на  одном уровне по  своей значимости представ-
лены как устная, так и письменная коммуникация. 
Таким образом, устная профессиональная ком-
муникация юриста подразумевает под собой вы-
ступления на  судебных процессах, допросы, кон-
сультации и  переговоры. Для упомянутых видов 
деятельности особое значение имеют четкость 
изложения, логичность аргументации и владение 
техниками убеждения. Письменная же форма ком-
муникации в  юридической деятельности, в  свою 
очередь, охватывает составление процессуальных 
документов, договоров, юридических заключений 
и  требует безупречного соблюдения формально-
стилевых норм и точности формулировок. Не ме-
нее важным является электронное деловое обще-
ние (переписка по  e-mail, онлайн-консультации, 
участие в видеоконференциях и др.), так как ста-
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новится все более востребованными в  юридиче-
ской практике и  предъявляет новые требования 
к цифровой грамотности и соблюдению этики вир-
туального общения.

Для успешного формирования готовности бу-
дущих юристов к деловому общению в процессе 
профессиональной подготовки также важно рас-
смотреть этический и психологический аспекты.

Многие исследователи считают, что професси-
ональная этика устанавливает нормативные рам-
ки поведения юриста, в то время как коммуника-
тивная эффективность отражает практический 
результат общения. Мы согласны с  данным по-
ложением и подтверждаем, что этика требует со-
блюдения формальностей (использование опре-
делённого порядка действий, официального стиля 
в  документах и  др.), тогда как деловое общение 
часто подразумевает гибкость (например: адап-
тация речи под аудиторию, упрощение сложных 
терминов, воздействие на присутствующих и др.). 
В конфликтных ситуациях этика не допускает ма-
нипуляции и  давление, однако в  деловом обще-
нии допускаются различные переговорные такти-
ки и стратегии. Таким образом, можем заключить, 
что названные элементы иногда вступают в проти-
воречие, однако юрист, имеющий успешно сфор-
мированную готовность к деловому общению, ба-
лансирует между ними, сохраняя корректность 
и избегая избыточной бюрократизации языка.

Успешно сформированная готовность к делово-
му общению также позволяет избежать общепри-
нятых психологических барьеров в процессе про-
фессиональной подготовки. Например, эффект 
«первого впечатления» часто становится психоло-
гическим барьером у  будущих юристов, приводя 
их к поспешным выводам о собеседниках. Безус-
ловно, такое положение дел может исказить объ-
ективность оценки правовой ситуации и  снизить 
эффективность профессионального взаимодей-
ствия. Также учёные отмечают, что в рамках дело-
вого общения будущие юристы часто подвержены 
когнитивным искажениям («эффект подтвержде-
ния» или «авторитетного мнения»), которые меша-
ют им непредвзято анализировать доказательства 
и аргументы, заставляя интерпретировать инфор-
мацию в  пользу уже сложившегося мнения, что 
противоречит принципам объективности в юриди-
ческой практике. Необходимо рассмотреть и сте-
реотипизацию с  предубеждениями, которые соз-
дают дополнительные барьеры в  деловом обще-
нии, ограничивая способность будущих юристов 
гибко адаптироваться к  разным собеседникам, 
в связи с чем будущий юрист теряет возможность 
найти индивидуальный подход, необходимый для 
успешного разрешения правовых споров.

Принимая во внимание вышеописанные поло-
жения, стоит рассмотреть имеющиеся теоретиче-
ские подходы к определению степени сформиро-
ванности готовности будущих юристов к деловому 
общению. По мнению авторов статьи, анализ го-
товности базируется на трех ключевых теоретиче-
ских подходах:

1. А. Н.  Леонтьев выделяет деятельностный 
подход [12]. В  данном подходе акцент делается 
на  практико-ориентированном характере готов-
ности, которая формируется через включение 
студентов в  моделируемые и  реальные профес-
сиональные ситуации. Под «готовностью» под-
разумевается способность выполнять конкретные 
коммуникативные действия, такие как ведение пе-
реговоров, составление документов и публичные 
выступления. В рамках профессиональной подго-
товки будущих юристов деятельностный подход 
требует создания в образовательном процессе си-
туаций, приближенных к  реальной юридической 
практике: деловые игры, клиническое обучение, 
дебаты и т.д. Критерием готовности в этом случае 
выступает сформированность операциональных 
навыков, например, умение быстро адаптировать 
стиль общения под собеседника.

2. В. И.  Байденко считает приоритетным ком-
петентностный подход [3]. Такой подход включает 
когнитивный, поведенческий и  ценностный ком-
поненты. В  рамках данного подхода мы понима-
ем «готовность» как интеграцию знаний, умений 
и  личностных качеств, обеспечивающих эффек-
тивное деловое общение. В  рамках профессио-
нальной подготовки будущих юристов компетент-
ностный подход проявляется в  формировании 
коммуникативной компетенции как части профес-
сионального стандарта и ориентации на результа-
тивность (например, способность достигать согла-
сия в переговорах).

3. Личностно-ориентированный подход опи-
сывает в  своих работах И. А.  Зимняя [6]. В  дан-
ном подходе акцент делается на  внутренней мо-
тивации к  совершенствованию коммуникативных 
навыков и  осознании их роли в  профессии. Тер-
мин «готовность» связывается с развитием субъ-
ектных качеств будущего юриста, таких как мо-
тивация, рефлексия, эмоциональный интеллект. 
В рамках профессиональной подготовки будущих 
юристов компетентностный подход проявляется 
в развитии эмпатии и стрессоустойчивости для ра-
боты в  конфликтных ситуациях. Оценка готовно-
сти в таком случае совершается через личностную 
зрелость будущего специалиста.

Анализируя имеющиеся теоретические под-
ходы к  определению степени сформированности 
готовности будущих юристов к  деловому обще-
нию, можно выделить следующие основные ком-
поненты готовности: когнитивный, мотивацион-
ный, операциональный и  рефлексивный. Когни-
тивный компонент демонстрирует знание норм, 
техник и психологических закономерностей обще-
ния, что позволяет будущему юристу беспрепят-
ственно осуществлять свою деятельность посред-
ством знания правовых норм и успешных перего-
воров. Мотивационный компонент подразумевает 
под собой осознание важности участия в общении 
и  формирование профессиональной «Я-концеп-
ции» в любой речевой ситуации, что позволяет вы-
разить будущему юристу своё собственное мне-
ние, а не предложенное большинством. Операцио-
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нальный компонент определяет уровень владения 
техниками аргументации и  активного слушания, 
а также выполнения базовых задач юриста. Реф-
лексивный компонент проявляется в способности 
к самоанализу и коррекции поведения, что необ-
ходимо для каждого зрелого специалиста.

В соответствии с названными компонентами го-
товности будущих юристов к деловому общению, 
авторы статьи выделяют следующие критерии 
для её оценки: 1) когнитивно-теоретический (зна-
ние теоретических основ делового общения и ос-
нов делового внешнего вида); 2) коммуникативно-
поведенческий (навыки письменного общения 
и  умение работать в  команде); 3)  эмоционально-
действенный (эмоциональный интеллект и навыки 
межличностного общения, способность к критиче-
скому мышлению и аргументации).

Выводы

Таким образ, анализ теоретических аспектов фор-
мирования готовности будущих юристов к делово-
му общению в профессиональной подготовке де-
монстрирует, что готовность к деловому общению 
представляет собой комплексное профессионально-
личностное явление, включающее когнитивный, 
мотивационный, операциональный и рефлексивный 
компоненты. Гармоничное развитие данных элемен-
тов в рамках описанных теоретических подходах 
обеспечивает эффективность профессиональной 
коммуникации в различных сферах юридической 
деятельности, в связи с чем необходимо продол-
жать исследования в этом направлении.
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veloping law students’ readiness for business communication in the 
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based, and person-centered approaches. The author systematizes 
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Социально-экономические изменения в нашей стране, стреми-
тельное развитие цифровых технологий требуют соответству-
ющих преобразований в  научно-образовательном простран-
стве вузов. В этих условиях возрастает интерес к применению 
иммерсивных технологий.
В статье рассматриваются сущностные особенности цифрово-
го научно-образовательного пространства вуза: доступность, 
интерактивность, персонализация, масштабируемость, откры-
тость. Авторы акцентируют внимание на технологии дополнен-
ной реальности. Одной из  определяющих характеристик AR-
технологий является возможность совмещения виртуального 
контента с реальным миром. Такая интеграция позволяет по-
высить эффект погружения в образовательный процесс, оциф-
ровывая реальные объекты и среды. В связи с этим, разработ-
ка эффективных AR-приложений требует тщательного учета 
контекста окружающей среды, как с точки зрения визуальной 
гармонии, так и  в  отношении точности соответствия вирту-
альных объектов их реальным аналогам. В качестве примера 
в статье раскрыты ключевые идеи разработки AR-приложения: 
«Интерактивный музейный стенд «Яхта Магнитка», направлен-
ного на  популяризацию истории развития парусного спорта 
в Магнитогорске.

Ключевые слова: цифровые технологии, технологии допол-
ненной реальности, научно-образовательное пространство 
вуза, AR-приложение, интерактивные методы.

Введение

Актуальность использования информационных тех-
нологий в процессе профессиональной подготовки 
кадров в вузе определяется, прежде всего, прио-
ритетными задачами масштабной модернизации 
высшего образования в России. Использование 
интерактивных информационных технологий в выс-
шем образовании позволяет повысить активность 
обучающихся, мотивировать на исследовательский 
поиск, приобрести новые знания и расширить опыт 
решения профессиональных задач. Следует осо-
бенно подчеркнуть в данном контексте высокий 
потенциал использования в  цифровом научно-
образовательном пространстве вуза технологии до-
полненной реальности, которая позволяет создать 
интерактивную среду, где реальная жизнь изменя-
ется виртуальными вещами в реальном времени.

Цель исследования – ​на основе теоретического 
анализа научной литературы выявить сущностные 
особенности цифрового научно-образовательного 
пространства вуза, выделить преимущества 
реализации технологий дополненной реальности, 
представить ключевые идеи разработки и приме-
нения AR-приложения в создании музейных экспо-
зиций в университете, направленных на интегра-
цию образования, науки и культуры, формирова-
ние всесторонне развитых специалистов, стиму-
лирующего интерес студентов к техническим нау-
кам, исследовательскую инициативу.

Методология и методы

В ходе теоретического осмысления изучаемой про-
блемы применялись теоретические методы научно-
го познания: анализ, синтез, обобщение, система-
тизация. В статье представлен опыт использования 
технологии дополненной реальности, базирующейся 
на методе отслеживания по облаку точек и маркер-
ному методу. По результатам проведенного срав-
нительного анализа программного обеспечения, 
для создания 3D-моделей окружения был выбран 
Blender 3D, для разработки интерфейса – ​Figma, 
а для разработки AR-приложения – ​платформа Unity 
с расширением Vuforia engine.

Литературный обзор

Цифровое научно-образовательное пространство 
вуза (ЦНОП) – ​это интегрированная цифровая сре-
да, объединяющая информационные ресурсы, тех-
нологии, сервисы и организационно-методические 
инструменты, предназначенные для поддержки 
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и  повышения эффективности образовательной 
и научной деятельности вуза, а также для форми-
рования цифровой культуры и компетенций у сту-
дентов и преподавателей [1, с. 28].

ЦНОП обладает рядом ключевых характерис-
тик, определяющих его сущность и  отличающих 
его от традиционной образовательной среды:
–	 доступность цифрового образования даёт 

обеспечение круглосуточного доступа к  обра-
зовательным и  научным ресурсам из  любой 
точки мира, имеющей доступ к сети интернет;

–	 интерактивность позволяет поддерживать ак-
тивное взаимодействия между студентами, 
преподавателями и  образовательными ресур-
сами;

–	 персонализация позволяет адаптировать обра-
зовательный контент и методы обучения к ин-
дивидуальным потребностям и  особенностям 
каждого студента и его траектории обучения;

–	 масштабируемость позволяет расширять и мо-
дернизировать ЦНОП для удовлетворения ра-
стущих потребностей вуза;

–	 открытость позволяет интегрировать ЦНОП 
с  другими открытыми образовательными ре-
сурсами и стандартами.
Специфика иммерсивных технологий в  про-

фессиональном образовании рассматривается 
в исследованиях: Вахрушева В. И., Курзаевой Л. В., 
Чусавитиной  Г. Н. [3], Белоусовой  И. Д., Бузуе-
вой М. В. [2], Пасковой А. А. [8], Зайнуллиной М. Р. 
[4], Итинсон  К. С. [5], Корнеевой  Н. Ю., Увари-
ной Н. В. [6], Прониной Е. Е. [9], Шелевер Л.В [11] 
и  др. На  основе теоретического анализа данных 
исследованиях было установлено, что технологии 
дополненной (AR) и виртуальной (VR) реальности 
представляют собой перспективное направление 
в  развитии цифрового научно-образовательного 
пространства вузов, предлагая уникальные воз-
можности для повышения интерактивности, на-
глядности и  эффективности обучения, гармонич-
ного развитие личности студента, формирование 
нравственных качеств, профессиональных компе-
тентностей и активного гражданского поведения, 
развитие научной деятельности и адаптацию сис-
темы высшего образования к современным требо-
ваниям цифровой экономики.

В  отличие от  традиционных методов, AR/VR 
позволяют создавать иммерсивные учебные сре-
ды, в которых студенты могут взаимодействовать 
с виртуальными объектами и мирами, моделиро-
вать сложные процессы и явления, а также полу-
чать практический опыт в безопасной и контроли-
руемой среде [7]. Это достигается совокупностью 
преимуществ такого способа образования. Одним 
из  ключевых преимуществ AR является возмож-
ность визуализации [10]. Многие предметы, осо-
бенно в  области технических наук, содержат аб-
страктные концепции, которые сложно предста-
вить без наглядного представления. AR позволя-
ет видеть трехмерные модели объектов, изучать 
их структуру и  функционирование в  интерактив-
ном режиме. Например, вместо того, чтобы читать 

о строении двигателя внутреннего сгорания, сту-
денты могут рассмотреть его виртуальную модель 
в AR, заглянуть внутрь и изучить каждый компо-
нент.

Другим важным преимуществом является ин-
терактивность. AR-приложения позволяют созда-
вать интерактивные среды, имитирующие реаль-
ные ситуации и  сценарии, позволяя обучающим-
ся приобретать практические навыки и применять 
теорию на  практике. Пользователи приложения 
могут манипулировать виртуальными объектами, 
проводить виртуальные эксперименты, решать за-
дачи и получать немедленную обратную связь.

AR-приложения способствуют персонализация 
обучения. Обучающимся предоставляется воз-
можность настраивать уровень сложности зада-
ний, скорость подачи материала и степень детали-
зации объектов и др., Такой индивидуальный под-
ход позволяет каждому студенту обучаться в удоб-
ном темпе и достигать лучших результатов.

Более того AR-приложения могут содержать 
интересные игровые элементы и  реалистичную 
графику, добавляющие элементы игры для при-
влечения внимания обучающихся и  стимулиро-
вании их познавательной активности [1]. Занятия 
становятся интереснее и привлекательнее, что по-
ложительно сказывается на успеваемости и эмо-
циональном состоянии обучающихся.

Эффективность применения дополненной ре-
альности в  образовании подтверждается успеш-
ными кейсами в различных дисциплинах. В инже-
нерном образовании AR-технологии находят при-
менение в  визуализации сложного оборудования 
и  моделировании производственных процессов, 
позволяя студентам лучше понимать специфику 
будущей работы. В  истории AR-приложения ис-
пользуются для воссоздания исторических собы-
тий и  мест, позволяя студентам «погрузиться» 
в прошлое и лучше понять исторический контекст, 
сделать процесс изучения более визуально при-
влекательным.

Результаты

Одним из  компонентов цифрового научно-
образовательное пространство МГТУ им. Г. И. Но-
сова являются музейные экспонаты. Дополненная 
реальность (AR) является мощным инструментом 
в музейном деле, преобразуя традиционные методы 
презентации экспонатов и взаимодействия посе-
тителей с экспозициями. Она предлагает уникаль-
ный способ сделать посещение музея более при-
влекательным, информативным и захватывающим, 
удовлетворяя потребности современных зрителей 
в интерактивности и зрелищности. В рамках данной 
статьи остановимся подробнее на результатах раз-
работки AR-приложения «Интерактивный музейный 
стенд «Яхта Магнитка», направленного на популяри-
зацию истории и достижений ПАО «Магнитогорский 
металлургический комбинат» (ПАО «ММК»), МГТУ 
им. Г. И. Носова. Целью данного приложения явля-
ется ознакомление гостей, сотрудников и обучаю-



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

242

щихся с историей создания 16‑метровой океанской 
яхты «Магнитка» и участия рабочих ПАО «ММК», 
студентов, преподавателей МГТУ им. Г. И. Носо-
ва в регате посвящённой 500‑летию легендарного 
плавания Христофора Колумба и открытия Амери-
ки (проходила в июне 1992 в США). Капитана ях-
ты «Магнитка», в то время заведующий кафедрой 
горного института Леонид Белевский, описал ее 
строительстве во дворе института и последующее 
участии в трансатлантической регате в своей кни-
ге «Магнитка» открывает Америку» [12]. Экипаж 
самодельной яхты с Урала совершил путешествие 
по морям и океанам длиною 10 тысяч миль (около 
20 тысяч километров), маршрут проходил через Ат-
лантику по пути Колумба: Италия, Испания, Порту-
галия, Южная Америка, США, Англия…

В  настоящее время яхта является музейным 
экспонатом Института металлургии, машиностро-
ения и материалообработки МГТУ им. Г. И. Носо-
ва. Перемещение экспонатов музея для демон-
страции является проблематичной задачей, тре-
бующих больших организационных и  физиче-
ских усилий. AR-cтенд предоставит возможность 
не только ознакомиться с информацией, но и вза-
имодействовать с  представленными материала-
ми, самостоятельно изучая путь энтузиастов па-
русного спорта в  Магнитогорске. Мобильность 
стенда является значительным преимуществом, 
позволяющим легко размещать его в любом удоб-
ном месте.

Проект ориентирован на следующие категории 
пользователей:
–	 потенциальных абитуриентов и их родителей;
–	 студентов университета;

–	 внешних посетителей, включая гостей и  пар-
тнеров университета.
Разработка приложения «Интерактивный му-

зейный стенд «Яхта Магнитка», предполагает вы-
полнение следующих основных этапов:
–	 исследование и  выбор инструментов для раз-

работки AR-приложения;
–	 проектирование и  создание удобного интер-

фейса для взаимодействия с пользователем;
–	 подготовка и  оптимизация материалов, пред-

назначенных для интеграции в AR-приложение;
–	 непосредственная разработка и  отладка AR-

приложения.
К  приложению «Интерактивный музейный 

стенд «Яхта Магнитка»» предъявляются следую-
щие функциональные требования, определяющие 
его содержание и возможности взаимодействия:
–	 необходимо предусмотреть стартовый экран 

с общей информацией об экспедиции;
–	 необходимо включить галерею фотографий, 

иллюстрирующих ход экспедиции;
–	 приложение должно содержать детализирован-

ную 3D-модель яхты;
–	 должна быть реализована функция интерак-

тивного перемещения яхты между ключевы-
ми точками маршрута экспедиции по нажатию 
кнопки;

–	 приложение должно содержать справочник 
с информацией об участниках экспедиции.
Были выделены основные компоненты будуще-

го приложения с описанием их функциональности 
и  работы. Результаты проделанной работы были 
сведены и представлены в таблице 1.

Таблица 1. Описание бизнес-логики AR-приложения «Яхта «Магнитка»»

Компонент Функциональность Бизнес-логика

Распознавание 
объекта

Использует алгоритмы компьютерного зре-
ния для точного распознавания метки для 
проецирования объектов дополненной ре-
альности в поле зрения камеры мобильного 
устройства

При запуске приложения камера активируется и анализирует изо-
бражение. Если в кадре обнаружена AR метка, приложение пере-
ходит к следующему этапу. Для повышения точности распознава-
ния могут использоваться разные версии меток

Карта мира 
и ключевые 
точки

Отображение карты мира в дополненной 
реальности с отображением ключевых точек 
путешествия яхты с подписями

После успешного распознавания метки приложение начинает 
проецировать объекты дополненной реальности на эту метку. 
Главным объектом является карта мира, на которой отмечены 
ключевые точки путешествия яхты, между которыми в последу-
ющем будет перемещаться яхта. Каждая точка отмечена на карте 
и подписана названием порта/города остановки.

Яхта и переме-
щение

На карте мира также имеется сама яхта 
«Магнитка». При запуске приложения она 
отображается на точке «Магнитогорск». 
По нажатию на кнопку перемещения яхта пе-
ремещается к следующей точке (остановке)

При нажатии на кнопку перемещения яхта начинает перемещать-
ся на следующую точку путешествия (или на предыдущую, если 
перемещение идёт к предыдущей точке). Подпись в нижней части 
экрана синхронизируется с текущей точкой и отображается между 
кнопками перемещения вперёд и назад.

Галерея В приложении предусмотрен просмотр гале-
реи путешествия

По нажатию на кнопку «Галерея» на главном экране открывается 
первая фотография из галереи с кнопками «Назад» и «Вперёд». 
По нажатию на данные кнопки можно переключаться по фотогра-
фиям галереи

Участники путе-
шествия

Можно ознакомиться с составом экспедиции На главном экране есть кнопка «Участники». По нажатию на кноп-
ку открывается Информационная карточка с фотографией и спи-
ском всех участников экспедиции
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Компонент Функциональность Бизнес-логика

UI приложения Взаимодействие с приложением Для открытия галереи/списка участников/переключением между 
точками предусмотрены элементы интерфейса. После нажатия 
на кнопку «Галерея» открывается галерея. По нажатию на кнопку 
«Участники» открывается список участников. По нажатию на кноп-
ку перемещения яхта перемещается между точками путешествия

Интерфейс приложения обладает высокой сте-
пенью интуитивности, что позволяет пользовате-
лям легко ориентироваться и эффективно выпол-
нять задачи, не  требуя специального обучения. 
На рис.  1 представлены скрин-шоты приложения 
«Яхта «Магнитка».

Рис. 1. Скрин-шоты приложения «Яхта «Магнитка»»

Пример схемы взаимодействия с  «Инте-
рактивный музейный стенд «Яхта Магнитка» 
на Дне открытых дверей для абитуриентов МГТУ 
им. Г. И. Носова, описана в нотации eEPC и пред-
ставлена на рис. 2.

 

Рис. 2. Схема взаимодействия со стендом дополненной 
реальности в нотации eEPC

Общие выводы

1.	 На основе анализа научной литерату-
ры установлено, что цифровое научно-
образовательное пространство вуза – ​это ин-
тегрированная среда, для поддержки и повы-
шения эффективности образовательной и на-
учной деятельности вуза, а также для форми-
рования цифровой культуры студентов и пре-
подавателей, сущностными особенностями 
которой являются доступность, интерактив-
ность, персонализация, масштабируемость, 
открытость.

2.	 Технологии дополненной реальности являют-
ся перспективным направлением в цифровом 
научно-образовательном пространстве вуза, 
позволяют моделировать сложные процессы 
и явления, получать практический опыт в без-
опасной контролируемой среде, повышают по-
тенциал креативности и  вариативности про-
фессионального обучения.

3.	 Наличие виртуальных музейных экспонатов 
в  цифровом научно-образовательном про-
странстве вуза обладает значительными пре-
имуществами, играющими положительную 
роль в подготовке высококвалифицированных 
специалистов и  гармонично развитых лично-
стей.

4.	 На примере AR-приложения «Интерактивный 
музейный стенд «Яхта Магнитки»» представ-
лены ключевые идеи разработки и применения 
AR-приложения: цели, этапы, функциональные 
требования, структурные компоненты, основ-
ные принципы реализации. Внедрение данно-
го приложения в научно-образовательное про-
странство МГТУ им.  Г. И.  Носова позволяет 
значительно расширить возможности интерак-
тивного ознакомления с  материалами, осве-
щающими путь энтузиастов парусного спорта 
в Магнитогорске.
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Development and use of AR applications for 
the digital scientific and educational space 
of the university

Chusavitina G. N., Starkov A. N., Rashchikulina Ye.N., Naumov G. E.
Nosov Magnitogorsk State Technical University

Socio-economic changes in our country, rapid development of digi-
tal technologies require corresponding transformations in the scien-
tific and educational space of universities. In these conditions, inter-
est in the use of immersive technologies is growing.

The article discusses the essential features of the digital scientific 
and educational space of the university: accessibility, interactivity, 
personalization, scalability, openness. The authors focus on aug-
mented reality technology. One of the defining characteristics of AR 
technologies is the ability to combine virtual content with the real 
world. Such integration allows you to increase the effect of immer-
sion in the educational process, digitizing real objects and environ-
ments. In this regard, the development of effective AR applications 
requires careful consideration of the context of the environment, 
both in terms of visual harmony and in relation to the accuracy of 
the correspondence of virtual objects to their real counterparts. As 
an example, the article reveals the key ideas for the development 
of an AR application: “Interactive museum stand” Yacht Magnitka 
“, aimed at popularizing the history of the development of sailing in 
Magnitogorsk.

Keywords: digital technologies, augmented reality technologies, 
scientific and educational space of the university, AR application, 
interactive methods.
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Современные учителя играют одну из ключевых ролей в дости-
жении обучающимися школьной успешности. В статье актуа-
лизирована необходимость повышении уровня знаний и уме-
ний учителей относительно стратегий обучения, воспитания 
и развития школьников, реализации их способностей. Цель ис-
следования состоит в совершенствовании профессиональных 
компетенций учителей в области педагогического содействия 
обучающимся в  достижении школьной успешности. В  числе 
ведущих методов были использованы анализ научной лите-
ратуры по теме исследования, обобщение и проектирование. 
В результате авторами было определено содержание повыше-
ния квалификации учителей и  разработана дополнительная 
профессиональная программа «Содержание и  методы педа-
гогического содействия обучающимся в  достижении школь-
ной успешности». По итогам научной статьи сформулированы 
перспективы дальнейших исследований. Они связаны с прак-
тической апробацией разработанной программы повышения 
квалификации в  системе дополнительного профессиональ-
ного образования. Теоретическая значимость предлагаемой 
статьи заключается в расширении представлений о професси-
ональной компетенции учителей в области педагогического со-
действия обучающимся в  достижении школьной успешности, 
в доказательстве возможностей дополнительного профессио-
нального образования в представляемом сегменте педагогиче-
ской деятельности. Научная новизна статьи связывается с раз-
работкой содержания формального повышения квалификации 
учителей в  вопросах освоения сущности педагогического со-
действия обучающимся в  достижении школьной успешности. 
Разработанная дополнительная профессиональная программа 
повышения квалификации «Содержание и  методы педаго-
гического содействия обучающимся в  достижении школьной 
успешности» представляет практическую значимость, может 

быть использована для совершенствования профессиональ-
ных компетенций учителей.

Ключевые слова: профессиональные компетенции учителей, 
курсы повышения квалификации, дополнительная профес-
сиональная программа повышения квалификации, школьная 
успешность, обучающиеся, педагогическое содействие.
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Введение

Деятельность современных учителей достаточно вы-
соко регламентирована нормативно-правовыми до-
кументами. При этом одним из ведущих документов 
является профессиональный стандарта педагога [1]. 
В нём утверждается высокий уровень требований 
к различным трудовым функциям учителей. Речь идёт 
о функциях, связанных с реализацией обучения, вос-
питания и развития личности. При этом в реальной 
практике наблюдается смещение внимания учителей 
на функции, связанные с обучением. Воспитатель-
ные и развивающие аспекты при этом оказывают-
ся на втором плане педагогической деятельности. 
Данное обстоятельство может вызвать ряд нежела-
тельных последствий. Они заключаются в том, что 
акцентируется академическая успешность, а соци-
альная и личностные виды успешности остаются 
порой без должного внимания педагогов. В связи 
с этим возникает необходимость в повышении уровня 
психолого-педагогических знаний и умений педагогов 
обеспечивать процесс достижения обучающимися 
всех видов школьной успешности. Эти знания и уме-
ния помогут учителям создать благоприятную пси-
хологическую среду, которая будет способствовать 
достижению школьной успешности обучающимися. 
Исходя из данных оснований была сформулирована 
цель исследования, которая состоит в совершен-
ствовании профессиональных компетенций учителей 
в области педагогического содействия обучающимся 
в достижении школьной успешности.

Для её достижения было принято решение выя-
вить содержательные основания процесса педаго-
гического содействия обучающимся в достижении 
школьной успешности с  опорой на  анализ науч-
ной литературы; обобщить выявленные основания 
в  виде направлений реализации дополнительной 
профессиональной программы; уточнить её тема-
тическое наполнение и  обозначить перспективы 
дальнейших исследований.

Обзор научных источников

Современные условия развития нашей страны обу-
славливают проведение динамических изменений, 
связанных с процессом модернизации различных 
сфер деятельности. Система образования не явля-
ется исключением. Значимым направлением в этой 
сфере выступает непрерывное профессиональное 
развитие учителей, являющееся приоритетным на-
правлением современной государственной поли-
тики в сфере образования. Развитие системы по-
вышения квалификации педагогических кадров 
вызвано необходимостью постоянного совершен-
ствования качества педагогической деятельности 
ввиду введения новых квалификационных требо-
ваний, а также запросов к определенным навыкам 
и психологическим характеристикам учителя.

Проблематике повышения квалификации 
педагогических работников, а  также различ-
ных её аспектов посвящен широкий ряд науч-
ных и  практико-ориентированных психолого-

педагогических исследований [2; 3; 4; 5]. Ведущей 
задачей направления повышения квалификации 
является организация условий для непрерывного 
профессионального образования педагогических 
работников. Основными его форматами являются 
формальное, неформальное и информальное об-
разование учителей [6].

Эффективность неформального и  информаль-
ного образования обусловливается возможностью 
выстраивания образовательных траекторий, обу-
словленное потребностями и  дефицитами педаго-
гов. При этом основными преимуществами можно 
выделить наличие широкого ряда организацион-
ных форм, возможность самостоятельного выбо-
ра направлений образования, перспектива взаимо-
действия со специалистами высокого уровня и т.д. 
На  практике широко используемыми форматами 
информального и неформального образования рас-
сматриваются: организованные сообщества и объ-
единения учителей (профессиональные ассоциа-
ции, виртуальные или сетевые сообщества, а  так-
же различные методические объединения); сетевое 
партнерство и  сотрудничество; участие в  научно-
практических конференциях, семинарах и  вебина-
рах; а  также организация внутрикорпоративного 
обучения (онлайн-курсы, тренинги, мастер-классы 
и  т.д.) [6; 7]. Важно подчеркнуть, что возможности 
неформального и информального образования по-
мимо вопросов самореализации и  самоактуализа-
ции учителей способствует решению запросов, свя-
занных с проблемой профессионального выгорания.

По мнению Э. В. Гущиной и соавторов, формаль-
ное образование представляет собой структуриро-
ванную систему, поддерживаемую на государствен-
ном уровне, которая отличается хронологической 
упорядоченностью и включает ступени от начально-
го до высшего учебного заведения, а также постди-
пломное образование [7]. В образовательной прак-
тике дополнительного образования накоплен обшир-
ный опыт в разработке дополнительных професси-
ональных программ, распространены публикации, 
рассматривающие ориентиры и принципы их разра-
ботки, этапы работы над программой и т.д. [2; 3; 8].

Таким образом, в  педагогической практике до-
полнительного профессионального образования 
актуальность приобретает интеграция формально-
го, неформального и информального образования, 
основывающееся на их комплементарности. Много-
образие систематически проводимой деятельности 
в  данном направлении способствует проектирова-
нию образовательных траекторий в  соответствии 
с актуальными запросами педагогических работни-
ков. Так, приоритетными направлениями в педагоги-
ческой практике являются достижение качества об-
разования, приобщение обучающихся к традицион-
ным российским духовно-нравственным ценностям, 
создание условий для самореализации школьников. 
Это отражено в  ряде нормативно-правовых доку-
ментов: Федеральном законе от 29.12.2012 № 273-
ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» [9], 
Федеральных государственных образовательных 
стандартах всех уровней школьного образования 
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[10; 11; 12]. Несмотря на пристальное внимание ши-
рокого ряда исследователей, практиков психолого-
педагогической, медицинской, социальной и других 
сфер многие вопросы не  находят единого эффек-
тивного решения. Отвечая на вызовы времени, си-
стема дополнительного профессионального обра-
зования педагогических работников рассматрива-
ет в качестве важного инструмента в этой области 
разработку и  реализацию новых по  содержанию 
дополнительных профессиональных программ. Не-
прерывное профессиональное развитие педагогов 
способствует обновлению знаний и навыков в соот-
ветствии с  современными потребностями государ-
ства и  общества, непрерывному личностному ро-
сту учителей, расширению профессиональных свя-
зей, актуализирует их мотивацию достижения успе-
ха. Важно подчеркнуть, что современные програм-
мы повышения квалификации, ориентированные 
на  повышение показателей учебной успешности 
школьников, должны быть сфокусированы на  лич-
ности обучающегося с  учетом его индивидуально-
психологических и  социальных характеристик. 
В то же время необходимо включать в содержание 
программ использование современных методов 
и подходов: применение активным методов обуче-
ния, интерактивных и дистанционных образователь-
ных технологий, здоровьесберегающего поведения, 
формирование психологически комфортной и безо-
пасной образовательной среды и т.д.

Результаты исследований

Следует отметить, что ключевой фигурой, которая 
обеспечивает достижение обучающимися школь-
ной успешности, является учитель. Его професси-
онализм имеет существенное значение в этом сег-
менте деятельности. Однако практика показывает, 
что учителя испытывают трудности в определении 
содержания и отборе оптимальных методов педаго-
гического содействия обучающимся в достижении 
школьной успешности. Таким образом, педагогам 
требуется поддержка. Такой поддержкой может вы-
ступить дополнительная профессиональная про-
грамма повышения квалификации «Содержание 
и методы педагогического содействия обучающим-
ся в достижении школьной успешности» (72 ч.). 
Цель программы состоит в совершенствовании про-
фессиональных компетенций учителей в области 
содержания и методов педагогического содействия 
обучающимся в достижении школьной успешности.

Разработанная программа направлена на  ос-
воение слушателями содержательных и  методи-
ческих особенностей, прикладных аспектов педа-
гогического содействия обучающимся в достиже-
нии различных видов школьной успешности. В ре-
зультате обучения слушатели научатся проектиро-
вать стратегии педагогического содействия, необ-
ходимые для взаимодействия с детьми в процессе 
достижения ими школьной успешности.

В  структурном плане образовательная про-
грамма включает следующие содержательные ли-
нии:

–	 Нормативно-правовые предпосылки реализа-
ции функции учителя по  осуществлению все-
стороннего развития обучающихся;

–	 Психолого-педагогические основания осущест-
вления педагогического содействия обучаю-
щимся в достижении школьной успешности;

–	 Содержательные и  методические особенно-
сти педагогического содействия обучающимся 
в достижении школьной успешности;

–	 Прикладные аспекты педагогического содей-
ствия обучающимся в  достижении различных 
видов школьной успешности.
Первый раздел – ​«Нормативно-правовые пред-

посылки реализации функции учителя по  осу-
ществлению всестороннего развития обучающих-
ся». В данном разделе рассматриваются реализа-
ция потенциала каждого обучающегося, развитие 
его талантов как приоритет государственной поли-
тики в сфере образования. Акцентируется выпол-
нение государственных установок по воспитанию 
подрастающего поколения в духе уважения к тра-
диционным ценностям в  общеобразовательной 
организации.

Во втором разделе – ​«Психолого-педагогичес
кие основания осуществления педагогического 
содействия обучающимся в достижении школьной 
успешности» – ​представляется понятие школьной 
успешности обучающихся, уточняются ее виды, 
даётся психологический портрет успешного обу-
чающегося. Уделяется внимание ценностным ос-
нованиям достижения школьной успешности, со-
циальным и психолого-педагогическим факторам, 
способствующим проявлению школьной успешно-
сти обучающимися. Исследуется сущность педа-
гогического содействия обучающимся в этом про-
цессе. Апробируется психолого-педагогическая 
диагностика школьной успешности обучающихся.

В  третьем разделе  – ​«Содержательные и  ме-
тодические особенности педагогического со-
действия обучающимся в  достижении школьной 
успешности»  – ​определяется содержание педа-
гогического содействия обучающимся в достиже-
нии школьной успешности с учётом их возрастных 
и  психофизиологических особенностей. Проекти-
руются индивидуальные образовательные траек-
тории обучающихся. Анализируются возможности 
технологий педагогического содействия обучаю-
щимся в  достижении школьной успешности (на-
ставничество, игровые, здоровьесберегающие, 
проектные); активных и  интерактивных методов 
(методы рефлексии, метод ситуационного анали-
за, метод кинопедагогики, тренинговые методы). 
Демонстрируются практики создания благоприят-
ной, безопасной и  комфортной образовательной 
среды для самореализации обучающихся. Пред-
ставляются применение информационных ресур-
сов в профессиональной деятельности руководя-
щих и педагогических работников и организация 
поддерживающего взаимодействия обучающихся 
для закрепления уверенности в своих силах.

Четвертый раздел  – ​«Прикладные аспекты пе-
дагогического содействия обучающимся в  дости-
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жении различных видов школьной успешности»  – ​
определяет технологии и  методы педагогического 
содействия обучающимся в  достижении академи-
ческой успешности (исследовательские, техноло-
гии развития критического мышления, технология 
проблемного обучения, методы преодоления от-
кладывающего поведения, методы структурирова-
ния и визуализации информации); технологии и ме-
тоды педагогического содействия обучающимся 
в достижении социальной успешности (технология 
социального проектирования, технологии тьютор-
ского сопровождения, технологии сотрудничества, 
метод игрового моделирования, метод моральных 
дилемм, методы волонтёрской деятельности); тех-
нологии и методы педагогического содействия об-
учающимся в  достижении личностной успешности 
(технология личностно-ориентированного обучения, 
тренинговые технологии, арт-технологии, техноло-
гия образовательного туризма, метод дискуссии).

Обучение по  данной программе предполагает 
аудиторную форму работы, а  также может быть 
реализовано в  онлайн-режиме путем синхронно-
го обучения слушателей через специальные плат-
формы. На занятиях могут применяться как моно-
логические, так и диалогические формы обучения. 
Используются компьютерные презентации, видео-
ролики и другие современные средства наглядно-
сти. Предполагается, что учебные занятия будут 
иметь проблемный характер. Изложение матери-
ала будет сопровождаться постоянным диалогом 
со слушателями, вопросами на уточнение и пони-
мание, а также выполнением различных упражне-
ний с последующим обсуждением и комментиро-
ванием результатов. Значительное место предпо-
лагается отвести работе по анализу ситуаций, ра-
боте с диагностическими инструментами.

Отметим, что для успешной реализации пред-
ставляемой программы необходимо, чтобы пре-
подавательский корпус обладал педагогическими 
навыками (коммуникативными, адаптационными, 
доброжелательностью, умением слушать, умени-
ем вести группу) и методическими навыками (уме-
нием использовать различные технологии, мето-
ды и техники). Кроме того, преподаватели должны 
проявлять такие человеческие качества, как энту-
зиазм, терпение, способность к гибкости и скром-
ность, а также быть в курсе последних тенденций 
в сфере образования.

Заключение

По итогам научного исследования был сделан 
вывод о том, что его цель достигнута, а задачи ре-
шены. В рамках введения была обоснована акту-
альность проводимой работы, указывалось, что 
учителям необходима поддержка для повышения 
качества реализации их профессиональных функ-
ций. Также было предположено, что решить эту 
проблему можно путём разработки и  внедрения 
новой дополнительной профессиональной про-
граммы повышения квалификации. Научный об-
зор позволил выявить содержательные основы 

данной программы, что представляет научную но-
визну. В  результатах исследования установлены 
основные содержательные разделы дополнитель-
ной профессиональной программы; уточнено её 
тематическое наполнение. Был сделан вывод, что 
внедрение обсуждаемой программы будет способ-
ствовать совершенствованию профессиональных 
компетенций учителей в области педагогического 
содействия обучающимся в достижении школьной 
успешности. Таким образом, теоретическая значи-
мость данной статьи заключается в  расширении 
представлений о профессиональной компетенции 
учителей в  области педагогического содействия 
обучающимся в  достижении школьной успешно-
сти, в доказательстве возможностей дополнитель-
ного профессионального образования в представ-
ляемом сегменте педагогической деятельности. 
Разработанная дополнительная профессиональ-
ная программа повышения квалификации «Со-
держание и  методы педагогического содействия 
обучающимся в  достижении школьной успешно-
сти» представляет практическую значимость, мо-
жет быть использована для совершенствования 
профессиональных компетенций учителей.

Перспектива дальнейших исследований связы-
вается с практической апробацией разработанной 
программы повышения квалификации в  системе 
дополнительного профессионального образова-
ния России.
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Improving the professional competencies 
of teachers in the field of pedagogical 
assistance to students in achieving school 
success

Sevryukova A. A., Zharkova S. V., Nikolov N. O., Fazlitdinov V. G., Bespalova S. G.
Chelyabinsk Institute for Education Development

Today’s teachers play a  key role in students’ success at school. 
This article highlights the need to enhance teachers’ knowledge and 
skills regarding strategies for teaching, nurturing, and developing 
students, as well as realizing their potential. The aim of the study is 
to improve teachers’ professional competencies in providing ped-
agogical support to students in achieving academic success. The 
key methods used included literature review, synthesis, and design. 
As a result, the authors defined the content of teacher profession-
al development and developed a supplementary professional pro-
gram, “Content and Methods of Pedagogical Support to Students 
in Achieving Academic Success.” Based on the article’s findings, 
prospects for further research are outlined. These research areas 
revolve around the practical testing of the developed professional 
development program within the system of continuing professional 

education. The theoretical significance of this article lies in its ex-
panded understanding of teachers’ professional competence in pro-
viding pedagogical support to students in achieving academic suc-
cess and in demonstrating the potential of additional professional 
education in this area of pedagogical activity. The scientific novelty 
of this article lies in the development of the content of formal teacher 
training in mastering the essence of pedagogical support to students 
in achieving academic success. The developed additional profes-
sional development program, “Content and Methods of Pedagogical 
Support to Students in Achieving Academic Success,” has practi-
cal significance and can be used to improve teachers’ professional 
competencies.

Keywords: professional competencies of teachers, advanced train-
ing courses, additional professional development program, school 
success, students, pedagogical assistance.

References

1.	 Order of the Ministry of Labor of Russia dated October 18, 2013 
N 544n (as amended on August 5, 2016) “On Approval of the 
Professional Standard “Teacher (Teaching Activity in Preschool, 
Primary, Basic, and Secondary General Education) (Educator, 
Teacher)” (Registered with the Ministry of Justice of Russia on 
December 6, 2013 N 30550). URL: https://www.consultant.ru/
document/cons_doc_LAW_155553/ (date of access: Septem-
ber 16, 2025).

2.	 Ilyasov, D. F. Principles of Development and Implementation of 
Additional Professional Programs Based on the Application of 
Digital Technologies / D. F. Ilyasov, K. S. Burov, E. A. Selivano-
va // Kazan Pedagogical Journal. – ​2021. – ​No. 2 (145). – ​P. 41–
51.

3.	 Selivanova, E. A. Using the Opportunities of Intra-Organizational 
Training to Improve Teachers’ Psychological and Pedagogical 
Knowledge in Order to Prevent Academic Failure at School  / 
E. A. Selivanova, O. A. Ilyasova // Scientific Support for the Sys-
tem of Advanced Training of Personnel. – ​2022. – ​No. 3 (52). – ​
P. 82–93.

4.	 Syrina T. A., Sarycheva L. V. On New Organizational Forms in 
the System of Advanced Training of Teachers // Internet Journal 
“World of Science” 2017, Vol. 5. – ​P. 1–6.

5.	 Frumina E. L. Continuous Education for Teachers: Models and 
Features  // Continuous Education in Political and Economic 
Contexts / Under Ed. G. A. Klyucharev. Moscow: Institute of So-
ciology of the Russian Academy of Sciences, 2008. Pp. 274–
292.

6.	 Ponomareva O. N. – ​Advanced Training of Teachers: Problems 
and Solutions in Russian Education // Bulletin of the Perm State 
Pedagogical University named after V. G.  Belinsky. 2012. No. 
28. Pp. 957–960.

7.	 Gushchina E. V. Formal, Non-Formal, and Informal Education as 
Components of the System of Continuous Education of Teach-
ers  / E. V.  Gushchina, T. V.  Kot, E. V.  Rakutina  // Problems of 
Modern Pedagogical Education. – ​2023. – ​No. 81–1. – ​Pp. 34–
36.

8.	 Osipova O. P. Design of Additional Professional Programs in the 
Sphere of Digital Literacy / O. P. Osipova, T. N. Danilova // Prob-
lems of Modern Education. – ​2019. – ​No. 4. – ​P. 187–201.

9.	 On Education in the Russian Federation: Federal Law of De-
cember 29, 2012 No. 273-FZ (as  amended on October 6, 
2021). URL: http://www.consultant.ru/document/cons_doc_
LAW_140174/ (accessed on September 8, 2025).

10.	On Approval of the Federal State Educational Standard of Pri-
mary General Education: Order of the Ministry of Education 
of Russia dated May 31, 2021 No. 286. URL: https://www.ga-
rant.ru/products/ipo/prime/doc/400807193/#1000 (accessed on 
September 8, 2025).

11.	On Approval of the Federal state educational standard of ba-
sic general education: order of the Ministry of Education of the 
Russian Federation dated May 31, 2021 No. 287. URL: http://
publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202107050027 
(accessed: September 8, 2025).

12.	On approval of the federal state educational standard of sec-
ondary general education: order of the Ministry of Education and 
Science of the Russian Federation dated May 17, 2012 No. 413 
(as  amended on August 12, 2022). URL: https://base.garant.
ru/70188902/ (accessed: September 8, 2025).



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

250

Межстрановая оценка качества профессионального образования: Россия 
и страны БРИКС в контексте новой глобальной парадигмы

Селиверстова Ирина Валериевна,
начальник Центра стратегических исследований 
и информационно-аналитических разработок
E-mail: i.seliverstova@firpo.ru

Ливенец Марина Александровна,
главный аналитик Центра стратегических исследований 
и информационно-аналитических разработок, Федеральное 
государственное бюджетное образовательное учреждение 
дополнительного профессионального образования «Институт 
развития профессионального образования»
E-mail: m.livenets@firpo.ru

Переход к рынку труда объективно требует повышения каче-
ства профессионального образования, более высокого уровня 
квалификации и обеспечения конкурентоспособности специа-
листа уже в начале его жизненного пути. Именно высокая про-
фессиональная подготовка становится фактором социальной 
защиты человека в  новых экономических условиях. Задачей 
профессионального образования становится не только форми-
рование знаний умений и навыков, но и развитие способности 
адаптироваться к  изменениям техники, технологии, органи-
зации труда. Международное партнерство России в  области 
профессионального образования со странами БРИКС являет-
ся важным направлением сотрудничества. Российская сторо-
на активно работает над расширением и  укреплением этого 
взаимодействия. В  статье рассматриваются подходы к  оцен-
ке качества технического и  профессионального образования 
и подготовки России и стран БРИКС в свете единой консоли-
дированной политики в  сфере развития профессионального 
образования.

Ключевые слова: профессиональное образование, страны 
БРИКС, оценка качества образования.

Качество профессионального образования  – ​
сложная междисциплинарная категория, отража-
ющая соответствие фактического результата, во-
площенного в  интегрированные качества лично-
сти профессионала, требованиям общества, эко-
номики и производства.

Каждая страна БРИКС определяет качество 
образования в  соответствии со  своими целями: 
в  России ставится акцент на  знаниях и  навыках 
через проект «Профессионалитет», в Бразилии – ​
на инклюзивности и децентрализации, в Индии – ​
на цифровых компетенциях через Национальную 
корпорацию развития навыков, в  Китае  – ​на  ин-
теграции с  высокотехнологичными отраслями, 
в  ЮАР  – ​на  соответствии Национальной рамке 
квалификаций с учетом инклюзивности. При этом 
развитие системы оценки качества профессио-
нального образования является стратегическим 
приоритетом государственной политики России, 
направленным на  обеспечение соответствия об-
разовательных услуг требованиям рынка труда 
и социально-экономического развития.

Россия как председатель Альянса БРИКС 
в 2024 году инициировала запуск нового направ-
ления деятельности, связанного с  формировани-
ем совместной системы анализа и прогнозирова-
ния развития образовательных систем. Институт 
развития профессионального образования России 
провёл исследование национальных систем техни-
ческого и профессионального образования и обу-
чения стран БРИКС: Бразилии, России, Индии, Ки-
тая, ЮАР [2, с. 15]. В результате была разработа-
на единая методика индикативной оценки влияния 
профессионального образования на основе стати-
стических данных. Исследование «Вклад профес-
сионального образования в развитие потенциала 
стран БРИКС» стало первым опытом комплексной 
оценки влияния систем профессионального обра-
зования на экономику, технологическое и иннова-
ционное развитие, а также сохранение культурно-
го наследия государств-участников. Ключевой вы-
вод исследования подчеркивает необходимость 
тесной взаимосвязи системы подготовки кадров 
с  потребностями рынка труда для обеспечения 
гарантированного трудоустройства выпускников. 
Результаты исследования были высоко оценены 
на заседании Альянса БРИКС по сотрудничеству 
в  сфере технического и  профессионального об-
разования и  обучения (ТПОП) в  Бразилии и  лег-
ли в основу проекта новой Декларации министров 
образования стран БРИКС на 2025 год.

Формирование единой методики оценки техни-
ческого и профессионального образования и под-
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готовки стран БРИКС связано с необходимостью 
выработки единой консолидированной политики 
в  сфере развития профессионального образова-
ния. Страны БРИКС заинтересованы в  достиже-
нии технологического суверенитета и  обеспече-
нии инновационного развития своей промышлен-
ности. Формирование единой методики оценки 
ТПОП в  странах БРИКС направлено на  повыше-
ние качества подготовки кадров, гармонизацию 
образовательных стандартов и укрепление эконо-
мического сотрудничества. Этот процесс сталки-
вается с рядом вызовов:
•	 различия в национальных системах образования. 

Каждая страна БРИКС имеет уникальные моде-
ли ТПОП, что затрудняет создание унифициро-
ванных критериев оценки. Например, в  России 
акцент сделан на  дуальное образование и  кла-
стеры «Профессионалитет», тогда как в Брази-
лии используется «Карта профессионального об-
разования» для анализа спроса на кадры.

•	 Отсутствие единых стандартов квалификации. 
Национальные рамки квалификаций в странах 
БРИКС различаются: в России и Китае они при-
вязаны к профессиональным стандартам, в Ин-
дии – ​к «квалификационным пакетам», а в Бра-
зилии НРК отсутствуют.

•	 Цифровое неравенство. Характер и  проявле-
ние цифрового неравенства различаются в за-
висимости от  социально-экономических усло-
вий, инфраструктуры и  цифровых политик 
в странах БРИКС.

•	 Проблемы адаптации оценки качества профес-
сионального образования к  требованиям рын-
ка труда, в  частности оторванность содержа-
ния профессиональных образовательных про-
грамм от  актуальных потребностей работода-
телей, расхождения в  существующем спросе 
предприятий и  сроками подготовки необходи-
мых специалистов.
Но вместе с этим открываются значительные воз-

можности для интеграции лучших практик. Страны 
БРИКС работают над созданием общих критериев 
оценки квалификаций. Например, в рамках Альянс 
БРИКС по  сотрудничеству в  сфере технического 
и профессионального образования и обучения, об-
суждаются единые подходы к независимой оценке 
квалификации. Координация совместных усилий 
осуществляется через организацию рабочих групп, 
проведение семинаров и  реализацию совместных 
проектов. Инициативы России, такие как «Профес-
сионалитет», и  пилотные исследования ИРПО де-
монстрируют, что интеграция возможна. Например, 
в Саудовской Аравии центры технического обучения 
в рамках Vision 2030 готовят кадры для диверсифи-
кации экономики с акцентом на практику, подобно 
российским кластерам, а в Египте программы для 
промышленных кластеров, таких как текстильная 
и  строительная отрасли, ориентированы на  прак-
тическую подготовку в сотрудничестве с работода-
телями, что соответствует подходу «Профессиона-
литета». Задачей профессионального образования 
становится не только формирование знаний умений 

и  навыков, но  и  развитие способности адаптиро-
ваться к новым требованиям инновационного про-
изводственного процесса [3, с. 68].

Успеху в  сфере технического и  профессио-
нального образования и  обучения способству-
ет создание многосторонней платформы для об-
мена информацией и  передовым опытом, сти-
мулирование сотрудничества стран. В  2022  году 
по  инициативе Китайской Народной Республики 
и  при поддержке остальных членов БРИКС был 
создан Альянс по сотрудничеству в сфере техни-
ческого и  профессионального образования и  об-
учения. В  Альянс входят ассоциации профессио-
нального образования, учреждения ТПОП, иссле-
довательские организации и предприятия. После 
официального присоединения Саудовской Аравии 
в июле 2025 года группа теперь насчитывает один-
надцать полноправных стран – ​членов Альянса.

Деятельность Альянса направлена на:
•	 обеспечение качественного технического 

и профессионального образования в контексте 
цифровой трансформации стран БРИКС,

•	 реализацию задач устойчивого развития в рам-
ках общего образовательного пространства 
стран БРИКС,

•	 усиление интеграции ТПОП стран БРИКС 
с промышленностью,

•	 расширение исследовательского сотрудниче-
ства и сопоставимости образовательных стан-
дартов и квалификаций.
Россия вносит значительный вклад в развитие 

системы оценки качества профессионального об-
разования, опираясь на принципы сотрудничества 
между государством, работодателями и образова-
тельными организациями. Государство заинтересо-
вано в превращении БРИКС в центр формирования 
новых стандартов технического и профессиональ-
ного образования, что соответствует стратегиям 
«экономики знаний» и  технологического сотруд-
ничества. Успех зависит от  глубины интеграции 
и практической реализации совместных инициатив.

Страны БРИКС демонстрируют также значи-
тельный вклад в развитие и оценку качества про-
фессионального образования, что подтвержда-
ется ростом числа студентов на  20% за  послед-
ние четыре года 1. Основные направления их де-
ятельности включают ориентацию на  рынок тру-
да и  трудоустройство выпускников (в  Бразилии 
акцент сделан на  снижение неравенства через 
децентрализацию образования); цифровые ини-
циативы и  международное сотрудничество; уси-
ление экспорта образования (Проект научно-
образовательной системы БРИКС предусматри-
вает формирование сети научных и образователь-
ных учреждений – ​университетов, институтов, кол-
леджей – ​стран БРИКС 2).

1	https://edu.gov.ru/press/10157/za‑4‑goda-v-stranah-briks-
chislo-studentov-poluchayuschih-professionalnoe-obrazovanie-
uvelichilos-na‑20/?ysclid=mf6rfmnltv515355684

2	https://rg.ru/2023/09/01/reg-cfo/v-moskve-podpisan-protokol-
po-sozdaniiu-obrazovatelnoj-sistemy-stran-briks.html?ysclid=m-
f6rhvqo59108769904
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В условиях глобальной трансформации к обра-
зовательной повестке все чаще обращаются как 
к  инструменту формирования будущего. В  этом 
контексте особенно важно понимать, как выстра-
иваются национальные системы образования 
в  странах с  разным историческим и  культурным 
опытом, но схожими масштабами и амбициями.

Страны БРИКС по-разному решают данные 
задачи. За  формирование системы квалифика-
ций в странах отвечают разные институты. Наци-
ональные рамки квалификаций в странах БРИКС 
утверждены в ЮАР, Индии и Бразилии. В Китае на-
циональная рамка квалификаций отсутствует, од-
нако определены квалификационные уровни для 
целей сертификации [2]. Профессиональные стан-
дарты также находятся в разных странах на раз-
ных этапах разработки и применения. Остановим-
ся подробнее на подходах стран БРИКС к форми-
рованию национальных стандартов ТПОП:
•	 соответствие требованиям рынка труда. Осо-

бое внимание уделяется подготовке специ-
алистов, отвечающих запросам современно 
экономики. Например, в России Федеральные 
государственные образовательные стандар-
ты среднего профессионального образования 
(ФГОС СПО) ориентированы на  обеспечение 
соответствия выпускников требованиям рабо-
тодателей. Аналогично в  Южно-Африканской 
Республике: система Национальной рамки ква-
лификаций (НРК) интегрирована с  потребно-
стями различных отраслей промышленности.

•	 Качество образования. Унификация требова-
ний к  качеству образования является важным 
аспектом систем ТПОП. В России это достига-
ется через введение единых Федеральных го-
сударственных образовательных стандартов, 
в то время как в Бразилии и Китае акцент де-
лается на  компетентностный подход, который 
позволяет адаптировать образовательные про-
граммы к меняющимся условиям.

•	 Инклюзивность. Вопрос доступности образова-
ния для всех социальных групп является прио-
ритетным, особенно в развивающихся странах. 
В Индии, ЮАР и Бразилии повышенное внима-
ние уделяется обеспечению доступа к образо-
ванию для социально уязвимых категорий на-
селения, включая людей с ограниченными воз-
можностями здоровья и жителей сельских рай-
онов.

•	 Модульная структура и  практическая направ-
ленность. Широко используется модульный 
подход к обучению, который позволяет студен-
там адаптироваться к различным учебным пла-
нам и быстрее реагировать на изменения в эко-
номике. Практическая направленность обуче-
ния также является общей чертой, что выража-
ется в увеличении доли практических занятий. 
Например, в Эфиопии доля практической под-
готовки достигает 70% от общего объема заня-
тий.

•	 Механизмы оценки качества. Оценка качества 
профессионального образования осуществля-

ется через сочетание внутренних и  внешних 
механизмов. В большинстве стран БРИКС ис-
пользуются как количественные (статистика 
трудоустройства, финансирование), так и  ка-
чественные методы (интервью, кейс-стадии). 
Двойной контроль, включающий внутренний 
аудит и  внешние оценочные процедуры, обе-
спечивает прозрачность и  объективность про-
цесса.

•	 Интеграция с  рынком труда. Профессиональ-
ное образование тесно связано с потребностя-
ми экономики, что проявляется в активном вза-
имодействии с  работодателями, организации 
практик и стажировок, а также в создании со-
вместных образовательных программ.

•	 Цифровизация и  внедрение инноваций. Ис-
пользование информационных технологий ста-
новится неотъемлемой частью образователь-
ного процесса. Онлайн-платформы и  цифро-
вые инструменты позволяют учащимся полу-
чать доступ к учебным материалам независимо 
от их места жительства.
В  целом, несмотря на  имеющиеся различия 

в  подходах, национальные системы квалифика-
ции стран БРИКС демонстрируют ряд общих черт 
в целях и структуре стандартов профессионально-
го образования, а также в механизмах их реали-
зации.

Современные вызовы требуют переосмысле-
ния подходов к профессиональному образованию 
и усиления внимания к оценке его качества для со-
ответствия мировым стандартам и  потребностям 
XXI  века. Сотрудничество стран БРИКС создает 
основу для объединения усилий и разработки уни-
версальной платформы оценки качества техниче-
ского и профессионального образования и подго-
товки, обеспечивающей объективный анализ под-
готовки кадров и  эффективное взаимодействие 
образовательных организаций с работодателями. 
Данный подход особенно актуален для России, где 
интеграция СПО с запросами работодателей эф-
фективно осуществляется в рамках федерального 
проекта «Профессионалитет».

В задачи формирования системы оценки каче-
ства профессионального образования включены:
•	 разработка единых концептуальных подхо-

дов к оценке качества ТПОП (создание общих 
принципов оценки, адаптированных к  нацио-
нальным особенностям, например, на  основе 
российского проекта «Профессионалитет» для 
стандартизации компетенций);

•	 формирование совместной методики оценки 
качества ТПОП в  странах БРИКС и  странах-
партнерах России, включая систему базовых 
показателей (например, таких как в ЮАР, где 
Национальная рамка квалификаций унифици-
рует оценку подготовки специалистов);

•	 обеспечение прозрачности и  сопоставимо-
сти данных по оценке качества систем ТПОП, 
включая оценку компетенций выпускников (на-
пример, внедрение платформ, подобных бра-
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зильской «Карте профессионального образо-
вания», для анализа спроса на кадры);

•	 повышение востребованности и  уровня к  ре-
зультатам оценки со  стороны представителей 
рынка труда (например, проведение опросов 
работодателей, как в Индии через Националь-
ную корпорацию развития навыков для соот-
ветствия для соответствия требованиям рынка 
труда);

•	 актуализация подходов к реализации процесса 
оценки качества профессионального образова-
ния (технологии и методология). Как пример – ​
внедрение цифровых решений, подобных ки-
тайским платформам для автоматизированной 
оценки квалификаций, обеспечивающих эф-
фективность и точность мониторинга.
Эти задачи, подкрепленные успешными прак-

тиками стран БРИКС, создают основу для соз-
дания универсальной системы оценки качества 
ТПОП, способствующей глобальной конкуренто-
способности и устойчивому развитию.

В рамках разработки единой модели оценки ка-
чества профессионального образования в странах 
БРИКС сформулированы рекомендации, включа-
ющие основные принципы, механизмы реализа-
ции, ключевые компоненты и технологические ре-
шения, обеспечивающие унификацию и прозрач-
ность оценки (рис. 1).

 
Рис. 1. Предложения по компонентам единой модели 

оценки качества ТПОП в странах БРИКС

Основные принципы оценки качества ТПОП 
в  странах БРИКС направлены на  обеспечение 
прозрачности, унификации и сопоставимости дан-
ных, адаптированных к  национальным особенно-
стям, для объективного анализа образователь-
ных систем. Оценка качества ТПОП должна быть 
открытой и понятной для всех заинтересованных 
сторон: образовательных организаций, работода-
телей, студентов и государственных органов. Уни-
фикация подходов должна включать разработку 
единых стандартов и  критериев, которые могут 
быть адаптированы к  национальным особенно-
стям, но  при этом обеспечивать сопоставимость 
данных. Количественные показатели, такие как 
процент трудоустройства выпускников или доля 
практической подготовки, позволяют объектив-
но сравнивать системы ТПОП. Подобный подход 

предлагается масштабировать для стран БРИКС, 
создавая общую базу данных с количественными 
метриками. Сбор данных должен быть ограничен 
необходимым минимумом, чтобы избежать избы-
точности данных, но при этом обеспечивать пол-
ноту анализа.

Механизмы реализации включают создание 
установочного документа, распределение ролей 
стран и  формирование экспертной сети для ко-
ординации и  обмена опытом в  оценке качества 
ТПОП. Необходимо создать единый документ, 
в котором прописаны цели, индикаторы и ожида-
емые результаты оценки качества ТПОП, станет 
основой для координации усилий стран БРИКС. 
Каждая страна должна иметь четко определенную 
роль в процессе оценки, включая участие в рабо-
чих группах и  экспертных советах. Должна быть 
сформирована сеть экспертов из  стран БРИКС 
для обмена опытом, разработки методик и мони-
торинга качества ТПОП.

Ключевые компоненты системы оценки ТПОП 
сосредоточены на  результатах обучения, инфра-
структуре, квалификации преподавателей и  тру-
доустройстве выпускников для соответствия 
требованиям рынка труда. Оценка фокусирует-
ся на  компетенциях выпускников, их готовности 
к  профессиональной деятельности и  соответ-
ствии требованиям рынка труда. (результаты об-
учения). Качество ТПОП зависит от материально-
технической базы, включая оборудование, лабора-
тории и доступ к современным технологиям. Про-
фессионализм преподавателей напрямую влияет 
на  качество подготовки студентов. Трудоустрой-
ство выпускников и их соответствие требованиям 
рынка труда является одним из ключевых показа-
телей качества профессионального образования 
является уровень трудоустройства выпускников.

Технологические решения предусматривают 
внедрение цифровых платформ, баз данных и ав-
томатизированных систем для прозрачного и эф-
фективного мониторинга качества ТПОП. Созда-
ние единой цифровой платформы для сбора, ана-
лиза и обмена данными по качеству ТПОП. Еди-
ная база данных позволит собирать и сравнивать 
показатели качества ТПОП, включая результа-
ты обучения, трудоустройство и инфраструктуру. 
Онлайн-инструменты позволяют проводить мас-
совые опросы работодателей, выпускников и сту-
дентов для оценки качества ТПОП.

Все эти компоненты, подкрепленные приме-
рами успешных практик, позволят создать объ-
ективную и  эффективную систему оценки каче-
ства ТПОП, которая учитывает специфику стран 
БРИКС, способствует гармонизации подходов 
и  отвечает вызовам современного рынка труда. 
Сотрудничество через цифровые платформы, экс-
пертные сети и унифицированные стандарты обе-
спечит устойчивое развитие систем профессио-
нального образования и  укрепит позиции стран 
БРИКС в глобальной образовательной и экономи-
ческой повестке.
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Подводя итог, отметим, что системы ТПОП 
выступают ключевым инструментом устойчиво-
го развития и процветания стран БРИКС и стран-
партнеров России. Для раскрытия их полного по-
тенциала необходим последовательный подход 
к развитию, усиление международного сотрудни-
чества и  обмен передовыми практиками. Преоб-
разования в сфере профессионального образова-
ния в странах БРИКС закладывают основу успеш-
ного будущего молодежи. При этом кооперация 
внутри объединения становится стратегическим 
фактором экономического развития и важнейшим 
драйвером роста.
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Cross-country assessment of the quality 
of professional education: Russia and the 
BRICS countries in the context of the new 
global paradigm

Seliverstova I. V., Livenets M. A.
Center for strategic research and information analytical development, Institute 
for the Development of Professional Education

The transition to the labor market objectively requires improving the 
quality of professional education, a higher level of qualifications and 
ensuring the competitiveness of a specialist at the beginning of his 
life path. It is high professional training that becomes a factor in the 
social protection of a person in the new economic conditions. The 
task of vocational education is not only the formation of knowledge 
of skills, but also the development of the ability to adapt to chang-
es in technology, technology, and organization of labor. Russia’s 
international partnership in professional education with the BRICS 
countries is an important area of cooperation. The Russian side is 
actively working on the expansion and strengthening of this interac-
tion. The article discusses approaches to assessing the quality of 
technical and vocational education and the training of Russia and 
the BRICS countries in the light of a single consolidated policy in the 
development of professional education.

Keywords: vocational education, BRICS countries, assessment of 
the quality of education.
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В  статье рассматривается мировой опыт использования раз-
личных моделей педагогического дизайна. Авторами рассма-
триваются такие модели педагогического дизайна: SMART, 
ADDIE, SAM. Выбор моделей педагогического дизайна продик-
тован научными интересами авторов в  комбинации отраслей 
профессионального образования и  сравнительной педагоги-
ки. Также авторами на  основе анализа отечественного и  за-
рубежного публикационного пространства определены сущ-
ность и структура понятия «педагогический дизайн» в общем 
смысле, а  также в имплементации на цифровую иноязычную 
образовательную среду (ЦИОС); охарактеризованы принципы 
педагогического дизайна; рассмотрены возможности и  преи-
мущества педагогического проектирования ЦИОС.
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ческого дизайна, принципы педагогического дизайна, цифро-
вая иноязычная образовательная среда.

Педагогический дизайн в  современных реа-
лиях находится в  самом фокусе изучения миро-
вым научным сообществом, причем педагоги-
ческим дизайном интересуются не  только педа-
гоги, но  и  психологи, инженеры, медики. Такое 
разностороннее изучение способствует лучше-
му пониманию и, с одной стороны – ​обобщению, 
а с другой стороны – ​более глубокому, детально-
му пониманию рассматриваемого концепта, таким 
образом позволяя перейти на  предметный уро-
вень его (концепта) изучения, что дает возмож-
ность сегодня говорить о педагогическом дизайне 
предметных образовательных сред.

Итак, в данной статье представлены результа-
ты научных изысканий авторов в  сфере педаго-
гического дизайна в  преподавании иностранных 
языков с расширением в вопрос изучения некото-
рых аспектов дизайна цифровой иноязычной об-
разовательной среды (ЦИОС).

Пристальное внимание ученых всего мира к трак-
тованию самого понятия «педагогический дизайн» 
и к изучению его (дизайна) сущностных характери-
стик обусловило многогранность и неоднозначность 
рассматриваемого в данной статье явления.

Так, в  работе R. G.  Rosenberg и  D. H.  Sullivana 
[10], педагогический дизайн рассматривается как 
систематическую деятельность педагога, направ-
ленную на  создание эффективных учебных про-
грамм и материалов. Это определение акцентиру-
ет внимание на  системности и  цикличности про-
цесса, а  также важности оценивания результата 
на каждом этапе.

В  свою очередь, исследователи D. M.  Rivera 
и  K. A.  Brown [9] подчеркивают, что педагогиче-
ский дизайн включает в себя не только создание 
учебных материалов, но и учет контекста, в кото-
ром происходит обучение и  под педагогическим 
дизайном понимают интеграцию теории обучения, 
технологий и практики для достижения образова-
тельных целей. Определение этих авторов уже ак-
центирует внимание на необходимости учитывать 
индивидуальные особенности обучающихся, их 
склонности и потребности.

В работах, посвященных использованию техно-
логий в образовании (например, M. K. Merdock [7]), 
педагогический дизайн рассматривается как про-
цесс, который должен адаптироваться к быстро ме-
няющимся условиям и технологиям, то есть соот-
ветствовать уровню развития общества (социаль-
ному развитию) и научно-технического прогресса. 
В этом определении акцент делается на гибкости, 
адаптивности, индивидуализации и  инновацион-
ности подхода к обучению.
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Таким образом, анализ существующих опреде-
лений педагогического дизайна засвидетельство-
вал неоднозначность и значительный охват широ-
кого спектра аспектов, включая такие свойства 
изучаемого явления: систематичность, учет кон-
текста, индивидуальные потребности обучающих-
ся, адаптивность и  интеграцию технологий. Эти 
элементы подчеркивают значимость педагогиче-
ского дизайна для образования в целом и для соз-
дания эффективных и адаптивных образователь-
ных программ в частности.

Итак, всесторонний анализ наработок отече-
ственных (Е. В. Абызова [1], К. Г. Кречетников [3], 
Н. Ю. Фоминых [4; 5]) и зарубежных (R. G. Rosen-
berg [10], D. Rivera [9], W. Dick [6]) публикаций по-
зволил авторам определить, что педагогический 

дизайн непременно основывается на  современ-
ных технологиях и представляет собой системати-
ческий подход к разработке и организации (в не-
которых исследованиях  – ​проектированию) учеб-
ного процесса, который направлен на достижение 
конкретных образовательных целей (как локаль-
ных, так и глобальных). В общем смысле педагоги-
ческий дизайн включает в себя анализ потребно-
стей обучающихся, проектирование учебных сред/
ситуаций/материалов, выбор методов и форм обу-
чения, а также критерии оценивания результатив-
ности (как обучающихся, так и преподавательской 
деятельности).

Кроме того, в рамках данного исследования авто-
рами были охарактеризованы принципы педагогиче-
ского дизайна, которые представлены в таблице 1.

Таблица 1. Принципы педагогического дизайна

Принцип Краткая характеристика

Учета потребностей 
обучающихся

Педагогический дизайн начинается с анализа потребностей целевой аудитории, что включает в себя пони-
мание уровня подготовки, мотивации, стилей обучения и индивидуальных особенностей обучающихся. Учет 
этих факторов позволяет создать более персонализированные и эффективные учебные материалы

Целеполагания Четкое формулирование целей и задач обучения является основополагающим принципом, причем цели 
должны быть конкретными, измеримыми, достижимыми, актуальными и ограниченными по времени. Дан-
ный принцип позволяет управлять процессом обучения, достигать измеримые результаты и оценивать его 
(процесса обучения) результаты

Интеграции теории 
и практики

С целью разработки эффективных учебных материалов и стратегий педагогический дизайн должен основы-
ваться на современных достижениях педагогической науки, что предполагает использование различных ме-
тодов и подходов, таких как конструктивизм, коннективизм, когнитивная теория, социальное обучение и т.д.

Гибкости и адаптив-
ности

Очевидно, что современные образовательные программы (курсы) и учебные материалы должны быть гибки-
ми и адаптируемыми к изменениям в контексте обучения, таким как новые технологии, изменения в учебных 
планах, потребности обучающихся, что позволит быстро реагировать на изменения и значительно повысить 
качество образования

Итеративности Процесс педагогического дизайна должен быть итеративным, цикличным, именно включать в себя циклы 
разработки, тестирования и оценки. Обратная связь от обучающихся и преподавателей должна использо-
ваться для постоянного улучшения учебных материалов, методов и образовательных программ (курсов) 
в целом

Оценки и рефлексии Оценивание является неотъемлемой частью педагогического дизайна и должно осуществляться на всех эта-
пах: до, во время и после внедрения образовательной программы курса). Это позволяет выявить сильные 
и слабые стороны разработки, а также определить, насколько успешно происходит процесс достижения 
целей обучения. Рефлексия помогает, как преподавателям-дизайнерам, так и обучающимся, анализировать 
свои действия и вносить необходимые изменения

Коллаборации 
и соразвития всех 
участников учебно-
воспитательного про-
цесса

Сотрудничество между всеми участниками образовательного процесса (дизайнерами, педагогами, обучаю-
щимися, работающими профессионалами, родителями, профессиональными сообществами и т.д.) является 
ключевым принципом, который позволяет учитывать различные точки зрения и опыт, что способствует соз-
данию более качественных и эффективных образовательных программ (курсов) и учебных материалов

Интеграции техно-
логий

Современные технологии играют важную роль в педагогическом дизайне, поскольку использование муль-
тимедийных ресурсов, онлайн-платформ и интерактивных инструментов позволяет значительно улучшить 
процесс обучения и сделать его более увлекательным и доступным

Как следует из таблицы 1, считаем, что систе-
ма принципов педагогического дизайна включает 
восемь основных принципов, среди которых: Уче-
та потребностей обучающихся, Целеполагания, Ин-
теграции теории и  практики, Гибкости и  адаптив-
ности, Итеративности, Оценки и  рефлексии, Кол-
лаборации и  соразвития всех участников учебно-
воспитательного процесса, Интеграции технологий.

В  таком понимании, базируясь на  описанных 
выше принципах, в  контексте преподавания ино-

странных языков педагогический дизайн играет 
ключевую роль, обеспечивая:
–	 эффективное усвоение языка и развитие ком-

муникативных навыков в индивидуальной, пар-
ной и групповой работе;

–	 учет индивидуальных особенностей обучаю-
щихся, что очень важно, поскольку в процессе 
изучения иностранного языка студенты зача-
стую имеют различные уровни подготовки, аб-
солютно разную мотивацию и стили обучения;
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–	 интерактивность учебных материалов, а  соот-

ветственно  – ​интерактивность тренировочных 
упражнений, что значительно повышает эф-
фективность процесса изучения иностранных 
языков;

–	 адаптацию учебных материалов и  методов 
к  потребностям каждого ученика, что способ-
ствует более глубокому пониманию языка и его 
культурных аспектов.
Кроме того, педагогический дизайн в  нынеш-

них условиях обязательно предполагает интегра-
цию современных технологий, что открывает но-
вые возможности для обучения. Использование 
интерактивных платформ, совместной работы, 
мобильных приложений и мультимедийных ресур-
сов делает процесс обучения более наглядным, 
увлекательным, доступным и  практикоориенти-
рованным. Это особенно актуально для изучения 
именно иностранных языков, поскольку конечной 
целью успешного овладения иностранным языком 
является использование языка в реальных ситуа-
циях общения.

Кроме эффективного изучения иностранных 
языков, педагогический дизайн на основе совре-
менных технологий позволяет развивать мягкие 
навыки (умение работать в команде, критическое 
мышление) обучающихся за  счет работы в  груп-
пах, коллаборативного обучения, проектной дея-
тельности и ролевых игр.

В  ходе изучения затронутой проблемы также 
считаем необходимым рассмотреть существую-
щие модели педагогического дизайна. Так, в  со-
временном мировом научно-педагогическом про-
странстве описано несколько моделей педагоги-
ческого дизайна. Каждая из известных педагоги-
ке моделей педагогического дизайна предлагает 
уникальный подход к  разработке и  реализации 
образовательных программ, курсов и  проектиро-
ванию учебных материалов. Рассмотрим подроб-
нее наиболее распространенные их них. Так, мо-
дель педагогического дизайна SMART представ-
ляет собой методику, которая позволяет сфор-
мулировать четкие и  достижимые цели учебно-
воспитательного процесса. Акроним SMART 
раскрывается в  следующих постулатах, каждая 
из  букв означает прилагательное, описывающее 
цели, которые формулируются в  проектируемой 
образовательной программе (курсе):

1. Specific (Конкретные): цели учебно-
воспитательного процесса должны быть четко 
определены и  конкретны. При постановке целей 
педагог-дизайнер должен ответить на вопросы: Что 
именно должно быть достигнуто (умение, компе-
тенция, навык и т.д.)? Кто будет участвовать в про-
цессе обучения (возраст участников, необходи-
мые предшествующие компетенции и навыки)? Где 
и когда будет происходить обучение? Конкретиза-
ция целей помогает избежать неопределенности 
и направляет усилия на достижение определенных 
результатов, таких же конкретных, как и цели.

2. Measurable (Измеримые): цели должны быть 
измеримыми, чтобы можно было оценить про-

гресс и успешность каждого обучающегося, участ-
ника учебно-воспитательного процесса и образо-
вательной программы (курса) в целом, что пред-
полагает формулировку качественных и  количе-
ственных показателей (например, процент успеш-
ных ответов на тестах) или качественные (напри-
мер, уровень удовлетворенности обучающихся). 
Измеримость позволяет отслеживать достижения 
и, при необходимости, вносить коррективы в про-
цесс обучения.

3. Achievable (Достижимые): Цели должны быть 
реалистичными и  достижимыми с  учетом ресур-
сов, времени и  возможностей обучающихся. Это 
означает, что они должны быть достаточно амби-
циозными, чтобы мотивировать, но  не  настолько 
сложными, чтобы вызывать разочарование. Оцен-
ка доступных ресурсов и возможностей помогает 
установить реалистичные ожидания.

4. Relevant (Актуальные, соответствующие): це-
ли должны быть актуальными и  соответствовать 
потребностям обучающихся, а также целям обра-
зовательной программы (курса). Это означает, что 
цели обучения формулируются как можно ближе 
к  реальным задачам и  проблемам, которые вы-
двигаются реальной жизнью и будущей професси-
ональной сферой обучающихся. Постановка таких 
актуальных и  релевантных целей помогает под-
держивать мотивацию и обучающихся и их инте-
рес к обучению.

5. Time-bound (Ограниченные по времени): це-
ли должны иметь четкие временные рамки для их 
достижения: конкретная дата или период времени, 
в течение которого должны быть получены резуль-
таты. Установление временных рамок помогает 
организовать процесс обучения и создает чувство 
ответственности, что также значительно повыша-
ет мотивацию обучающихся.

Модель SMART может быть использована 
на различных этапах педагогического дизайна:

Формулирование целей: при разработке учеб-
ных программ (курсов) и  материалов необходи-
мо четко определить, какие результаты ожида-
ются от обучающихся. Использование принципов 
SMART помогает создать ясные и понятные цели.

Оценка и  мониторинг: в  процессе обучения 
модель SMART позволяет отслеживать прогресс 
и  оценивать процесс достижения обозначенных 
целей каждым обучающимся. Для этого использу-
ются регулярные тесты, опросы и обратная связь.

Корректировка и  модерницация: если цели, 
сформулированные педагогом-дизайнером не до-
стигаются, то  модель SMART помогает выявить 
причины этого и внести необходимые изменения 
в процесс обучения либо в образовательную про-
грамму (курс). Такими изменениями могут быть 
адаптация методов преподавания, изменение со-
держания курса или пересмотр временных рамок.

Таким образом, модель педагогического дизай-
на SMART является мощным инструментом для 
формулирования четких, измеримых и  достижи-
мых целей в  образовательном процессе. Приме-
нение принципов SMART способствует созданию 
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более структурированного и  эффективного под-
хода к  обучению, что в  свою очередь повышает 
качество образовательного опыта и способствует 
успешному достижению описанных согласно дан-
ной модели результатов.

Следующей моделью педагогического дизайна 
является модель ADDIE, в названии которой пред-
ставлена аббревиатура этапов реализации данной 

модели педагогического дизайна: Analysis  – ​ана-
лиз, Design  – ​дизайн, Development  – ​разработка, 
Implementation  – ​внедрение, Evaluation  – ​оценка). 
Судя по  количеству публикаций, данная модель 
является самой популярной и широко используе-
мой. В таблице 2 представлена сущностная харак-
теристика каждого из этапов означенной модели.

Таблица 2. Содержание этапов модели педагогического дизайна ADDIE

Этап Содержание

Analysis – ​анализ Определение потребностей обучающихся, целей обучения и контекста

Design – ​дизайн Разработка структуры образовательной программы (курса), выбор методов и форм обучения

Development – ​разработка Создание учебных материалов и ресурсов на основе использования современных технологий

Implementation – ​внедрение Реализация образовательной программы (курса) и организация учебного процесса, фиксация ре-
зультатов с целью возможности реализации следующего этапа

Evaluation – ​оценка Оценка эффективности обучения и результатов, а также внесение изменений

Следующей распространенной моделью педа-
гогического дизайна является Модель SAM (Suc-
cessive Approximation Model) или Модель последо-
вательного приближения. В данной модели имеет-
ся ввиду последовательное (итеративное, состоя-
щее из повторяющихся нескольких попыток) при-
ближение к  идеалу образовательной программы 
(курса) с реализацией идеально предписанных це-
лей и результатов обучения.

Модель SAM представляет собой итеративный 
подход (постепенный, цикличный, поэтапно повто-
ряющийся) к педагогическому дизайну и подразу-
мевает реализацию трех основных этапов:

Подготовка – ​этап, на котором осуществляется 
анализ потребностей обучающихся и формулиро-
вание целей образовательной программы (курса).

Итеративный дизайн – ​разработка прототипов 
образовательной программы (курса) и их тестиро-
вание с использованием обратной связи.

Внедрение и  оценка  – ​Реализация образова-
тельной программы (курса) и оценка его эффек-
тивности.

Таким образом, педагогический дизайн являет-
ся неотъемлемой частью профессиональной дея-
тельности педагога в целом и эффективного пре-
подавания иностранных языков в  частности, спо-
собствуя созданию динамичной и адаптивной циф-
ровой иноязычной образовательной среды. Выбор 
той или иной модели педагогического дизайна за-
висит от многих факторов, среди которых основны-
ми являются такие факторы, как: профессиональ-
ный опыт и  квалификация педагога-дизайнера, 
уровень технической и технологической подготов-
ки, цели и  задачи образовательной программы 
(курса), либо назначение учебных материалов.

В  заключение, следует отметить, что рассма-
триваемый набор моделей педагогического ди-
зайна в  данной статье продиктован исключи-
тельно научными интересами авторов в  комби-
нации отраслей профессионального образования 
и сравнительной педагогики, и может быть допол-
нен в дальнейших исследованиях.
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This article examines global experience using various instructional 
design models. The authors examine the following instructional de-
sign models: SMART, ADDIE, and SAM. The authors’ choice of in-
structional design models is guided by their research interests in the 
combined fields of professional education and comparative pedago-
gy. Also, based on the analysis of domestic and foreign publication 
space, the authors defined the essence and structure of the concept 
of “pedagogical design” in the general sense, as well as in the imple-
mentation in the digital foreign language educational environment; 
the principles of pedagogical design are characterized; the possi-
bilities and advantages of pedagogical design of the digital foreign 
language educational environment are considered.
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Междисциплинарный подход как условие формирования опыта 
самоорганизации обучающихся в системе среднего профессионального 
образования: роль междисциплинарных проектов
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Московский приборостроительный техникум, Российский 
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Цель исследования. Целью данной работы является обо-
снование методики применения проектного подхода с  ис-
пользованием информационных технологий, направленной 
на интеграцию дисциплин математики и информатики в еди-
ные междисциплинарные кейсы, что позволяет формировать 
у студентов СПО прикладные профильные навыки, закреплён-
ные в  компетенциях каждой из  этих дисциплин. Материалы 
и методы. Исследование опирается на работы отечественных 
и  зарубежных педагогов-дидактов, заложивших основу мно-
гоаспектного принципа обучения, что позволило применить 
междисциплинарный подход к развитию самоорганизации об-
учающихся СПО в процессе изучения математики и информа-
тики через метод проектов. В основу методологической базы 
легли идеи технологического подхода (В. П. Беспалько, В. В. Гу-
зеева, Т. А. Ильина, Е. С. Полат, Г. К. Селевко, А. И. Уман), обе-
спечивающего использование ИКТ и  автоматизированных 
средств для реализации проектной деятельности; системно-
деятельностного подхода (В. В.  Давыдов, В. А.  Сластёнин, 
В. М.  Монахов, А. М.  Кушнир, Б.  Скиннер, С.  Гибсон, Т.  Сака-
мото), направленного на формирование активности, самосто-
ятельности и рефлексии студентов в образовательной среде; 
а также процессуального подхода (М. А. Чошанов), акцентиру-
ющего внимание на организации учебного процесса как дина-
мической системы [3;9]. Результаты. Результаты проведённого 
исследования в  рамках темы «Междисциплинарный подход 
к развитию самоорганизации обучающихся СПО через метод 
проектов по дисциплинам математики и информатики» показа-
ли, что разработанная методика обладает прикладным значе-
нием и ориентирована на практико-ориентированное обучение. 
Опираясь на  идеи В. П.  Беспалько, Е. С.  Полат, Г. К.  Селевко, 
В. В.  Давыдова, В. А.  Сластёнина и  других исследователей, 
методика позволяет студентам видеть возможности примене-
ния теоретических знаний в профессиональной деятельности, 
развивать навык коллективной работы с учётом индивидуаль-
ных способностей членов команды, осваивать современные 
программные продукты для автоматизации производственных 
и творческих процессов [3]. Заключение. Разработанная мето-
дика междисциплинарного подхода к развитию самоорганиза-
ции обучающихся СПО через метод проектов по дисциплинам 
математики и  информатики может эффективно применяться 
как в  рамках отдельных учебных модулей (например, реше-
ние прикладных задач по математическому анализу или про-
граммирование алгоритмов обработки данных), так и в форме 
интегративных проектов, объединяющих знания различных 
дисциплин и даже разных специальностей. Следуя концепци-
ям В. П.  Беспалько, Е. С.  Полат, Г. К.  Селевко, В. В.  Давыдова 
и В. А. Сластёнина, данная методика ориентирована на форми-
рование у студентов умений самоорганизации, проявляющих-
ся в  планировании, распределении задач, самостоятельном 
освоении и применении знаний, а также коллективной работе 
над проектом [9]. Первые результаты, полученные при моде-
лировании практико-ориентированных задач с  использовани-
ем компьютерных средств (например, симуляции цифровых 
процессов или математического моделирования), показали 
эффективность такого подхода, который в  дальнейшем был 
скорректирован в  соответствии с  современными требования-
ми образовательного процесса и  компетентностного подхода 
к подготовке специалистов СПО.

Ключевые слова: междисциплинарный подход; метод про-
ектов; самоорганизация; среднее профессиональное образо-
вание (СПО); математика; информатика; информационные 
технологии; проектная деятельность; профессиональные ком-
петенции; учебно-исследовательская деятельность; цифровая 
образовательная среда; интеграция дисциплин; практико-
ориентированное обучение.
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Введение

В современных условиях развития информационно-
го общества и цифровизации образования задача 
формирования у студентов системы среднего про-
фессионального образования навыков самоорга-
низации приобретает стратегическую значимость. 
От уровня развития самостоятельности, умения 
планировать индивидуальную образовательную 
траекторию, интегрировать знания из различных 
предметных областей зависит успешность буду-
щей профессиональной деятельности специалистов 
СПО. При этом интеграция дисциплин математики 
и информатики на основе проектного междисци-
плинарного подхода позволяет не только повысить 
мотивацию студентов, но и формировать универ-
сальные компетенции, востребованные на рынке 
труда и соответствующие требованиям ФГОС но-
вых поколений [1].

Традиционная организация учебного процес-
са в СПО характеризуется фрагментарностью по-
знания, отсутствием условий для системной инте-
грации предметных знаний и выработки самосто-
ятельной, рефлексивной позиции обучающегося. 
Существуют ограничения, связанные с  изолиро-
ванным освоением отдельных дисциплин, что за-
трудняет формирование целостного професси-
онального мышления и  гибких надпредметных 
компетенций. Актуальной становится проблема 
поиска эффективных методов и технологий, спо-
собствующих развитию у  студентов опыта само-
организации посредством комплексного освоения 
учебного материала, учета индивидуальных осо-
бенностей и  коллективной проектной деятельно-
сти.

Актуальность исследования определяется 
социальным заказом на  подготовку специали-
стов среднего профессионального образования 
по специальности 09.02.07 «Информационные си-
стемы и программирование», способных интегри-
ровать знания в  условиях междисциплинарного 
подхода и  применять их для решения професси-
ональных задач. Современное общество нужда-
ется в  выпускниках, умеющих использовать по-
лученные знания по  математике и  информатике 
для анализа и моделирования производственных 
процессов, обладать навыками самоорганизации, 
позволяющими самостоятельно определять про-
блемы и  находить пути их решения, а  также де-
монстрировать способность творчески мыслить 
и эффективно использовать автоматизированные 
средства и программные продукты на основе ин-
формационных технологий.

В  ходе реализации междисциплинарного под-
хода к  развитию самоорганизации обучающихся 
СПО по  специальности 09.02.07 «Информацион-
ные системы и  программирование» через метод 
проектов по  дисциплинам математики и  инфор-
матики выявлена типичная проблема, связанная 
с  разрывом между теоретическими и  практиче-
скими компетенциями: одни студенты уверенно 
владеют инструментами программного обеспече-

ния, но не обладают достаточной математической 
базой для описания и моделирования процессов, 
другие же, напротив, хорошо ориентируются в ма-
тематическом аппарате, но  испытывают затруд-
нения при использовании компьютерных средств 
для автоматизации вычислений и моделирования. 
Использование метода проектов в  рамках меж-
дисциплинарных заданий позволяет объединить 
эти направления подготовки, обеспечивая инте-
грацию знаний, развитие профессиональных ком-
петенций, формирование опыта командного взаи-
модействия и,  главное, становление навыков са-
моорганизации, проявляющихся в умении распре-
делять роли, согласовывать действия и обеспечи-
вать результативность совместной деятельности.

На  основании выявленной проблемы в  подго-
товке студентов по  специальности 09.02.07 «Ин-
формационные системы и  программирование» 
была сформулирована задача исследования, за-
ключающаяся в  разработке методики обучения, 
обеспечивающей формирование у  обучающихся 
навыков коллективной работы в  условиях меж-
дисциплинарной интеграции математики и инфор-
матики. Предложенная методика реализуется че-
рез проект «Моделирование физических явлений 
в меняющихся условиях их протекания», где сту-
денты учатся одновременно применять математи-
ческий аппарат для описания процессов и исполь-
зовать программные средства для их автоматиза-
ции и визуализации. В данном проекте «физиче-
ские явления» означают процессы и  изменения, 
которые можно описать математическими моде-
лями и смоделировать с помощью компьютерных 
программ, что способствует интеграции матема-
тики и  информатики для решения практических 
задач. Такой подход позволяет не  только устра-
нить разрыв между теоретической и практической 
подготовкой, но и развивает навыки самооргани-
зации – ​планирование, распределение задач, кон-
троль и  оценку результатов совместной деятель-
ности, что является важным условием формиро-
вания профессиональных компетенций будущих 
специалистов в области информационных систем 
и программирования.

Методологическое обоснование исследования 
междисциплинарного подхода к  развитию само-
организации обучающихся СПО по специальности 
09.02.07 «Информационные системы и  програм-
мирование» через метод проектов по  дисципли-
нам математики и информатики базируется на по-
нимании, что эффективность образовательных 
технологий и методов зависит от их соответствия 
конкретной учебной задаче. В основе выбора ме-
тодики лежит анализ современных педагогиче-
ских исследований, выделяющих ключевые ком-
поненты успешного обучения: активизацию само-
стоятельного получения знаний, значимую роль 
каждого индивидуума в коллективной деятельно-
сти, развитие творческого мышления и формиро-
вание интерактивных навыков работы с  компью-
тером [4].
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В  методологическом обосновании исследо-
вания междисциплинарного подхода к  развитию 
самоорганизации обучающихся СПО по  дисци-
плинам математики и  информатики в  специаль-
ности 09.02.07 «Информационные системы и про-
граммирование» использованы принципы тех-
нологического подхода, заимствованные из  ра-
бот В. П.  Беспалько, В. В.  Гузеева, Т. А.  Ильиной, 
В. А. Сластёнина, Г. К. Селевко и А. И. Умана, что 
позволяет системно организовать учебный про-
цесс с опорой на современные образовательные 
технологии [3]. Важные методические рекоменда-
ции по формам и методам самостоятельной рабо-
ты студентов взяты из трудов П. И. Пидкасистого, 
Л. М. Фридмана, А. А. Вербицкого и И. Я. Лернера, 
подчеркивающих значение активизации самосто-
ятельной учебной деятельности и  формирования 
умений планировать, контролировать и оценивать 
собственное обучение. Такой комплексный подход 
обеспечивает условия для эффективной реализа-
ции междисциплинарной проектной деятельности, 
направленной на  развитие навыков самооргани-
зации обучающихся, формирование у них способ-
ности к  совместной работе и  творческому реше-
нию профессионально значимых задач. В методо-
логическом обосновании исследования междисци-
плинарного подхода к развитию самоорганизации 
обучающихся СПО по  дисциплинам математики 
и информатики в специальности 09.02.07 «Инфор-
мационные системы и  программирование» ис-
пользованы принципы технологического подхода 
из работ В. П. Беспалько, В. В. Гузеева, Т. А. Ильи-
ной, В. А. Сластёнина, Г. К. Селевко и А. И. Умана, 
которые обеспечивают системную организацию 
учебного процесса с  применением современных 
методов и  технологий. Для формирования само-
стоятельной работы студентов опирались на  ре-
комендации П. И.  Пидкасистого, Л. М.  Фридмана, 
А. А.  Вербицкого и  И. Я.  Лернера, подчёркиваю-
щих важность активизации самостоятельного по-
лучения знаний и развития навыков планирования 
и самоконтроля.

Для успешной организации процессуальной 
части эксперимента по  развитию самоорганиза-
ции обучающихся СПО специальности 09.02.07 
«Информационные системы и  программирова-
ние» через метод проектов с  междисциплинар-
ным подходом к  дисциплинам математики и  ин-
форматики ключевое значение имели системно-
деятельностный подход (В. В. Давыдов, В. А. Сла-
стёнин, В. М.  Монахов, А. М.  Кушнир, Б.  Скиннер, 
С.  Гибсон, Т.  Сакамото), процессуальный подход 
(М. А. Чошанов) и методы интенсивного обучения 
в автоматизированных системах (С. С. Бинявская, 
А. А. Востриков, А. А. Золотарев и др.). Системно-
деятельностный подход обеспечил активное вов-
лечение студентов в  образовательную деятель-
ность через постановку целей, планирование, 
выполнение и  рефлексию, что способствовало 
формированию навыков самоорганизации, само-
стоятельности и  творческого мышления. В  свою 
очередь, процессуальный подход и приемы интен-

сивного обучения в  цифровой образовательной 
среде позволили повысить эффективность усвое-
ния знаний и развитие профессиональных компе-
тенций, обеспечив при этом интеграцию матема-
тических и информационных дисциплин в рамках 
проектной деятельности.

Другой аспект активизации мышления и разви-
тия умения работать в коллективе с опорой на ин-
дивидуальные знания и  личные качества обуча-
ющихся нашли своё отражение в фундаменталь-
ных исследованиях методологии проектной дея-
тельности, представленных трудами Е. С.  Полат, 
Г. А. Манаховой, Д. Дьюи и В. Килпатрика. По мне-
нию Е. С.  Полат, метод проектов является ком-
плексной педагогической технологией, направ-
ленной на развитие познавательных навыков, са-
мостоятельного мышления и способности решать 
проблемы через интеграцию знаний из  разных 
областей, что особенно актуально при междисци-
плинарном подходе к обучению математике и ин-
форматике в СПО [9].

Решение обозначенной проблемы в  разви-
тии самоорганизации обучающихся СПО специ-
альности 09.02.07 «Информационные системы 
и  программирование» через междисциплинар-
ный метод проектов по  математике и  информа-
тике видится в  использовании метода проектов 
с применением автоматизированных средств ком-
пьютерной алгебры. Такое сочетание позволяет 
эффективно интегрировать теоретические мате-
матические модели и  практические навыки про-
граммирования для решения профильных задач. 
Приемы активного использования информацион-
ных технологий в учебном процессе, в том числе 
компьютерной алгебры, нашли отражение в  ра-
ботах А. В. Хуторского, А. А. Полякова и других ис-
следователей, подчеркивающих значимость циф-
ровых инструментов для формирования навыков 
самостоятельной работы, контроля и  оценки ре-
зультатов, что является важным условием разви-
тия навыков самоорганизации и  профессиональ-
ной компетентности студентов. Проектный метод 
с применением автоматизированных средств ком-
пьютерной алгебры рассматривается как эффек-
тивное решение для интеграции математических 
и информатических дисциплин в рамках междис-
циплинарного подхода к развитию самоорганиза-
ции обучающихся СПО по специальности 09.02.07 
«Информационные системы и  программирова-
ние» [16].

При изучении дисциплин в  СПО, включая 
специальность 09.02.07 «Информационные сис-
темы и  программирование», чаще всего приме-
няется традиционная форма подачи материала 
и контроля за его усвоением. В частности, в рабо-
те В. С. Владимирова подробно описана методика 
преподавания дисциплины «Уравнения математи-
ческой физики», в то время как В. А. Кузнецов рас-
сматривает математическое решение задачи мо-
делирования процессов в  барьерном электриче-
ском озонаторе. Традиционные методы решения 
дифференциальных уравнений рассматриваются 
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у Г. И. Просветова, а численные методы подробно 
изложены в трудах Н. Н. Калинина. Однако исполь-
зование преимущественно классических методов 
обучения ограничивает развитие у  студентов на-
выков самостоятельного поиска решений и само-
организации.

Традиционные занятия, широко применяемые 
при изучении дисциплин математики и информа-
тики в  СПО, удобны с  позиции организации ра-
боты преподавателя, поскольку качество подачи 
материала полностью зависит от него, а студенты 
при этом остаются пассивными получателями ин-
формации. Однако в условиях ФГОС и современ-
ных требований к  развитию самостоятельности 
и  мотивации обучающихся появляется необходи-
мость активизировать учебный процесс, поднять 
мотивацию и  организовать практически само-
стоятельное изучение дисциплин [1]. В  этой свя-
зи интерес вызывает применение игровых мето-
дик, которые способствуют вовлечению студентов 
в учебную деятельность, повышают их активность 
и творческий потенциал – ​это отмечено, в частно-
сти, на сайте Education World и в работах Т. М. Ми-
хайленко. Игровые формы и компьютерные техно-
логии успешно применяются для решения физиче-
ских задач и математического моделирования, что 
создаёт благоприятные условия для формирова-
ния информационно-образовательного простран-
ства, поддерживаемого образовательными порта-
лами, которые уже имеются в вузе.

Изучение педагогической науки по  примене-
нию информационных технологий в  образовании 
выявило множество электронных программных 
комплексов, используемых для изучения отдель-
ных дисциплин в вузах и СПО, включающих тща-
тельно подобранный теоретический материал, ин-
терактивные упражнения и блоки контроля усвое-
ния навыков. Однако невозможно полностью ав-
томатизировать весь учебный процесс, особенно 
в  междисциплинарной среде. В  условиях специ-
альности 09.02.07 «Информационные системы 
и  программирование» и  междисциплинарного 
подхода к математике и информатике наш проект 
направлен на  формирование компетенций через 
применение метода проектов, который активно 
использует информационные технологии для ав-
томатизации практической расчетной части, учи-
тывая динамические условия моделируемых фи-
зических процессов.

Изучение современного состояния педагогиче-
ской науки свидетельствует о широком примене-
нии электронных программных комплексов, вклю-
чающих теоретический материал, интерактивные 
упражнения и системы контроля, для обучения от-
дельных дисциплин в высшей школе. Однако пол-
ная автоматизация учебного процесса невозмож-
на, особенно в случае междисциплинарных дисци-
плин, для которых готовых электронных комплек-
сов практически не существует. В рамках междис-
циплинарного подхода и  специальности 09.02.07 
«Информационные системы и  программирова-
ние» разработанный нами проект с применением 

метода проектов и автоматизированных информа-
ционных технологий позволит сформировать не-
обходимые профессиональные компетенции, по-
высить мотивацию студентов и заинтересовать их 
нестандартным представлением учебного матери-
ала. Автоматизация практической расчетной ча-
сти, основанная на моделировании динамических 
физических процессов, способствует укреплению 
межпредметных связей, развитию навыков само-
организации и обеспечит эффективное освоение 
студентами умений моделирования как физиче-
ских, так и  иных процессов, тем самым способ-
ствуя устранению существующих педагогических 
проблем. Изучение современного состояния педа-
гогической науки свидетельствует о широком при-
менении электронных программ, включающих те-
оретический материал, интерактивные упражне-
ния и системы контроля, для обучения отдельных 
дисциплин в вузах и СПО. Полная автоматизация 
учебного процесса невозможна, особенно в  слу-
чае междисциплинарных дисциплин, для кото-
рых готовых электронных комплексов практичес-
ки нет. В контексте междисциплинарного подхода 
и специальности 09.02.07 «Информационные сис-
темы и программирование» разработанный меж-
дисциплинарный проект с использованием метода 
проектов и информационных технологий позволит 
сформировать необходимые компетенции, повы-
сить мотивацию студентов и  активизировать не-
стандартное изучение учебного материала.

Научная новизна данного исследования заклю-
чается в обосновании и практической реализации 
методики интеграции дисциплин математики и ин-
форматики на  основе междисциплинарного про-
ектного подхода с  использованием современных 
информационно-коммуникационных технологий. 
Впервые показана возможность формирования 
ключевых навыков самоорганизации (планирова-
ние, рефлексия, распределение ролей, примене-
ние ИКТ) средствами интегрированных учебных 
кейсов и  цифровых образовательных платформ 
в среде СПО. Представлены механизмы и инстру-
менты построения индивидуальной образователь-
ной траектории, а  также критерии оценки степе-
ни самостоятельности обучающихся в  рамках 
практико-ориентированных задач.

Междисциплинарный проект «Моделирова-
ние физических явлений в меняющихся условиях 
их протекания», реализованный с  участием двух 
групп студентов (47 человек) Московского прибо-
ростроительного техникума, представляет собой 
исследовательский проект с  использованием ин-
формационных технологий, в частности програм-
мы FreeFem++, что соответствует типологии про-
ектов по классификации Саймона Хайнеса. Этот 
проект включает создание математических мо-
делей физических процессов, учитывающих ди-
намические и изменяющиеся условия, что требу-
ет от студентов интеграции знаний из математики 
и информатики, развития навыков самостоятель-
ного исследования и применения вычислительных 
методов.
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Методы и приёмы в междисциплинарном про-
екте «Моделирование физических явлений в ме-
няющихся условиях их протекания» по дисципли-
нам математики и  информатики, специалитета 
09.02.07 «Информационные системы и  програм-
мирование», базируются на использовании метода 
проектов с внедрением информационных техноло-
гий. В ключевые приёмы входят самостоятельная 
деятельность студентов при изучении теоретиче-
ского материала, коллективная работа и  демон-
страция коммуникативных умений, описание ра-
боты физического устройства с помощью матема-
тического аппарата, а также планирование дости-
жения поставленной цели – ​получения результата. 
Студенты выдвигают учебные гипотезы для разре-
шения проблемных ситуаций, используют частные 
приёмы учебной деятельности, такие как детали-
зация задачи, начальных условий и хода экспери-
мента, и осуществляют сбор и обработку инфор-
мации с  применением компьютерных программ. 
Продолжительность реализации проекта состав-
ляет 16 учебных часов, из которых 8 – ​контактные, 
и  8  – ​самостоятельная работа, что способствует 
развитию навыков самоорганизации, ответствен-
ности и практического применения знаний в усло-
виях интеграции математики и информатики.

Содержание междисциплинарного проекта 
«Моделирование физических явлений в  меняю-
щихся условиях их протекания» для обучающих-
ся СПО по специальности 09.02.07 «Информаци-
онные системы и  программирование» представ-
лено в виде структурированного учебного плана, 
включающего четыре основных этапа и  рассчи-
танного на 16 учебных часов. Первый этап (4 часа) 
посвящён организационной работе: подготовке 
учебных материалов преподавателем, согласова-
нию расписания и формулировке проблемы. Вто-
рой теоретический этап (6 часов) включает введе-
ние в проблему, демонстрацию работы озонатора, 
дискуссии и «мозговой штурм» с формированием 
гипотез, выбором программного продукта для ре-
шения задачи и распределением подзадач по трём 
малым группам, каждая из  которых разрабаты-
вает отдельный аспект модели – ​расчёт теплово-
го поля электродов, газоразрядного промежутка 
и  моделирование процесса образования озона. 
Третий этап (5 часов) посвящён непосредствен-
ной самостоятельной работе студентов в группах 
и  оформлению результатов. Завершает проект 
четвёртый этап – ​защита проекта (1 час), включа-
ющая представление и коллективное обсуждение 
результатов, а также самооценку достижений.

В  междисциплинарном проекте по  специаль-
ности 09.02.07 «Информационные системы и про-
граммирование» с интеграцией математики и ин-
форматики ключевую роль играет педагог, чей 
творческий и  нестандартный подход к  организа-
ции учебных занятий способствует повышению 
мотивации студентов и  ориентирует их на  инди-
видуальную деятельность. Педагог при этом обе-
спечивает постоянную консультативную поддерж-
ку, особенно на начальных этапах проекта, когда 

доля активности преподавателя наиболее высока. 
По мере развития проекта акцент постепенно сме-
щается в  сторону самостоятельной работы сту-
дентов как в больших, так и в малых группах. На-
чальные фазы проекта соответствуют уровню вос-
произведения и  осмысления изученного матери-
ала посредством анализа и синтеза информации 
о работе физического устройства. Важным компо-
нентом учебного процесса становится коллектив-
ное обсуждение и  «мозговой штурм», в  ходе ко-
торых каждый студент взаимодействует с другими 
участниками и преподавателем на равноправной 
основе, что создает благоприятные условия для 
развития коммуникативных навыков и  формиро-
вания умений самоорганизации, необходимых для 
успешного освоения междисциплинарных знаний 
и выполнения проектных заданий.

Этап «мозгового штурма» в междисциплинар-
ном проекте «Моделирование физических яв-
лений в  меняющихся условиях их протекания» 
по  специальности 09.02.07 «Информационные 
системы и  программирование» является ключе-
вым этапом творческого включения студентов. 
На этой стадии происходит генерация идей, про-
исходит перенос методик из одной области знания 
в другую, что способствует разрушению стереоти-
пов и стимулирует инновационное мышление. Для 
создания математической модели используются 
программные средства компьютерной алгебры, 
что позволяет определять рациональные режимы 
работы устройства и искать пути его усовершен-
ствования. Подбор программного обеспечения, 
включая свободно распространяемые продукты 
Axiom, Maxima, Octave и  FreeFem++, был прове-
дён с  целью дать студентам широкий выбор ин-
струментов. Данный этап мозгового штурма спо-
собствует развитию критического и  творческого 
мышления, навыков коммуникации и самооргани-
зации, что является важным для успешной реали-
зации проектных задач в условиях междисципли-
нарного подхода.

Программный пакет FreeFem++ обладает 
функциональными возможностями, сопоставимы-
ми с  популярными коммерческими продуктами, 
и при этом является лучшим среди свободно рас-
пространяемых программных средств для реше-
ния учебных задач в междисциплинарном проек-
те по специальности 09.02.07 «Информационные 
системы и  программирование», интегрирующем 
математику и  информатику. FreeFem++ подхо-
дит не  только для моделирования учебных зада-
ний, но  и  для решения сложных профессиональ-
ных задач, что отличает его от других бесплатных 
программ. В ходе проекта студенты, разбившись 
на  группы и  работая в  различных компьютерных 
классах, решали свои задачи с применением это-
го ПО. Затем проводилась общая встреча для об-
суждения промежуточных результатов, на  кото-
рой задачи корректировались и уточнялись. Воз-
можность визуализации результатов посредством 
FreeFem++ оказалась особенно полезной, по-
скольку позволяла выявлять теоретические про-
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счёты и направления дальнейшего исследования. 
Итогом работы каждой из трёх групп стала защи-
та проекта с докладами и презентациями, которые 
обсуждались всеми участниками, а также оценка 
проделанной работы, организованная преподава-
телем.

Междисциплинарный подход к развитию само-
организации обучающихся СПО по специальности 
09.02.07 «Информационные системы и  програм-
мирование» через метод проектов в дисциплинах 
математики и  информатики реализуется посред-
ством комплексного освоения профессиональ-
ных компетенций, которые включают постановку 
задач, разработку алгоритмов, оптимизацию про-
граммного кода и  использование систем контро-
ля версий. В  рамках междисциплинарного курса 
«Моделирование и анализ программного обеспе-
чения», являющегося частью профессионального 
модуля, студенты осваивают навыки работы с про-
ектной документацией, применяют современные 
стандарты качества и  методы тестирования про-
граммных продуктов, что способствует развитию 
их самоорганизации и  способности к  самостоя-
тельному решению профессиональных задач [4]. 
Учебный процесс предусматривает очную фор-
му обучения с аудиторной нагрузкой и самостоя-
тельной работой, что соответствует требованиям 
ФГОС СПО и обеспечивает глубокую интеграцию 
знаний математики и информатики, а также фор-
мирование умений, необходимых для успешной 
профессиональной деятельности и  реализации 
проектных заданий [1].

Подведение итогов междисциплинарного про-
екта «Моделирование физических явлений в ме-
няющихся условиях их протекания» по специаль-
ности 09.02.07 «Информационные системы и про-
граммирование» включает создание математиче-
ской модели барьерного электрического озонато-
ра с водным охлаждением. Эта модель позволяет 
подробно изучить физические процессы в устрой-
стве, выявить его «слабые места» и  выработать 
рекомендации по проектированию новых усовер-
шенствованных моделей. В качестве дальнейше-
го этапа закрепления полученных результатов 
и определения новых направлений исследований 
предлагается построить модель образования озо-
на с другими параметрами, такими как использо-
вание другой среды (например, воздушной сме-
си) или изменённая конструкция прибора (с  под-
вижным электродом). Такой подход способству-
ет развитию интегративного мышления, навыков 
моделирования и самоорганизации обучающихся, 
что является важной частью их профессиональ-
ной подготовки и  междисциплинарного образо-
вания, объединяющего математику и информати-
ку. Междисциплинарный проект «Моделирование 
физических явлений в  меняющихся условиях их 
протекания» с  участием студентов специально-
сти 09.02.07 «Информационные системы и  про-
граммирование» предусматривает создание ма-
тематической модели барьерного электрическо-
го озонатора с водным охлаждением. Данная мо-

дель позволяет детально изучить протекающие 
в устройстве процессы, выявить «слабые места» 
и сформулировать рекомендации для проектиро-
вания новых усовершенствованных конструкций. 
В дальнейшей работе предлагается построить ма-
тематическую модель процесса образования озо-
на с другими параметрами, включающую различ-
ные среды (например, воздушную смесь) и изме-
нённую конструкцию прибора с подвижным элек-
тродом.

В рамках междисциплинарного подхода к раз-
витию самоорганизации обучающихся СПО 
по  специальности 09.02.07 «Информационные 
системы и программирование» через метод про-
ектов в  дисциплинах математики и  информати-
ки подведение итогов проекта включает анализ 
и оценку полученных результатов, что способству-
ет формированию ответственности и  коллектив-
ного взаимодействия студентов. Итогом работы 
стал созданный продукт – ​математическая модель 
барьерного электрического озонатора с  возмож-
ностью расчёта поля температур, концентрации 
озона и производительности устройства, а также 
выбор рациональных режимов его эксплуатации.

В  междисциплинарном проекте по  специаль-
ности 09.02.07 «Информационные системы и про-
граммирование» на базе интеграции математики 
и  информатики положительными результатами 
стало решение задачи, требовавшей интегриро-
ванных знаний студентов и  реализации принци-
па сотрудничества между участниками. Индиви-
дуальный темп работы позволил каждому члену 
группы достичь своего уровня развития, а коллек-
тивная деятельность опиралась на личную ответ-
ственность. Внутри групп сформировался положи-
тельный микроклимат, что поддерживало высокую 
мотивацию и удовлетворённость результатами [2].

Отрицательным моментом при реализации 
междисциплинарного проекта по  специальности 
09.02.07 «Информационные системы и  програм-
мирование», включающего интеграцию матема-
тики и информатики, является значительная под-
готовительная работа, возлагаемая на  педагога. 
Она включает подбор профессионально ориенти-
рованной темы, детальное планирование каждого 
этапа проекта, создание наглядных и  доступных 
учебных материалов, организацию необходимых 
информационных технологий и  техническую про-
верку их функционирования. Кроме того, препо-
давателю необходимо продумать систему мони-
торинга хода выполнения заданий в группах, раз-
работать оценочные листы и  определить чёткие 
критерии для объективной оценки каждого этапа 
проектной деятельности.

Релевантность работы определяется необходи-
мостью соответствия процессу обучения требова-
ниям современных ФГОС СПО, цифровой транс-
формации образования, тенденциям модерниза-
ции профессиональной подготовки специалистов 
в условиях перехода к гибким форматам обучения 
и проектной деятельности. Предлагаемая методи-
ка интеграции математики и информатики отвеча-
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ет запросам работодателей и  образовательного 
сообщества на  формирование самостоятельных, 
ответственных и компетентных специалистов, спо-
собных успешно адаптироваться к  меняющимся 
условиям профессиональной среды [1;5].

Заключение

В результате проведённых исследований была раз-
работана и апробирована методика обучения сту-
дентов специальности 09.02.07 «Информационные 
системы и программирование» посредством меж-
дисциплинарных проектов с использованием ин-
формационных технологий, включающих сложные 
инженерные и научные расчёты, а также построение 
математических моделей. Эта методика активизи-
рует учебную деятельность студентов за счёт кол-
лективного взаимодействия при решении учебных 
задач, способствует формированию навыков само-
организации и практического применения знаний. 
Применение цифровых инструментов позволяет 
автоматизировать процессы расчётов и визуали-
зировать результаты, что усиливает мотивацию 
обучающихся и улучшает управление учебным про-
цессом. Важным рекомендованным этапом являет-
ся подведение итогов проектов на фоне «ярмарок 
вакансий», где студенты могут представить резуль-
таты своей работы, а работодатели – ​оценить пер-
спективных выпускников, что повышает заинте-
ресованность студентов в научных исследованиях 
и формирует темы для выпускных квалификаци-
онных работ.
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An interdisciplinary approach as a condition 
for developing students’ self-organization 
experience in the system of secondary 
vocational education: the role of 
interdisciplinary projects

Khisyamedinova E.Sh.
Moscow Instrument Engineering College, Plekhanov Russian University of 
Economics

Objective. The objective of this work is to substantiate a methodolo-
gy for applying a project-based approach using information technol-
ogies, aimed at integrating mathematics and computer science dis-
ciplines into unified interdisciplinary cases, which allows secondary 
vocational education students to develop applied professional skills 
enshrined in the competencies of each of these disciplines. Materi-
als and methods. The research is based on the works of domestic 
and foreign educational didactics specialists who laid the founda-
tion for the multi-aspect principle of learning, which made it possi-
ble to apply an interdisciplinary approach to developing self-organ-
ization of secondary vocational education students in the process 
of studying mathematics and computer science through the project 
method. The methodological foundation was built upon the ideas of 
the technological approach (V. P. Bespalko, V. V. Guzeeva, T. A. Ili-
na, E. S. Polat, G. K. Selevko, A. I. Uman), ensuring the use of ICT 
and automated tools for implementing project activities; the system-
activity approach (V. V. Davydov, V. A. Slastenin, V. M. Monakhov, 
A. M. Kushnir, B. Skinner, S. Gibson, T. Sakamoto), aimed at form-
ing students’ activity, independence, and reflection in the educa-
tional environment; as well as the procedural approach (M. A. Chos-
hanov), emphasizing the organization of the educational process as 
a dynamic system. Results. The results of the conducted research 
within the framework of the topic “Interdisciplinary approach to devel-
oping self-organization of secondary vocational education students 
through the project method in mathematics and computer science 
disciplines” show that the developed methodology has applied sig-
nificance and is oriented toward practice-oriented learning. Based 
on the ideas of V. P. Bespalko, E. S. Polat, G. K. Selevko, V. V. Davy-
dov, V. A. Slastenin, and other researchers, the methodology allows 
students to see opportunities for applying theoretical knowledge in 
professional activities, develop skills for collective work taking into 
account individual abilities of team members, and master modern 
software products for automating production and creative process-
es. Conclusion. The developed methodology of an interdisciplinary 
approach to developing self-organization of secondary vocational 
education students through the project method in mathematics and 
computer science disciplines can be effectively applied both within 
individual educational modules (for example, solving applied prob-
lems in mathematical analysis or programming data processing al-
gorithms) and in the form of integrative projects that unite knowledge 
from various disciplines and even different specialties. Following the 
concepts of V. P. Bespalko, E. S. Polat, G. K. Selevko, V. V. Davy-
dov, and V. A. Slastenin, this methodology is oriented toward form-
ing students’ self-organization skills, manifested in planning, task 
distribution, independent mastery and application of knowledge, as 
well as collective work on projects. The initial results obtained when 
modeling practice-oriented tasks using computer tools (for exam-
ple, digital process simulations or mathematical modeling) showed 
the effectiveness of such an approach, which was subsequently ad-
justed in accordance with modern requirements of the educational 
process and the competency-based approach to training secondary 
vocational education specialists.

Keywords: interdisciplinary approach; project method; self-organi-
zation; secondary vocational education (SVE); mathematics; com-
puter science; information technologies; project activities; profes-

sional competencies; educational research activities; digital educa-
tional environment; discipline integration; practice-oriented learning.
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Синхронизация структуры подготовки кадров в  соответствии 
с прогнозом кадровой потребности рынка труда является од-
ной из важнейших задач образовательной политики в  сфере 
среднего профессионального образования. Эта проблема при-
обретает особую остроту в свете новых социо-экономических 
условий, трансформации традиционных отраслей и появления 
инновационных производств, которые выдвигают новые тре-
бования к  качеству трудовых ресурсов. Для создания усло-
вий качественной подготовки специалистов нового поколения 
и успешного трудоустройства выпускников необходимо вовле-
чение бизнеса, оказание поддержки государством, интеграция 
с производством и цифровизация процессов, а также внедре-
ние современных образовательных технологий. В статье рас-
смотрены подходы к формированию контрольных цифр приема 
на обучение по программам среднего профессионального об-
разования с учетом прогноза потребности экономики в кадрах.

Ключевые слова: кадровая потребность, КЦП, СПО, кадро-
вый прогноз.

Сегодня государство сталкивается с целым ря-
дом серьезных вызовов, обусловленных глобаль-
ными изменениями в демографической ситуации, 
технологическом развитии, экономической дина-
мике и  социальной структуре общества. Прези-
дент Российской Федерации Владимир Владими-
рович Путин неоднократно подчеркивал важность 
точного прогнозирования будущих потребностей 
в  квалифицированных специалистах. Наш лидер 
отмечал, что успешность развития отечественной 
экономики в ближайшем будущем напрямую свя-
зана со  способностью своевременно адаптиро-
ваться к меняющимся условиям, объективно оце-
нивать потребности рынка труда и  грамотно вы-
страивать образовательную политику.

Политика российского государства в  области 
повышения точности кадровых прогнозов явля-
ется последовательной и систематической. Начи-
ная с 2023 года Министерством труда Российской 
Федерации были разработаны и  внедрены мето-
дика определения потребности субъектов Россий-
ской Федерации, отраслей экономики и крупней-
ших работодателей в  профессиональных кадрах 
на  среднесрочную и  долгосрочную перспективу 
(приказ Минтруда России от  22.03.2024 №  137н) 
и  методика формирования прогноза потребно-
сти экономики Российской Федерации в  кадрах 
(распоряжение Правительства Российской Фе-
дерации от  11.09.2024 №  2461‑р). Также разра-
ботан пятилетний прогноз кадровой потребно-
сти в  трех разрезах: отраслевом, региональном 
и профессионально-квалификационном.

Синхронизация объемов и структуры подготов-
ки в  соответствии с  кадровым прогнозом рынка 
труда требует четкой координации действий всех 
уровней исполнительной власти и синхронизации 
структуры подготовки кадров с реальной потреб-
ностью рынка труда.

Руководство страны поставило конкретные за-
дачи, определяющие ключевые этапы деятельно-
сти в данном направлении:
•	 к началу декабря текущего года должен быть 

утвержден перечень профессий и  специально-
стей, обеспечивающих технологический сувере-
нитет и  технологическое лидерство Российской 
Федерации (перечень поручений Президента Рос-
сийской Федерации от 01.04.2025 № ПР‑685) [1];

•	 до конца 2025  года должна завершиться ра-
бота по  обновлению общегосударственных 
классификаторов (Общероссийский класси-
фикатор занятий, Общероссийский классифи-
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катор профессий рабочих, должностей служа-
щих и тарифных разрядов), классификаторов, 
используемых в сфере образования, в т.ч. пе-
речни профессий, специальностей и  направ-
лений подготовки (перечень поручений Пре-
зидента Российской Федерации от  01.11.2023 
№ Пр‑2192ГС) [2];

•	 четвертый квартал текущего года станет пе-
риодом разработки контрольных цифр прие-
ма на обучение по программам среднего про-
фессионального образования (далее  – ​СПО) 
в  соответствии с  кадровой потребностью ге-
ологической отрасли (распоряжение Прави-
тельства Российской Федерации от 04.03.2025 
№  500‑р «Об  утверждении плана меропри-
ятий по  реализации Стратегии развития 
минерально-сырьевой базы Российской Феде-
рации до 2050 года) [3];

•	 не позднее 25  декабря 2025 Минтруд Рос-
сии представит семилетний прогноз кадро-
вой потребности до  2032  года (перечень по-
ручений Президента Российской Федерации 
от 16.08.2023 № Пр‑1619) [4];

•	 весной 2026  года Минтруд России рассчитает 
дополнительную кадровую потребность субъ-
ектов Российской Федерации и  отраслей эко-
номики для достижения национальных целей 
развития Российской Федерации на  период 
до 2030 года и перспективу до 2036 года, вклю-
чая технологическое лидерство (перечень по-
ручений Президента Российской Федерации 
от 01.04.2025 № ПР‑685) [1].
Завершающим аккордом этой большой работы 

станет утверждение не позднее 01 июля 2026 года 
новой модели планирования общего объема кон-
трольных цифр приема на обучение по профессиям, 
специальностям, направлениям подготовки и науч-
ным специальностям за  счет бюджетных ассигно-
ваний федерального бюджета, бюджетов субъектов 
Российской Федерации и местных бюджетов [1].

Согласно данным кадрового прогноза Минтруда 
России на среднесрочный период соотношение за-
мещающей кадровой потребности в кадрах с выс-
шим образованием и средним профессиональным 
образованием за  5  лет составляет 30% на  70%. 
Ежегодно для экономики страны будет необходимо 
готовить от 1,2 до 1,6 млн специалистов со средним 
профессиональным образованием (рис. 1).

Рис. 1. Прогноз замещающей кадровой потребности 
в специалистах высшего профессионального 

и среднего профессионального образования на 2025–
2029 гг., тыс. чел.

Замещающая кадровая потребность на специ-
алистов и  квалифицированных рабочих со  сред-
ним профессиональным образованием согласно 
прогнозу, с 2025 по 2029 годы составит почти 6,8 
миллиона человек, что превышает суммарную ка-
дровую потребность по другим основным группам 
(рис. 2).

Рис. 2. Структура замещающей кадровой потребности 
(2025–2029 гг.), тыс. чел.

16 видов экономической деятельности 
из  21  требуют кадры преимущественно со  сред-
ним профессиональным образованием. Наиболь-
шая потребность (см. рис.  3)  наблюдается в  об-
рабатывающем производстве. Кадровая потреб-
ность по данной отрасли оценивается в 1,23 млн 
человек на 2025–2029 годы.

Рис. 3. Прогноз потребности в кадрах со средним 
профессиональным образованием, тыс. чел.

Анализ структуры замещающей потребности 
в  кадрах выявил неравномерное распределение 
потребности в  кадрах по  группам занятий. Наи-
более масштабная потребность зафиксирована 
на  квалифицированных рабочих промышленно-
сти, строительства, транспорта и  рабочих род-
ственных специальностей, она составляет 27% 
от всей потребности на выпускников СПО.

Синхронизация подготовки кадров с  прогно-
зируемыми потребностями рынка труда требует 
от  системы среднего профессионального обра-
зования актуальной и интенсивной работы сразу 
по  нескольким направлениям. Первым и  ключе-
вым на данный момент является трансформация 
модели формирования контрольных цифр приема 
(далее – ​КЦП) по программам СПО.

Базовыми для новой модели стали:
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•	 опора на  прогноз замещающей потреб-
ности экономики в  кадрах в  отраслевом 
и профессионально-квалификационном разре-
зах, разработанный Минтрудом России;

•	 использование методики формирования КЦП, 
рекомендованной Министерством просвеще-
ния Российской Федерации;

•	 использование единой таблицы соотнесения 
профессий и  специальностей СПО общерос-
сийского классификатора системы образова-
ния и видов занятий общероссийского класси-
фикатора занятий.
В  феврале 2025  года Министерство просве-

щения Российской Федерации направило в  рос-
сийские регионы Методические рекомендации 
для исполнительных органов субъектов Россий-
ской Федерации, осуществляющих государствен-
ное управление в  сфере образования, для фор-
мирования контрольных цифр приема на  обуче-
ние по  программам среднего профессиональ-
ного образования с  учетом утвержденного про-
гноза потребности экономики в  кадрах (письмо 
от 13.02.2025 № ИШ‑35/05вн).

В  рекомендациях представлен алгоритм фор-
мирования и  адаптации КЦП под прогноз кадро-
вой потребности [5], который включает в себя эта-
пы анализа регионального рынка труда; формиро-
вания КЦП с  учетом прогноза экономики России 
в кадрах в соответствии с методикой формирова-
ния прогноза потребности экономики России в ка-
драх; мониторинг исполнения контрольных цифр 
приема в регионе. Ключевыми особенностями ме-
тодики формирования КЦП на  обучение по  про-
граммам СПО с учетом прогноза потребности эко-
номики в кадрах являются: использование данных 
о замещающей кадровой потребности экономики 
по начальным группам занятий; конвертация дан-
ных по общероссийскому классификатору занятий 
в  данные по  профессиям, специальностям СПО 
через единые таблицы соответствия; возможность 
использования региональных поправочных коэф-
фициентов [6]. Эксперты Института развития про-
фессионального образования уже начали рабо-
ту по автоматизации расчетов с использованием 
«Конструктора КЦП по программам СПО с учетом 
прогноза потребности экономики в кадрах» и пла-
нируют ее закончить после выхода итоговой табли-
цы соответствия ОКЗ-ОКСО в декабре 2025 года.

Обеспечение кадрового потенциала экономики 
в соответствии прогнозируемым запросом рынка 
труда требует от  системы среднего профессио-
нального образования корректировки как структу-
ры, так и объемов приема.

На  2025/26 учебный год субъектами Россий-
ской Федерации установлено 769,3  тыс. бюджет-
ных мест по  программам среднего профессио-
нального образования. Это на 62,1  тыс. бюджет-
ных мест больше, чем в предыдущем учебном го-
ду. Необходимо отметить, что из  них на  16  тыс. 
бюджетных мест объемы КЦП были увеличены 
с апреля по август 2025 года после работы по кор-

ректировке в соответствии с прогнозом кадровой 
потребности рынка труда.

Тем не менее дисбаланс вклада СПО в кадро-
вый потенциал страны и запроса со стороны рын-
ка труда все еще остается достаточно велик. Так 
объем КЦП на 2025/26 учебный год, лишь на 65,6% 
обеспечивает запрос экономики в кадрах СПО со-
гласно прогнозу на 2028 год (рис. 4).

Рис. 4. Соотношение объемов КЦП и замещающей 
кадровой потребности, тыс. чел.

Если проводить анализ по областям образова-
ния, то наиболее масштабное расхождение между 
замещающей кадровой потребностью и объемами 
КЦП наблюдается по  направлению «Инженерное 
дело, технологии и технические науки».

Корректировка контрольных цифр приема 
с апреля по август 2025 года в соответствии Ме-
тодическими рекомендациями Министерства про-
свещения Российской Федерации по  формиро-
ванию контрольных цифр приема на  обучение 
по программам среднего профессионального об-
разования с  учетом утвержденного прогноза по-
требности экономики в кадрах позволила не толь-
ко увеличить объем КЦП на  16  тыс. бюджетных 
мест, но и скорректировать их структуру. Так конт-
рольные цифры приема на технические науки уве-
личились на 10,6 тысяч бюджетных мест. Перерас-
пределение шло за счет таких областей как «эко-
номика и  право», «искусство и  культура» и  «ре-
клама, делопроизводство и  социальная работа» 
(рис. 5).

Рис. 5. Соотношение структуры КЦП и замещающей 
кадровой потребности

Таким образом, мы можем отметить, что син-
хронизация структуры подготовки кадров в соот-
ветствии с прогнозом кадровой потребности рынка 
труда напрямую влияет на развитие системы сред-
него профессионального образования, посколь-
ку позволяет минимизировать разрыв между по-
требностью экономики в рабочих кадрах и специ-
алистах среднего звена, запросом работодателей 
на  соответствующую квалификацию и  реальным 
наличием таких кадров. При этом прогнозирова-
ние кадровой потребности и  гибкое управление 
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контрольными цифрами приема являются ключе-
выми инструментами в  оптимизации подготовки 
квалифицированных кадров и достижении сбалан-
сированности рынка труда по  профессионально-
квалификационному составу.
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Aligning vocational training with labor 
market needs: a strategic approach to 
the development of secondary vocational 
education

Seliverstova I. V., Yankov S. G.
Institute for the Development of Professional Education

Synchronization of the structure of training in accordance with the 
forecast of the personnel needs of the labor market is one of the 
most important tasks of educational policy in the field of second-
ary vocational education. This problem acquires special acuteness 
in the light of new socio-economic conditions, the transformation 
of traditional industries and the emergence of innovative industries, 
which put forward new requirements for the quality of labor resourc-
es. To create the conditions for high-quality training of new genera-
tion specialists and successful employment of graduates, it is nec-
essary to engage in business, providing state support, integration 
with production and digitalization of processes, as well as the in-
troduction of modern educational technologies. The article explores 
approaches to establishing enrollment targets for vocational educa-
tion programs, taking into account the forecasted demand for skilled 
labor in the economy.

Keywords: staffing needs, the admission quotas, vocational educa-
tion, workforce forecast.
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Критериальный подход в оценке моральной ответственности 
старшеклассников

Боровикова Екатерина Викторовна,
аспирант, Сочинский государственный университет
E-mail: okorokova87@mail.ru

В  статье рассматривается критериальный подход к  оценке 
моральной ответственности старшеклассников как важного 
компонента их личностного и социального развития. Опреде-
ляются сущность и  содержание понятия «моральная ответ-
ственность», раскрываются критерии, позволяющие выявить 
уровень её сформированности у  учащихся старших классов. 
Особое внимание уделяется анализу когнитивного, ценностно-
смыслового и поведенческого аспектов моральной ответствен-
ности. Подчеркивается значимость критериального подхода 
для педагогической диагностики и  воспитательной практики 
в школе. Делается вывод о необходимости системного приме-
нения данного подхода для формирования у  старшеклассни-
ков устойчивых моральных ориентиров и ответственного отно-
шения к своим поступкам.

Ключевые слова: моральная ответственность, старшекласс-
ники, критериальный подход, педагогическая диагностика, 
воспитание, личностное развитие.

Актуальность исследования

Современное образование в условиях глобализа-
ции и быстрого технологического прогресса стал-
кивается с повышенными требованиями к личност-
ной компетентности подростков, в том числе к мо-
ральной ответственности. В старшем школьном 
возрасте формируются основы нравственной са-
моорганизации, способность выбирать этически 
обоснованные решения и принимать последствия 
своих поступков. Однако существующие подходы 
к оценке моральной ответственности в педагогике 
часто фрагментарны: они ограничиваются поведен-
ческими или тематическими тестами, не учитывая 
комплексности человека как субъекта нравствен-
ной рефлексии и действия. В связи с этим требуется 
целостный критерийный подход, который интегри-
рует когнитивное, мотивационное и поведенческое 
измерение моральной ответственности и позволяет 
прогнозировать учебные и социальные результа-
ты ученика. Актуальность темы возрастает также 
в свете социальных запросов к школе как инсти-
туту социализации, формирования гражданской 
и этической культуры личности, умения действо-
вать ответственно в условиях конфликтов и нео-
пределенности.

Цель и задачи исследования

Целью настоящей статьи является разработка кри-
териального подхода к оценке моральной ответ-
ственности старшеклассников, позволяющего инте-
грировать эмпирическую и теоретическую стороны 
проблемы, обеспечить валидность и надежность из-
мерений, а также предложить рекомендации по ди-
дактике и оценке в школе.

Задачи:
–	 определить ключевые критерии моральной от-

ветственности для старшеклассников (когни-
тивные, мотивационные, поведенческие изме-
рители);

–	 разработать диагностическую основу для оцен-
ки по  выбранным критериям, обеспечить ва-
лидность контентную, структурную и  предик-
тивную;

Объект и предмет исследования

Объектом исследования выступают старшеклассни-
ки общеобразовательных школ (14–17 лет). Пред-
метом исследования является процесс оценки мо-
ральной ответственности и связанных с ним педа-
гогических условий: содержания образовательных 
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программ, методов и форм оценки, инструментов 
измерения и интерпретации результатов.

Научная новизна

Предложен целостный критериальный набор для 
оценки моральной ответственности старшекласс-
ников, включающий когнитивные, мотивационные 
и поведенческие критерии; разработаны инструмен-
тальные средства измерения выбранных критериев.

Обсуждение и результаты

Формирование личности – ​одна из важнейших за-
дач современного образования. Одной из фунда-
ментальных основ личности является моральная 
ответственность, развитию которой необходимо 
уделить особое внимание в старших классах. Имен-
но подростковый возраст характеризуется поиском 
собственной идентичности, развитием самооценки, 
заложением иерархии моральных ценностей.

В данной связи необходимо разработать адек-
ватную диагностику уровня сформированности 
моральной ответственности старшеклассников.

С 2021 по 2023 гг. был реализован проект при 
поддержке Российского научного фонда «Фено-
мен моральной ответственности». В  рамках дан-
ного проекта были подготовлены работы отече-
ственных ученых, которые раскрыли смысл и де-
тализировали теории моральной ответственности.

Логинов  Е. В., Гаврилов  М. В., Мерцалов  А. В., 
Юнусов А. Т. среди всех теорий выделяют основ-
ные структурные элементы: моральный агент, мо-
ральный фактор, моральное значение и  мораль-
ная оценка. Все эти элементы находятся в тесной 
взаимосвязи и  их взаимодействие можно схема-
тично представить так (рис. 1).

множество 
моральных 

значений
V

множество 
моральных 

оценок
E

Рис. 1.

Моральный агент – ​рациональный субъект, об-
ладающий достаточными моральными компетен-
циями. Моральный фактор – ​это то, за что на мо-
рального агента уместно возлагать моральную от-
ветственность. Моральное значение – ​это норма-
тивное измерение, которое делает некоторый фак-
тор моральным («хорошо», «плохо», «нейтрально» 
и  т.п.). Моральная оценка  – ​это то, что присваи-
вается моральному агенту за принадлежащий ему 
моральный фактор, обладающий определенным 
значением (имеет вид «заслуживает осуждения», 
«заслуживает одобрения» и т.п.). [11]

Данные сущностные признаки моральной от-
ветственности дают представление о  структуре 

данного феномена и в контексте настоящей рабо-
ты выступают скелетом диагностического матери-
ала.

Однако для адекватной оценки уровня сформи-
рованности моральной ответственности необходи-
мо выделить основные критерии оценки мораль-
ной ответственности старшеклассников и принци-
пы их применения, которые позволят перевести 
абстрактные понятия в измеримые параметры (по-
казатели).

Как уже было указано выше, моральный агент 
(а  в нашем случае  – ​это ученик 10–11 классов) 
должен обладать достаточными моральными ком-
петенциями, а именно:
1)	 Знаниями в  области нравственности, умение 

оперировать терминологическим аппаратом. 
Не  достаточно просто знать определения до-
бра и зла, чести и бесчестия. Важно понима-
ние контекста этих понятий, умение применять 
их в различных ситуациях, а также критическое 
отношение к  существующим этическим нор-
мам и способность анализировать их измене-
ние во времени и в разных культурах. Оценка 
этого критерия может проводиться с помощью 
тестов, эссе, устных ответов на вопросы, ана-
лиз литературных произведений с  этической 
точек зрения. Владение специфической тер-
минологией позволяет более точно описывать 
и анализировать нравственные дилеммы.

2)	 Умение оценивать нравственную сторону по-
ступка. Это ключевой аспект формирования 
моральной ответственности. Важно не  толь-
ко знать нормы, но и уметь применять их для 
анализа конкретных поступков, учитывая кон-
текст, мотивы и последствия.

3)	 Способность делать выбор в  условиях нрав-
ственной дилеммы. Это самый сложный кри-
терий, поскольку он требует не только знаний, 
но и способности к самоанализу, критическо-
му мышлению и  принятию ответственных ре-
шений в сложных ситуациях.

Соответственно, диагностика должна иметь 
блочный конструкт, отдельный блок которого оце-
нивает каждый из критериев:
1)	 Знание моральных основ;
2)	 Навык моральной оценки поступка и линии по-

ведения;
3)	 Способность к моральному выбору.

Данная модель основана на  четырех взаимо-
дополняющих принципах, обеспечивающих ком-
плексную и всестороннюю оценку:

1. Педагогическая значимость и практическая 
применимость:

Критерии должны быть не просто абстрактны-
ми формулировками, а практическими инструмен-
тами, адаптированными к  возрастным и  когни-
тивным особенностям учащихся. Результаты диа-
гностики должны быть легко интерпретируемыми 
и использоваться для корректировки воспитатель-
ного процесса. Это подразумевает разработку 
специфических индикаторов для каждой возраст-
ной группы, например, для младших школьников – ​
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это могут быть простые акты сотрудничества и со-
блюдения правил, а  для старшеклассников  – ​бо-
лее сложные моральные дилеммы и анализ соци-
альных ситуаций. Важно, чтобы критерии позволя-
ли не только выявлять проблемы, но и предлагали 
пути их решения.

2. Взаимосвязанность, последовательность 
и целостность:

Оценка моральной ответственности не  долж-
на сводиться к сумме отдельных показателей. Все 
аспекты – ​от эмпатии и сочувствия до ответствен-
ности за свои поступки и уважения к другим – ​вза-
имосвязаны и  должны рассматриваться в  ком-
плексе. Диагностика должна выявлять не  только 
отдельные сильные и  слабые стороны, но  и  об-
щую картину развития морального сознания. Это 
требует разработки интегрированной системы 
оценки, где каждый блок диагностики вносит свой 
вклад в формирование целостного представления 
о личности ученика.

3. Принцип дуальности морального статуса:
Одно и то же действие может иметь различный 

моральный вес в зависимости от контекста и на-
мерений. Например, взятие чужой вещи может 
быть простым недоразумением или осознанным 
воровством. Критерии должны позволять разли-
чать эти нюансы, учитывая мотивацию и  обстоя-
тельства. Для достижения этой цели необходимо 
использовать открытые вопросы, ситуативные за-
дачи и кейсы, позволяющие ученику аргументиро-
вать свои действия и  продемонстрировать пони-
мание моральных норм.

4. Принцип возрастной компетентности:
Ожидания от младших школьников значитель-

но отличаются от ожиданий от старшеклассников. 
Критерии должны учитывать этапы развития мо-
рального сознания, опираясь на теории Кольбер-
га или Гильберта. Это подразумевает разработку 
различных инструментов и  методик для разных 
возрастных групп, чтобы избежать неадекватной 
оценки и негативного влияния на самооценку уча-
щихся.

С  целью разработки комплексной диагности-
ки моральной ответственности учащихся старших 
классов был проведен контент-анализ отечествен-
ных и  зарубежных методик диагностики мораль-
ной сферы личности.

Многие методики психологической диагности-
ки личностных качеств базируются на основах мо-
ральных теорий. Так, основными направлениями 
диагностики в  психологии личности, затрагиваю-
щие область морали, являются личностные ценно-
сти и личностные установки.

Одной из первых методик диагностики в обла-
сти личностных ценностей является Методика цен-
ностных ориентаций М. Рокича. Он разделил цен-
ности на две категории: терминальные (желаемые 
конечные состояния) и  инструментальные (пред-
почтительные способы достижения этих состоя-
ний). Методика Рокича [10], несмотря на свою от-
носительную простоту, оказала огромное влияние 
на  дальнейшее развитие психологии личности. 

На  её базе были созданы и  усовершенствованы 
множество других опросников, каждый из которых 
вносит свои коррективы и  расширяет возможно-
сти исследования.

Претерпевая изменения и  дополнения, дан-
ная методика легла в  основу целого ряда мето-
дик: Опросник терминальных ценностей (ОТеЦ) 
И. Г.  Сенина (ориентирован на  российскую куль-
туру и адаптирован под специфику национальных 
ценностей) [6], Морфологического теста жизнен-
ных ценностей (МТЖЦ) В. Ф. Сопова и Л. В. Карпу-
шиной (предлагает более сложную и  многоуров-
невую модель анализа ценностей, учитывая их 
взаимосвязь и иерархию) [8], Тест смысложизнен-
ных ориентаций (СЖО) Д. А. Леонтьева (сосредо-
точен на исследовании смысла жизни, рассматри-
вая его через призму ценностных ориентаций) [2], 
Ценностный опросник Шварца (предлагает более 
универсальную и  кросс-культурную модель цен-
ностей, группируя их по  определенным мотива-
ционным типам), Иерархия личностных ценностей 
К. В. Харского (акцентирует внимание на иерархи-
ческом порядке ценностей у конкретного челове-
ка, показывая, какие ценности для него наиболее 
значимы).

Развитие методик диагностик в  отношении 
личностных установок берет свое начало с  двух 
направлений: тестертоуновских и  лайкеровских 
шкал. Л. Тестертоун и Е. Чейв разработали опро-
сник, построенный по принципу шкалирования. Он 
позволяет количественно измерять интенсивность 
мнений и оценить их полярность.

Р. Лайкерт подошел иным образом к составле-
нию шкалы установок. предполагают градацию со-
гласия или несогласия с утверждениями, позволяя 
получить количественную оценку установок. Этот 
подход лег в основу многих современных опросни-
ков.

Они легли в  основу построения шкалы локус-
контроля Дж. Роттера [7], которая измеряет сте-
пень убежденности человека в контроле над сво-
ей жизнью (внутренний или внешний локус конт-
роля). В  отечественной практике на  основании 
данной шкалы были разработаны Опросник субъ-
ективной локализации контроля (ОСЛК) С. Р. Пан-
телеева и В. В. Сталина и Опросник уровня субъек-
тивного контроля (УСК) Е. Ф. Бажина и Е. А. Голын-
киной и А. М. Эткинда. [1]

Опросник «Шкала базисных убеждений» (ШБУ) 
Япоффа-Бульмана [4] отражает отношение лично-
сти к  окружающему миру (базисные убеждения 
картины мира).

Опросник личностных состояний (Джерсайлд) 
позволяет оценить отношение человека к  себе 
и окружающему миру, выясняет его эмоциональ-
ное состояние и самовосприятие.

К  опросникам установок относятся также ме-
тодики, направленные на диагностику самосозна-
ния и  самоотношения (Опросник самоотношения 
(ОСО) В. В. Столин и С. Р. Пантелеева [8] и Методи-
ка исследования самоотношения (МИС) С. Р. Пан-
телеева [5]).
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Для оценки моральной ответственности были 

разработаны следующие методики:
«Опросник ДУМЭОЛП  – ​диагностика уровня 

морально-этической ответственности личности» 
И. Г. Тимощука. Опросник состоит из шести шкал 
и  оценивает рефлексию на  морально-этические 
ситуации, интуицию в морально-этической сфере, 
экзистенциальный аспект ответственности, аль-
труистические эмоции и морально-этические цен-
ности.

Опросник диагностики личностного симптомо-
комплекса ответственности (ОДЛСО) И. А.  Коча-
ряна. Методика имеет инструкцию и ключ, задания 
отражают когнитивный, эмоциональный и  пове-
денческий компоненты ответственности и  затра-
гивают такие сферы, как семья, учёба, здоровье 
и межличностные отношения.

Русифицированная шкала отчуждения мораль-
ной ответственности MD‑8. Опросник создан и ва-
лидизирован С. Мур и её коллегами на основе те-
ории А. Бандуры.

Методика оценки моральной ответственно-
сти «Моральные ситуации из  реальной жизни» 
(МОРС) предназначена для выявления готовности 
принятия ответственности в  ситуации моральной 
дилеммы. Испытуемому предлагают 8 ситуаций, 
в  которых необходимо оценить действия героя 
в соответствии с тремя вопросами: «Как вы оцени-
ваете поведение героя, нарушившего моральную 
норму?»; «В  какой степени, по  вашему мнению, 
герой должен нести ответственность за  происхо-
дящее?»; «Чего, по вашему мнению, заслуживает 

герой (наказания или поощрения)». По этой мето-
дике С. В. Молчановым [3] была проведено психо-
логическое исследование личностных факторов 
принятия моральной ответственности в  подрост-
ковом возрасте, которое внесло в  основу разра-
ботки настоящей методики.

Также был проведен анализ существующих 
форм диагностики. Основу составляют опросни-
ки, в которых необходимо дать простой ответ ти-
па «да» или «нет». Распространены шкалирован-
ные методики, в  которых необходимо давать от-
вет из  градированного списка. Шкалированной 
методикой является семантический диффереци-
ал, разработанный Ч.  Осгутом, представленный 
континуум (семибалльная шкала) между двумя по-
лярными значениями, Методика «q-сортировка», 
разработанная В.  Стефансеном для исследова-
ния представлений личности о самом себе, пред-
ставляет набор карточек, содержащих утвержде-
ния или названия свойств личности; испытуемому 
необходимо распределить их по группам от «наи-
более характерных» до «наименее характерных» 
для него. Специализированной методикой являет-
ся Контрольный список прилагательных, разрабо-
танный Г. Гоухом. Он представляет собой список 
из 300 расположенных в алфавитном порядке при-
лагательных, в котором испытуемых отмечает те, 
которые относятся к нему самому.

В результате проведенного исследования была 
разработана педагогическая методика диагности-
ка моральной ответственности старшеклассников 
(табл. 1).

Таблица 1

Блок 1. Знание моральных основ

№ пп Вопросы Ответы

1 Что такое нравственность?

2 Каковы основные принципы нравственности?

3 Приведите основные нравственные категории

4 Приведите примеры нравственных качеств личности

5 Приведите примеры моральных эмоций

6 Что такое поступок?

7 Каким бывает поступок?

8 Приведите примеры нравственного выбора из жизненного опыта

9 Приведите примеры нравственного выбора из истории России

10 Приведите примеры нравственного выбора из литературного произведения

Блок 2. Моральная оценка поступка и линии поведения

Инструкция. Оцените, насколько Вы одобряете приведенные ниже поступки, где 1– совершенно не одобряю, 2‑скорее не одобряю, 
3‑скорее одобряю, 4‑полностью одобряю

№ пп Поступок 1 2 3 4

1 Ваш друг выразил желание помочь ветеранам, но вскоре забыл об этом, на этом дело и кончилось

2 Проходя компанией через свору собак, один мальчик пустился наутек, хотя в компании были девочки

3 Учитель попросил ученицу остаться после школы убрать класс, но она отказалась

4 В супермаркете мальчик нашел деньги и решил купить еду голодной бездомной кошке

5 Ученик сделал за одноклассницу контрольную работу из-за симпатии к ней
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Блок 1. Знание моральных основ

6 В столовой мальчик видел, как хулиган подсыпал другому мальчику в чай соль, но ничего не сказал, боясь 
расправы

7 Девочка не стала говорить, что единственная выполнила домашнее задание из-за солидарности с классом

8 Мальчик отказывается сдавать деньги на подарки девочкам к празднику, так как его семья относится к ма-
лоимущим

9 Ученик подвел весь класс с научным докладом, так как помогал застрявшему на дереве  
котенку

10 Девочка не стала участвовать в экологической акции по сбору мусора н прибрежной территории, остав-
шись в школе исправлять плохие оценки

Блок 3.1. Ситуации нравственного действия, нравственного поведения

Инструкция. Оцените, насколько Вы согласны с каждым из приведенных ниже утверждений, где 1– совершенно не согласен, 2‑скорее 
не согласен, 3‑скорее согласен, 4‑полностью согласен

№ пп Утверждение 1 2 3 4

1 Я готов помогать знакомым и незнакомым нуждающимся людям в силу своих возможностей

2 Я осуждаю людей, не готовых оказывать помощь нуждающимся

3 Я чувствую угрызение совести, если не помог нуждающемуся

4 Я вмешиваюсь в ситуацию, если вижу в ней несправедливость

5 Я стремлюсь подавать хороший пример своему окружению

6 Я стараюсь не совершать ошибок, но если совершил, то признаюсь  
и исправляю их

Блок 3.2. Ситуации нравственной дилеммы

№ пп Нравственная дилемма

1 – Но позвольте спросить вас, – ​сказал Манилов, – ​как желаете вы купить крестьян: с землею или просто на вывод, то есть без 
земли? 
–  Нет, я не то чтобы совершенно крестьян, – ​сказал Чичиков, – ​я желаю иметь мертвых… 
–  Как-с? извините… я несколько туг на ухо, мне послышалось престранное слово… 
–  Я полагаю приобресть мертвых, которые, впрочем, значились бы по ревизии как живые, – ​сказал Чичиков. (Н. В. Гоголь 
«Мертвые души»)

А) Как оцениваете Вы покупку Чичиковым мертвых душ?

Б) В какой степени, по Вашему мнению, герой должен нести ответственность за происходящее?

В) Чего, по Вашему мнению, заслуживает герой (осуждения или поощрения)?

2 Шествие стало удаляться, все так же падали с двух сторон удары на спотыкающегося, корчившегося человека, и все так же 
били барабаны и свистела флейта, и все так же твердым шагом двигалась высокая, статная фигура полковника рядом с нака-
зываемым. Вдруг полковник остановился и быстро приблизился к одному из солдат. 
–  Я тебе помажу, – ​услыхал я его гневный голос. – ​Будешь мазать? Будешь? 
И я видел, как он своей сильной рукой в замшевой перчатке бил по лицу испуганного малорослого, слабосильного солдата 
за то, что он недостаточно сильно опустил свою палку на красную спину татарина.  
(Л. Н. Толстой «После бала»)

А) Как оцениваете Вы действие солдата, который слабо ударил беглого татарина?

Б) В какой степени, по Вашему мнению, герой должен нести ответственность за происходящее?

В) Чего, по Вашему мнению, заслуживает герой (осуждения или поощрения)?

3 Перед судебным следователем стоит маленький, чрезвычайно тощий мужичонко в пестрядинной рубахе и латаных портах. 
Его обросшее волосами и изъеденное рябинами лицо и глаза, едва видные из-за густых, нависших бровей, имеют выраже-
ние угрюмой суровости. На голове целая шапка давно уже нечесанных, путаных волос, что придает ему еще большую, паучью 
суровость. Он бос. 
–  Денис Григорьев! – ​начинает следователь. – ​Подойди поближе и отвечай на мои вопросы. Седьмого числа сего июля же-
лезнодорожный сторож Иван Семенов Акинфов, проходя утром по линии, на 141‑й версте, застал тебя за отвинчиванием 
гайки, коей рельсы прикрепляются к шпалам. Вот она, эта гайка!.. С каковою гайкой он и задержал тебя. Так ли это было? 
(А. П. Чехов «Злоумышленник»)

А) Как оцениваете Вы действия Дениса Григорьева, отвинчивающего гайки с железной дороги?

Б) В какой степени, по Вашему мнению, герой должен нести ответственность за происходящее?

В) Чего, по Вашему мнению, заслуживает герой (осуждения или поощрения)?

Продолжение
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Блок 1. Знание моральных основ

4 «Я вас люблю (к чему лукавить?), 
Но я другому отдана; 
Я буду век ему верна» 
(А. С. Пушкин «Евгений Онегин»)

А) Как Вы оцениваете отказ Татьяны?

Б) В какой степени, по Вашему мнению, герой должен нести ответственность за происходящее?

В) Чего, по Вашему мнению, заслуживает герой (осуждения или поощрения)?

5 – На стол! – ​весёлым голосом бухнули где-то слова Филиппа Филипповича и расплылись в оранжевых струях. Ужас исчез, 
сменился радостью. Секунды две угасающий пёс любил тяпнутого. Затем весь мир перевернулся дном кверху и была ещё по-
чувствована холодная, но приятная рука под животом. Потом – ​ничего.  
(М. А. Булгаков «Собачье сердце»)

А) Как Вы оцениваете эксперимент профессора Преображенского?

Б) В какой степени, по Вашему мнению, герой должен нести ответственность за происходящее?

В) Чего, по Вашему мнению, заслуживает герой (осуждения или поощрения)?

Выводы

Критериальный подход обеспечивает более точное 
и многомерное понимание моральной ответствен-
ности, чем традиционные тесты. Это достигается 
за счёт использования комплексной диагностики, 
охватывающей три базовых критерия: знание мо-
ральных основ, навык моральной оценки поступка 
и линии поведения и способность к моральному вы-
бору, а также контекстуализацию в школьной среде. 
Данный диагностический материал рекомендован 
в качестве контроля работы технологии применения 
нравственных дилемм в обучении старшеклассни-
ков гуманитарным предметам.
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A Criterial Approach to Assessing the Moral 
Responsibility of High School Students.

Borovikova E. V.
Sochi State University

This article examines a  criteria-based approach to assessing the 
moral responsibility of high school students as an important com-
ponent of their personal and social development. The essence and 
content of the concept of “moral responsibility” are defined, and cri-
teria for identifying the level of its development in high school stu-
dents are revealed. Particular attention is paid to the analysis of the 
cognitive, value-semantic, and behavioral aspects of moral respon-
sibility. The importance of the criteria-based approach for pedagog-
ical diagnostics and educational practice in schools is emphasized. 
A conclusion is drawn regarding the need for systematic application 
of this approach to develop stable moral guidelines and a responsi-
ble attitude toward their actions in high school students.

Keywords: moral responsibility, high school students, criteria-
based approach, pedagogical diagnostics, education, personal de-
velopment. 
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В статье рассматриваются психолого-педагогические условия, 
принципы и приемы развития речи младших школьников с ис-
пользованием цифровых образовательных ресурсов. Автор 
отмечает, что развитие речи  – ​это фундамент комплексного 
развития личности ребенка. Речь влияет на  формирование 
мышления, воображения и  способность к  самостоятельному 
обучению как ведущему виду деятельности младшего школь-
ника. В  условиях интенсивной цифровизации образования 
цифровые образовательные ресурсы представляются в каче-
стве перспективных инструментов. Их применение способству-
ет повышению эффективности речевого развития. Обобщают-
ся преимущества использования цифровых образовательных 
ресурсов, среди которых выделяются: повышение доступности 
и  качества обучения, стимулирование познавательной актив-
ности, обеспечение наглядности и интерактивности образова-
тельного процесса и некоторые другие. На основании анализа 
научной литературы по теме исследования выделяются прин-
ципы и  приемы эффективного применения цифровых обра-
зовательных ресурсов в педагогической практике. Среди них 
выделяются: интеграция с традиционными методами обучения, 
учет психолого-педагогических особенностей младших школь-
ников, обеспечение системной организации обучения, приня-
тие во внимание положений индивидуального подхода и дру-
гие. По итогам проведенного исследования делаются выводы, 
что грамотное и продуманное использование цифровых обра-
зовательных ресурсов в  сочетании с  проектным обучением, 
игровыми технологиями и  образовательными платформами. 
Подобная интеграция способствует улучшению создаваемых 
условий и достигаемых результатов в области развития речи 
младших школьников.

Ключевые слова: речевое развитие, цифровые образователь-
ные ресурсы, развитие речи младших школьников, задачи раз-
вития речи, применение ЦОР.

Введение

Развитие речи младших школьников – ​одна из тра-
диционных и актуальных задач педагогического 
образования. Так, Ю. О. Бронникова, О. Ю. Коле-
сова, О. В. Колесова, С. К. Тивикова, С. С. Клюева, 
С. С. Петрова и другие отмечают в своих иссле-
дованиях [2; 7; 8; 11 и др.], что развитие речи тес-
но связывается с мышлением ребенка, восприяти-
ем им окружающего мира, а также способностями 
взаимодействовать не только с ним, но и с други-
ми людьми – ​сверстниками и взрослыми, что, не-
сомненно, сказывается на развитии и построении 
траектории обучения ребенка. Согласно опреде-
лению М. Р. Львова, развитие речи – ​это процесс 
овладения речью: средствами языка (фонетикой, 
лексикой, грамматикой, культурой речи, стилями) 
и механизмами речи – ​её восприятия и выражения 
своих мыслей. Также, развитие речи – ​это специ-
альная учебная деятельность учителя и учащихся, 
направленная на овладение речью [10]. В целом 
речь – ​основа умственной деятельности, в связи 
с чем её развитие у младших школьников перево-
дится на потенциально более высокий уровень (с по-
зиции следующего за дошкольным возрастом этапа 
развития). Важную роль приобретает обогащение 
словарного запаса, освоение навыков чтения, гра-
мотности и письма, тесно завязанных и фактиче-
ски определяющих речь, стимулирование младших 
школьников активно делиться собственными мысля-
ми с использованием устной и письменной речи [3].

Как педагогическая проблема речевое разви-
тие младших школьников освещалось в  трудах 
известных российских педагогов: М. Р.  Львова, 
К. Д.  Ушинского, И. И.  Срезневского, А. Д.  Алфе-
рова, М. Т.  Баранова, В. И.  Капинос, Т. А.  Лады-
женской, А. Н. Леонтьева и других. Формирование 
речи, речевое развитие и  овладение младшим 
школьником речью как инструментом  – ​важней-
ший прогностический параметр развития логиче-
ского мышления, воображения (ключевой фак-
тор в активном творчестве ребенка), формирова-
ния способностей к  самостоятельной организа-
ции, а также воспитания. Вместе с тем, опираясь 
на приведенное исследование, стоит отметить, что 
речевое развитие младших школьников нуждает-
ся в обновлении методического обеспечения в со-
ответствии с тенденциями развития образования.

Изложение основного материала статьи

Особую актуальность рассмотрение методического 
обеспечения и сопровождения решаемых педагогом 
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задач в области развития речи младших школьни-
ков приобретает на фоне интенсивной цифровиза-
ции российского образования на всех его уровнях. 
Следует согласиться с А. С. Коротеевой, что доста-
точно примечательным и многогранным инструмен-
том развития речи младших школьников являются 
цифровые образовательные ресурсы (далее – ​ЦОР) 
[9], предназначенные для усиления и структуриро-
вания оказываемых педагогом на ребенка влияний 
в области улучшения условий, достигаемых резуль-
татов, а также непосредственной организации про-
цессов обучения и речевого развития. Несмотря 
на свою значимость и интенсивное распростране-
ние, до сих пор ЦОР были недостаточно рассмотре-
ны в контексте их использования для развития речи 
младших школьников. Перспективным становится 
раскрытие принципов использования ЦОР для раз-
вития речи младших школьников.

Учитывая фундаментальное значение речи 
младших школьников в  их комплексном разви-
тии, в научной литературе теоретические основы 
и  общие аспекты речевого развития освещают-
ся достаточно подробно. Так, например, в работе 
О. В.  Колесовой определяется набор базовых ус-
ловий, связанных с успешным речевым развитием 
младших школьников. Автор предлагает раскры-
вать данные условия в  фокусе индивидуального 
подхода, что основано на развитии речи в связке 
с  возрастными особенностями младшего школь-
ного возраста, принятием во  внимание текуще-
го уровня речевого развития конкретного ребен-
ка и его особенностей, а также уровня мотивации 
к  улучшению собственной речи. По  мнению ав-
тора, индивидуализация становится одной из не-
многих возможностей педагога преодолевать со-
вместными с  ребенком усилиями существующие 
барьеры развития речи, расширять стремления 
к  активному её улучшению. Помимо заявленно-
го, важность развития речи у ребенка объясняет-
ся автором через связь речи с другими составля-
ющими обучения, поскольку речь обуславливает 
развитие мышления, способность выражать соб-
ственные мысли, тесно связывается с  ведущим 
видом деятельности младшего школьника (обу-
чением), влияет на  его способность системати-
зировать и  воспринимать информацию, а  также 
на многое другое [7]. Необходимо активизировать 
все усилия по развитию речи младших школьни-
ков педагогом, поскольку развитая речь становит-
ся решающим предиктором формирования лично-
сти и мышления – ​влияет на дальнейшие успехи 
в учебе. Развитие речи должно происходить в ком-
плексе и взаимосвязи; с задействованием мысли-
тельных процессов, предопределяющее харак-
терные приемы и  принципы организации работы 
с  ребенком. Например, необходимость приобре-
тает использование речевых сигналов-симуляций, 
предназначенных для побуждения к  использова-
нию речи ребенком. Важно учитывать возрастные 
особенности (преимущественно в  фокусе разви-
тия памяти и внимания) детей, проводить работу 

по  развитию долговременной памяти, способно-
сти построения связных высказываний.

Обобщая теоретические особенности разви-
тия речи младших школьников как таковые, счи-
таем необходимым обратиться к  исследованию 
С. С. Петровой, которая достаточно полно раскры-
ла комплекс психолого-педагогических условий, 
связанных с речевым развитием на данном этапе 
возрастного развития. Автор отмечает необходи-
мость развития речи с  точки зрения системного 
подхода, когда изучается родной язык и  осуще-
ствляется интеграция речевого развития с когни-
тивными процессами. Таким образом, автор кон-
статирует, что речь определяет последующее ин-
теллектуальное развитие, становится связующей 
компонентой в  предметном обучении и  требует 
использования всесторонне охватывающих мыс-
лительную и речевую активность ребенка методов 
и  средств обучения [11]. Помимо развивающего 
и образовательного, у задач развития речи также 
присутствует явный воспитывающий потенциал, 
о  чем свидетельствует исследование О. В.  Коле-
совой, С. К. Тивиковой и С. С. Клюевой, которыми 
констатируется важность речевого развития с при-
вязкой к улучшению культуры речи. Авторы призы-
вают развивать культуру речи ребенка, поскольку 
она влияет на  их осознанность в  использовании 
речи, познание, нравственность, предопределяет 
ценностные ориентации и воспитанность. О. В. Ко-
лесовой, С. К. Тивиковой и С. С. Клюевой предла-
гается развивать культуру речи через осознанное 
(подкрепленное мыслительными процессами) ис-
пользование конструкций, связанных с  речевым 
этикетом; первостепенную роль занимает грамма-
тическая грамотность, за которой следуют стили-
стическая и коммуникативная грамотности, а так-
же полное языковое мастерство [7].

Итак, очевидно, что развитие речи младших 
школьников сопряжено с  необходимостью реше-
ния системы задач, стоящих перед педагогом; 
к  таким задачам относятся как задачи, напря-
мую связанные с воспроизводством необходимых 
психолого-педагогических условий успешного ре-
чевого развития в классе, параллельной реализа-
цией основной программы обучения, воспитани-
ем, а также организацией эффективного сопрово-
ждения обучения. Учитывая популяризацию и ра-
стущее значение практики использования ЦОР 
в  образовании, таковые видятся перспективным 
средством повышения эффективности развития 
речи младших школьников и решения упомянутых 
задач, что требует дополнительного обоснования.

Перспективы использования ЦОР в образова-
нии сопряжены и зависят от степени их проекти-
рования и  регламентации в  использовании в  об-
учении; авторами предлагается разделять ЦОР 
по  различным классификационным основаниям 
и способам применения – ​от функциональных зна-
чений, до содержательных и предназначенных для 
реализации конкретных форм обучения (самосто-
ятельная работы, контроль, освоение нового ма-
териала и  т.п.). При этом выделяется несколько 
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характерных преимуществ (возможностей), со-
пряженных с успешным внедрением и применени-
ем ЦОР в  обучении в  целях: повышения доступ-
ности материалов, стимулирования познаватель-
ной активности обучающихся, улучшения процес-
сов освоения материалов и контроля полученных 
знаний [13]. Аналогичные преимущества выделяет 
и А. С. Коротеева, которая раскрывает ЦОР в каче-
стве средства повышения доступности и качества 
обучения, применение которого позволяет обеспе-
чить наглядный и интерактивный характер позна-
ния при использовании (одновременно) несколь-
ких каналов восприятия [9].

Применительно к развитию речи и организации 
обучения младших школьников ЦОР также отлича-
ются различными перспективами и возможностя-
ми. Использование средств мультимедиа позволя-
ет расширить традиционные возможности речево-
го развития детей за счет одновременного исполь-
зования аудиальной и  визуальной информации, 
представления учебного материала в  наглядной 
и доступной детям форме, с повышением заинте-
ресованности путем яркого визуального оформле-
ния и  интерактивного сопровождения. У  исполь-
зования мультимедиа имеется ряд характерных 
целей, связанных с повышением уровня усвоения 
учебного материала младшими школьниками, их 
непосредственным речевым развитием с исполь-
зованием в  качестве «дополнения» мультимедиа 
инструментов (в  виде фильмов, анимаций, инте-
рактивных материалов, визуальных подсказок, 
выведения текстовой информации и  др.). Анало-
гичные выводы делают и другие авторы, которые 
раскрывают комплексный подход к  использова-
нию мультимедиа технологий как средства речево-
го развития. На примере мультимедийных обучаю-
щих программ автор показывает, что таковые по-
зволяют обогатить образовательную среду рядом 
современных средств, методов, а также подходов 
к  обучению (которые применяются по  заранее 
спроектированным авторским технологиям обуче-
ния). В результате автором делается вывод о не-
обходимости, во‑первых, интеграции мультимедиа 
технологий в обучение с упором на учет дидакти-
ческих принципов и дополнение (расширение) тра-
диционных практик речевого развития, во‑вторых, 
актуализации средств предоставления инфор-
мации и  изменением самого процесса познания 
(в  котором обучающийся переводится с  позиции 
слушателя в активного участника, что, в том чис-
ле положительно сказывается на его мыслитель-
ной активности) [4; 5; 6 и др.].

Развитие речи младших школьников перспек-
тивно осуществлять через обучающие игры, кото-
рые позволяют решать более обширный спектр об-
разовательных задач, нежели традиционные спо-
собы обучения. Важной составляющей, обосновы-
вающей применение игр, является стимулирова-
ние, повышение мотивации, вовлечение, что со-
провождается использованием ярких визуальных 
образов, картинок, аудиосредств и  т.п. В  целом 
информационные технологии богаты на  инстру-

менты индивидуализации, повышения интерактив-
ности и  степени дифференцированности обуче-
ния. Наиболее продуктивным становится подход, 
основанный на сочетании традиционных способов 
обучения с их подкреплением информационными 
технологиями (в чем первостепенными преимуще-
ствами выступают наглядность, интерактивность, 
нацеленность на активность и т.п.) [1; 2; 13]. Отме-
тим, что перечисленные примеры использования 
информационных, мультимедиа и прочих техноло-
гий напрямую связаны с оперированием педагога-
ми ЦОР как ключевым средством обучения. ЦОР 
рассматриваются как вариативный инструмент, 
поскольку к  таковым относятся любые информа-
ционные источники, представленные в цифровом 
формате и применимые в решении стоящих перед 
педагогом образовательных задач. Целесообраз-
но интегрировать цифровые образовательные ре-
сурсы с традиционными способами обучения.

В контексте речевого развития младших школь-
ников использование ЦОР практически не раскры-
вается в научной литературе. Так, Т. И. Киселевой 
раскрываются общие преимущества использова-
ния ЦОР в работе с младшими школьниками, кото-
рые совпадают с названными ранее возможностя-
ми. Вместе с тем автором верно выявляется спе-
цифика применения таких ресурсов в работе с со-
временными младшими школьниками, которые от-
личаются заинтересованностью, включенностью 
и готовностью работать с более сложными инстру-
ментами. Автор призывает педагогов увеличивать 
качество и  уровень используемых ЦОР, активно 
интегрировать их в  обучение младших школьни-
ков, в  чем предлагает: поддерживать визуально-
динамичный характер получения знаний, стимули-
ровать интерес к обучению через элементы инте-
рактивного обучения, применять автоматические 
тренажеры, переводить часть контрольных задач 
на  специальные платформы, активно предлагать 
ресурсы (например, веб-сайт Учи.ру) для самооб-
учения [5].

Открытым остается вопрос о  достаточности 
и  соответствии ЦОР современным задачам раз-
вития речи младших школьников. ЦОР, т.е. виде-
оматериалы, аудиофайлы, текстовые документы 
цифрового формата, интерактивные презентации, 
графические объекты, изображения (и т.п.) доста-
точны для решения задач речевого развития при 
их применении в качестве дополнения для тради-
ционных средств и методов обучения. Цифровые 
образовательные ресурсы соответствуют совре-
менным задачам и требованиям организации обу-
чения, отличаются интерактивностью, системати-
зацией, позволяют расширить имеющиеся в рас-
поряжении педагога способы развития грамма-
тических навыков, чтения, письма, слухоречево-
го восприятия. Отличительные особенности ЦОР 
в развитии речи раскрываются с точки зрения ря-
да направлений.

Применение ЦОР с  позиции принципов обу-
славливается несколькими правилами, которые 
находят отражение, с одной стороны, в учёте ра-
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нее выделенных психолого-педагогических усло-
вий и  особенностей речевого развития младших 
школьников, с другой стороны, требуют принятия 
во  внимание специфических особенностей ис-
пользования ЦОР в  данных задачах. Ведущими 
принципами использования ЦОР в целях речевого 
развития младших школьников могут быть назва-
ны принципы интеграции (объединение традицион-
ных средств и подходов к речевому развитию с ин-
новационными), учета психолого-педагогических 
особенностей и  условий, возрастного развития, 
индивидуализации, интерактивности, наглядно-
сти, доступности, а также системной организации 
обучения.

При использовании ЦОР педагогу важно осу-
ществлять подбор оптимальных и  соответствую-
щих конкретным задачам в области речевого раз-
вития инструментов и  средств обучения; обеспе-
чить «занимательность» выбираемых ЦОР, под-
держивать высокую степень концентрации вни-
мания детей; поддерживать их мотивацию, сти-
мулировать проявления речи и  мышления и  др. 
Опираясь на  приказ Министерства Просвещения 
РФ от  18  июля 2024  г. N 499 «Об  утверждении 
федерального перечня электронных образова-
тельных ресурсов, допущенных к  использованию 
при реализации имеющих государственную ак-
кредитацию образовательных программ началь-
ного общего, основного общего, среднего обще-
го образования» [12], целесообразным видит-
ся использование ряда ресурсов: ООО  «Глобал-
Лаб», ООО «ЯКласс», СОО «Фокс-ворд», а также 
ООО «Ай-смарт», библиотеки ЦОК, которые пре-
доставляют доступ к различным функциям сопро-
вождения, интерактивным играм, проектным за-
даниям и т.п.

Вместе с тем, важной видится ориентация пе-
дагога на определенные приёмы работы, которые 
сопряжены с выбором конкретного ресурса и ре-
шаемыми задачами в области речевого развития. 
Например, в процессе исследования установлено, 
что продуктивны дидактические игры, нацелен-
ные на обогащение словарного запаса и развитие 
связной речи; специальные задания на платфор-
мах обучения для освоения орфоэпических, лек-
сических и грамматических речевых норм; проект-
ные задания в фокусе малых творческих задач – ​
составление рассказов, небольших презентаций, 
историй и т.п.

Выводы

Таким образом, проведенное исследование теоре-
тических аспектов развития речи младших школь-
ников с использованием ЦОР позволяет сделать ряд 
выводов. Во-первых, развитие речи тесно связано 
с общим когнитивным развитием ребенка, его вос-
приятием окружающего мира и способностью взаи-
модействовать со сверстниками и взрослыми; речь 
влияет на формирование мышления, воображения 
и способности к самостоятельной организации и об-
учению. Во-вторых, использование ЦОР как таковое 

открывает дополнительные возможности в разви-
тии речи младших школьников; применение ЦОР 
связывается с преимуществами повышения доступ-
ности и качества обучения, стимулирования позна-
вательной активности, с обеспечением наглядности 
и интерактивности образовательного процесса, что 
положительно сказывается на результатах речевого 
развития. В-третьих, эффективное применение ЦОР 
в развитии речи основывается на необходимости 
соблюдения определенных принципов и приемов их 
использования педагогом. Необходимо интегриро-
вать и объединять ЦОР с традиционными методами 
обучения, учитывать особенности младших школь-
ников, обеспечивать наглядность, интерактивность, 
брать в расчет возможные предпочтения, особое 
внимание уделять качеству ЦОР и их соответствию 
конкретным задачам и целям речевого развития.
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Theoretical Foundations of Using Digital 
Educational Resources for Developing the 
Speech of Primary School Children

Degtereva D. A., Vayndorf-Sysoeva M.Ye.
Moscow State Pedagogical University

The article examines the psychological and pedagogical conditions, 
principles, and techniques for the speech development of younger 
schoolchildren using digital educational resources. The author em-
phasizes that speech development is the foundation for the compre-
hensive development of a child’s personality. Speech influences the 
formation of thinking, imagination, and the ability to engage in inde-
pendent learning, which is the leading activity for younger students. 
In the context of the intensive digitalization of education, digital edu-
cational resources are seen as promising tools. Their use enhances 
the effectiveness of speech development. The advantages of using 
digital educational resources are summarized, including improved 
accessibility and quality of education, stimulation of cognitive activ-
ity, and the provision of visual and interactive elements in the edu-
cational process, among others. Based on the analysis of scientific 
literature on the topic, the article identifies principles and techniques 
for the effective use of digital educational resources in pedagogical 
practice. These include integration with traditional teaching meth-
ods, consideration of the psychological and pedagogical character-
istics of younger schoolchildren, systematic organization of learn-
ing, adherence to the principles of an individualized approach, and 
more. The study concludes that competent and thoughtful use of 
digital educational resources, combined with project-based learning, 

game-based technologies, and educational platforms, contributes to 
improved conditions and better outcomes in the field of speech de-
velopment for younger schoolchildren.

Keywords: speech development, digital educational resources, 
speech development of younger schoolchildren, speech develop-
ment tasks, use of DER.
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Сопоставительный анализ и языковые универсалии фразеологических 
единиц английского и крымскотатарского языков

Айвазова Эльвира Рустемовна,
кандидат филологических наук, доцент кафедры иностранных 
языков, ФГБОУ ВО «Российский государственный 
университет правосудия», г. Симферополь

Сравнительная типология имеет непосредственную связь 
с лексикографией, которая занимается сравнением и выявле-
нием эквивалентных единиц. Основная связь между сравни-
тельной типологией и лексикографией, заключается в анали-
зе систем сравниваемых языков, по рекомендациям которого 
составляются словари. Это исследование представляет собой 
двусторонний анализ двух языков: английского и  крымско-
татарского языков. Языковые факты рассматриваются в  на-
правлении от  формы к  содержанию (соматический подход). 
Основное внимание уделяется содержанию языковых единиц; 
остальные параметры: форма и дистрибуция – ​привлекаются 
к  анализу, если они значимы содержательно. Анализ ориен-
тирован на выявление универсального и специфического в их 
содержании (характерные семантические поля, корреляция 
общего фразеологического значения со значением стержнево-
го компонента и др.). Результаты анализа могут быть исполь-
зованы в  практике преподавания крымскотатарского языка, 
а также в переводческой деятельности. В статье рассмотрены 
фразеосемантические поля эмоциональной сферы и познава-
тельной деятельности человека.

Ключевые слова: сравнительная типология, лексикография, 
фразеология, фразема, анализ, семантика.

Over recent times, comparative linguistics, with 
its focus on comparing diverse language systems, 
has spurred a surge in fundamental research explor-
ing various facets of language typology. While the ge-
netic method delves into language families, the areal 
method investigates geographical language relation-
ships, and the typological method examines isomor-
phism, a phenomenon independent of both temporal 
and spatial considerations. An isomorphism has the 
capacity to link diverse states within a single language, 
or even states from two distinct languages, regardless 
of whether these languages are geographically close 
or far apart, and irrespective of their shared ancestry 
or divergent origins.

Comparative linguistics, at its core, has existed 
alongside linguistics itself. Evidence of this can be 
seen in works like Macrobius’s (400 BC) exploration 
of the verb systems in Greek and Latin. Before the Re-
naissance, scholars like Alexander Villadey, with his 
grammar “Doctrinale” (1200 AD), and Peter of Heli-
um made significant contributions. However, the Paul-
Royal Grammar, published in Paris in 1660, stands as 
a  monumental achievement, profoundly shaping the 
field of linguistic typology.

The topic of comparison was explored by scholars 
such as B. Delbrook, Vostokov, F. I. Buslaev, V. Hum-
boldt, F. F.  Fortunatov, I. A.  Baudouin de Courtenay, 
I. I. Meshchaninov, and numerous others.

The exploration of similarities and differenc-
es across Turkic languages boasts a  rich history. 
Mahmud Kashgarsky pioneered the comparative 
method in Turkology through his monumental three-
volume treatise, “Divan lugat at-turk,” where he delved 
into the phonetic, lexical, and grammatical structures 
of numerous Turkic languages. This comparative ap-
proach continued to evolve in subsequent works, no-
tably dictionaries like the 12th-century Codex Cuman-
icus, a Latin-Persian-Kipchak dictionary.

The seminal work exploring the similarities and 
differences between Turkic and Indo-European lan-
guages is undoubtedly A.  Navoi’s “Mukhokamatul-
Lugatayen” (“Dispute of two languages”), penned in 
1441–1502. This groundbreaking work presents the 
initial analysis of two distinct language families, Old 
Uzbek and Persian, highlighting their unique charac-
teristics. Through a captivating poetic style, A. Navoi 
elucidates the lexical, grammatical, and morphological 
structures of both languages. From the 18th century 
onwards, European scholars have dedicated them-
selves to the scientific examination and theoretical ad-
vancement of Turkic languages. Prominent figures like 
O. Betling, V. V. Radlov, N. F. Katanov, M. Ryasyanen, 
K.  Grenbek, B.  Ya.  Vladimirtsev, and G.  Ramstedt, 
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among others, have contributed to this field. They be-
lieve that comparative typology, by identifying similari-
ties across languages, even those belonging to vastly 
different genetic groups, can reveal shared character-
istics or isomorphic structures. Concurrently, semantic 
typology identifies recurring characteristics grounded 
in the semantic properties of languages. The overar-
ching aim is to discern universal semantic principles.

English, a language belonging to the Indo-European 
family, specifically the Germanic branch, is character-
ized as analytical and heavily reliant on official vocab-
ulary. This analysis will focus on Crimean Tatar, a Tur-
kic language from the Altai family. Originally written 
using Arabic script, it transitioned to Latin and, since 
1939, has been based on the Russian alphabet. Crime-
an Tatar falls under the eastern (Kipchak) subgroup of 
Turkic languages. Crimean Tatar utilizes an agglutina-
tive language structure, where grammatical meaning 
is derived through the addition of affixes to words, re-
sulting in each word carrying its own grammatical sig-
nificance. For instance, the word mekteplerden (from 
schools) demonstrates this, with “ler” signifying plu-
rality and “den” indicating the initial case. This con-
trasts with the English phrase “from school,” where 
the case is conveyed through the preposition “from.” 
Additionally, within the Crimean Tatar language, the 
word “prilepa” can undergo phonetic alterations ad-
hering to the principle of synharmonism. Analyzing the 
sounds of affixes in relation to the preceding sounds, 
for instance, the soft vowel ‘e’ in “mekteplerden” is 
comparable to a soft sound, while the hard ‘a’ in “ba-
chelardan” resembles a hard ‘a’, and good vowels are 
analogous to labial sounds like ‘o’ and ‘u’.

English and Crimean Tatar, despite existing in 
the same linguistic world, are not connected through 
a shared ancestry. Languages with a common origin 
exhibit shared ancient roots, similar word parts (affix-
es), and consistent phonetic patterns.

While this linguistic variation stems from a shared 
ancestral language, the structural differences between 
languages cannot be attributed solely to their distinct 
origins. Notably, genetically related languages exhib-
it a  variety of distinct features, while languages with 
disparate origins sometimes share similar typologi-
cal characteristics. While languages like German and 
English, despite their close relationship, exhibit nota-
ble structural disparities (including case systems, noun 
genders, article declensions, and sentence structures), 
it’s also intriguing to observe structural and semantic 
parallels between languages genetically distant from 
each other, such as Germanic and Turkic. As an il-
lustration, consider the prevalence of nominal attribute 
models (noun + noun), exemplified by the combination 
of “spring time” and “kumysh syrga” (silver earring). 
The Crimean Tatar language originated in the south-
ern regions of Europe, specifically the Crimean Penin-
sula. However, due to forced displacement and near-
ly half a century of prejudicial practices, the Crimean 
Tatar language has experienced significant decline. 
While bans on Crimean Tatar language instruction and 
study have been removed in the current repatriation 
and integration efforts, it’s crucial to acknowledge that 

its study remains insufficient. Aspects of the language 
system, including its sounds, grammatical structure, 
vocabulary, and phraseology, require further scholarly 
exploration. Despite its richness, the phraseology of 
the Crimean Tatar language remains unexplored sci-
entifically, lacking comparative studies and dedicated 
phraseological dictionaries. While A. M. Emirova’s re-
search focuses on Russian phraseology, delving into 
semantic aspects like phraseological synonymy, an-
tonymy, homonomy, and phraseosemantic fields re-
lated to human emotions and cognitive processes, 
the Crimean Tatar language’s unique phraseological 
landscape remains uncharted. The comparative anal-
ysis of Crimean Tatar language structure had not been 
subjected to scientific scrutiny prior to [9].

Russian scholars, including F. F.  Fortunatov, 
A. A. Shakhmatov, A. M. Peshkovsky, and A. A. Poteb-
ni, dedicated significant effort to the theoretical explora-
tion of phraseology. Meanwhile, A. V. Kunin pioneered 
foundational research on English phraseology. Sub-
sequently, R. S. Ginzburg, I. V. Arnold, G. I. Knyazeva, 
and other researchers provided comprehensive anal-
yses of English phraseology in their respective works.

Two prominent theoretical approaches to the study 
of English phraseology are presented by N. M. Amoso-
va and A. V. Kunin in their respective works [1, 4].

N. N. Amosova’s theory posits that a phraseologi-
cal unit is a fixed expression where one element car-
ries a phraseologically linked meaning (a phraseme), 
while the meaning of the other component, like in the 
example “white lie” (an  innocent lie), is either dimin-
ished or entirely absent.

A. V. Kunin’s theory centers on the concept of sta-
bility within phraseological units, encompassing stabil-
ity in their application, structural and semantic consist-
ency, and the steadfastness of their meaning and lex-
ical elements, as well as morphological and syntactic 
integrity [4].

Another perspective within the theory of English 
phraseology, championed by I. A.  Smirnitsky, posits 
that phraseological combinations function equivalently 
to words. Smirnitsky argues that both words and phra-
seological units possess a unified meaning and are re-
produced in speech as complete, pre-formed entities 
[9].

While the Crimean Tatar language wasn’t sub-
jected to comparative linguistic study, U. Kurkchi has 
gathered substantial material for the purpose of creat-
ing a phraseological dictionary, though this dictionary 
has yet to be realized. This study employs contras-
tive analysis to examine a set of phraseological units, 
characterized by their “bash” component, found in 
both English and Crimean Tatar (comprising over 200 
units in each language).

Interestingly, English proverbs tend to focus on cog-
nitive processes, while Crimean Tatar proverbs prior-
itize expressions reflecting a person’s emotional state, 
with a greater number of these latter types. This ap-
pears to contradict the predicted semantic universal, 
which suggests a progression from head to body part 
to mind, reason. Yet, considering modern neurological 
insights, the head-body connection, viewed as an or-
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gan, provides a tangible representation of an individu-
al’s mental state, objectively mirroring the interplay of 
their higher mental functions. Drawing meaningful con-
clusions from this fact and integrating it into psycholin-
guistics and ethnopsychology proves challenging due 
to the scarcity of linguistic data available. This differ-
ence might stem from inherent national characteristics. 
For instance, British speakers tend towards rationali-
zation and logical understanding of the world, while 
Crimean Tatars, and more broadly Turkic peoples, 
primarily approach reality through an emotional and 
value-based (evaluative) lens. Analyzing a substantial 
volume of linguistic data, encompassing both lexical 
and phrasal elements alongside nonverbal cues (such 
as eye contact, gestures, facial expressions, etc.), can 
lead to insightful evidentiary conclusions.

The research revealed a  recurring pattern: iden-
tical phrasemes exist in both languages, mirroring 
each other not only in meaning but also in their inter-
nal structure, considering the unique grammatical fea-
tures of each language. Human cognition exhibits cer-
tain universals, exemplified by phrasemes like “bashy-
na kyomak” – ​to get (take) it into one’s head – ​to drive 
into the head, and “bashyna kyakmak” – ​knock smth. 
to instill in someone’s mind – ​to forcefully implant, ak-
in to bashing a helmet – ​something occurring to one’s 
mind – ​to enter one’s thoughts.

Both languages share numerous linguistic univer-
sals that express a person’s emotional state, exempli-
fied by expressions like “bashyny kotermek” meaning 
“carry one’s head high,” conveying pride and confi-
dence, and “bashyny asmak,” which translates to “hand 
down one’s head,” signifying sadness and dejection.

Across content, form, and meaning, universal phra-
seological units have been recognized as reflecting 
both the individual’s typological characteristics and 
their physical state.

The particularities embedded within a phraseolog-
ical unit, viewed as an ethnocultural element, are in-
trinsically linked to a people’s history, their unique life-
styles, and the geographical and environmental con-
ditions they inhabited and continue to inhabit. These 
specificities within a phraseological unit can manifest 
as words that denote ethnic realities, such as house-
hold objects, plants and animals, distinctive natural 
occurrences, historical events, and more.

Disregarding grammatical rules is akin to shatter-
ing Priscian’s head. Priscian, a renowned 6th-century 
grammarian, represents the epitome of linguistic or-
der; to defy him is to be a  disruptive presence, like 
a grim reaper at a celebration. Just as a pirate flag with 
its skull and crossbones signifies plunder and chaos, 
so too does breaking grammatical rules symbolize re-
bellion and disruption. England, a  nation known for 
its conquests and colonization, embodies this spirit of 
rule-breaking.

Within the Crimean Tatar language, the essence of 
national and cultural identity is reflected in the mean-
ings of phraseological expressions. For example, 
“bashyna kyna yakmak,” meaning “to dye your head 
with henna,” alludes to the tradition of henna applica-
tion on hands and hair before significant Muslim cele-

brations. Another example is “bashi qazan oldy,” which 
translates to “the head has turned into a cauldron,” de-
picting a state of overwhelming noise and activity, of-
ten associated with the preparation of national dishes 
like kazan. Comparative analysis allows us to pinpoint 
the unique linguistic characteristics of phraseological 
units, revealed as a  divergence between their form 
and meaning. Even when the underlying concepts are 
shared, variations in their internal and external struc-
ture can emerge. These discrepancies highlight dis-
tinct worldviews embedded within the semantic land-
scapes of languages and pose a specific challenge for 
translation. When it comes to the semantic processes 
driving phrase creation, metaphor takes center stage 
in both languages, primarily through the transference 
of names based on shared characteristics like appear-
ance, color, location, actions, or sound.

The Crimean Tatar language: bashyny alyp ketmek 
signifies “to  leave with one’s head,” meaning to flee, 
while bashyny ortai kyomak translates to “to put your 
head in the middle,” indicating to take a chance.

Allow someone freedom – ​to grant someone unre-
stricted liberty, to oppose – ​to struggle, to fight back, 
cost someone their head – ​to be fatal, to result in death.

This collection of phraseological units reveals 
a  prevalence of metaphors over metonymies. This 
suggests a semantic universality, likely stemming from 
the inherently associative (based on similarity) nature 
of human thought processes. Metaphorical transfer is 
demonstrably more expressive than metonymic trans-
fer [3, p. 112].

This study offers a  comparative examination of 
a set of phraseological units (somatisms) featuring the 
same head component in both English and Crimean 
Tatar. The analysis delves into the semantic origins 
of these phraseological units in both languages, high-
lighting the prevalence of units carrying edifying, dis-
approving, or ironic connotations. Across these com-
pared languages, a shared set of phraseological mo-
tifs emerges, alongside distinct logical and figurative 
concepts, each imbued with imagery unique to its re-
spective language.

The majority of phraseological units in each lan-
guage preserve their unique national qualities, shaped 
by the distinct historical experiences and cultures 
of their speakers, the peculiarities of their lexical-
semantic systems, and crucially, the individual nature 
of their associative-figurative thinking. Nevertheless, 
the distinctive character of a language’s phraseology 
doesn’t necessarily mean it’s exclusive to that nation.

Examining the similarities and differences between 
languages as genetically and typologically distinct as 
English and Crimean Tatar (a Turkic language) holds 
significant value for linguistic typology and related 
fields like ethnopsychology, ethnolinguistics, and eth-
noculturology.
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Comparative analysis and linguistic 
universals of phraseological units of 
english and crimean tatar languages

Ayvazova E. R.
The Russian State University of Justice

Comparative typology has a  direct connection with lexicography, 
which deals with the comparison and identification of equivalent 
units. The main connection between comparative typology and 
lexicography is the analysis of the systems of the compared lan-
guages, according to the recommendations of which dictionaries 

are compiled. This study is a  two-way analysis of two languages: 
English and Crimean Tatar. Linguistic facts are considered in the 
direction from form to content (somatic approach). The main focus 
is on the content of language units; the remaining parameters, form 
and distribution, are involved in the analysis if they are meaningful. 
The analysis is focused on identifying the universal and specific in 
their content (characteristic semantic fields, correlation of the gen-
eral phraseological meaning with the meaning of the core compo-
nent, etc.). The results of the analysis can be used in the practice of 
teaching the Crimean Tatar language, as well as in translation activ-
ities. The article examines phraseosemantic fields of the emotional 
sphere and cognitive activity of a person.

Keywords: comparative typology, lexicography, phraseology, 
phraseme, analysis, semantics.
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В  статье рассматривается семантическая категория контро-
лируемости/неконтролируемости как скрытая (латентная) 
категория глагола, не  имеющая эксплицитного морфологи-
ческого выражения, но играющая важную роль в построении 
и понимании высказывания на лексическом, грамматическом 
и синтаксическом уровнях. Анализируются различные теорети-
ческие подходы к трактовке данной категории в работах отече-
ственных и зарубежных лингвистов. Особое внимание уделя-
ется связи категории контролируемости с  теорией глубинных 
падежей Ч. Филлмора и понятием агентивности, а также раз-
личению между Деятелем и Агентивом в концепции Т. Д. Ша-
бановой. Подробно рассматриваются классификации семан-
тических типов предикатов Дж. Лайонза, У.  Чейфа, С.  Дика, 
О. Н.  Селиверстовой, Т. Д.  Шабановой и  других исследовате-
лей, основанные на  признаке контролируемости/неконтроли-
руемости. Демонстрируется влияние семантики контролируе-
мости на  грамматические ограничения, трансформационные 
возможности предикатов и их сочетаемостные характеристи-
ки. Обосновывается понимание контролируемости как эле-
ментарной категории, входящей в  семантическую структуру 
предиката и определяющей способность субъекта сознательно 
управлять приложением волевой силы на  различных этапах 
денотата предиката. Подчёркивается градуальный характер 
контролируемости в  реальных ситуациях и  возможность раз-
личных способов её языковой репрезентации. Делается вывод 
о необходимости учёта категории контролируемости для обо-
снования связи между языковой формой и смысловым содер-
жанием на классификационном уровне предикатов.

Ключевые слова: контролируемость, неконтролируемость, 
семантическая категория, предикат, агентивность, глубинные 
падежи, семантические роли, приложение силы

Категория «контролируемости/неконтролиру-
емости» представляет собой имплицитную ха-
рактеристику глагольной системы. Реализация 
данной категории осуществляется на  нескольких 
языковых уровнях: лексическом, грамматическом 
и  синтаксическом. В  лингвистической науке под 
имплицитной категорией понимаются «семанти-
ческие и синтаксические признаки слов или сло-
восочетаний, не находящие явного (эксплицитно-
го) морфологического выражения, но существен-
ные для построения и  понимания высказывания, 
в частности, потому, что они оказывают влияние 
на сочетаемость данного слова с другими словами 
в предложении». [11, с. 457–458]

Классификация латентных категорий включа-
ет два типа. Первый характеризуется постоянным 
значением для определенной единицы, образуя 
классифицирующую категорию. Второй тип отли-
чается переменным значением, формируя моди-
фицирующую категорию. [Там же, с. 458]

Анализ сущностных характеристик категории 
контролируемости/неконтролируемости демон-
стрирует многоуровневость данного языкового яв-
ления, охватывающего лексический, грамматиче-
ский и синтаксический пласты языковой системы.

Категория контролируемости имеет большое 
значение при анализе глубинных, семантических 
падежей. В частности категории агентивности.

Концепция глубинных падежей, разработанная 
Ч.  Филлмором [13], внесла существенный вклад 
в развитие лингвистической теории. Ученый ввел 
понятие актантов  – ​особых глагольных сопрово-
дителей, выражающих зависимость от  действия. 
Филлмор определил глагол и актанты как глубин-
ные категории, разработав систему конкретных 
глагольных сопроводителей. Актанты приобрели 
статус глубинных падежей, выполняющих роле-
вые функции в  контексте действий и  состояний, 
выраженных глаголом-предикатом. [13, c.74]

В  научных трудах Филлмор представил аген-
тивность через концепцию Агенса, определив по-
следний как «the case of the typically animate per-
ceived instigator of the action identified by the verb» 
[13, 74]. Однако предложенная трактовка агентив-
ности базировалась преимущественно на  интуи-
тивном восприятии. По мнению Д. Круза, дискус-
сии об агентивности зачастую опираются на пред-
полагаемую интуитивную ясность данного поня-
тия, при этом отмечается дефицит точных научных 
характеристик [20, 11].

Можно сделать вывод, что в рамках теории глу-
бинных семантических падежей категория контро-
лируемости связывалась с  совокупностью таких 
понятий, как активность субъекта и  проявление 
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волеизъявления с  целью совершения действия. 
Дальнейшая разработка категории агентивности 
показала, что категория агентивности получи-
ла значительное уточнение в работах Р. Джекен-
дорффа и Т. Д. Шабановой, где контролируемость 
рассматривается как такая семантическая кате-
гория, которая определяет разницу между Деяте-
лем и Агентивом, когда Деятель – ​это категория, 
характеризующая субъект, который проявляет ак-
тивность, то есть прилагает какой-либо тип силы 
на  каждом этапе денотата предиката и  контро-
лирует это приложение силы. Агентивность так-
же предполагает активность, то есть приложение 
силы, но это приложение силы не контролируется 
субъектом на различных стадиях денотата преди-
ката [15, с. 199].

Теория категории контролируемости предпола-
гает и иные подходы к трактовке данного семан-
тического явления. Рассмотрим классифицирую-
щую категорию контролируемость/неконтролируе-
мость в теории предиката в работах Т. В. Булыги-
ной [4], А. А. Зализняк [6], О. Н. Селиверстовой [12], 
Т. Д.  Шабановой [15,16], И. Б.  Шатуновского [17], 
У. Чейфа [14], и др.

Концепция И. Б. Шатуновского акцентирует во-
левой аспект контролируемости: «Контролиру-
емые Р  – ​это такие Р, которые зависят от  воли, 
от выбора ума субъекта (С). От воли С, от выбора 
его ума зависит в этом случае, быть Р или не быть 
(Р или не Р)» [17, с. 191]. Развивая мысль, иссле-
дователь указывает: «Соответственно предикаты 
и  предикатные выражения, обозначающие кон-
тролируемые Р (имеющие признак ‘+ контроль›), 
включают в свое значение в качестве обязатель-
ного компонента представление об акте воли, ума 
…» [Там же]. Примечательно, что формулировка 
оставляет открытым вопрос о семантическом объ-
екте контроля  – ​распространяется  ли контроль 
на  приложение усилий или охватывает ситуацию 
целиком. Научный подход Шатуновского рассма-
тривает контролируемость как фундаментальную 
категорию, определяющую построение и  интер-
претацию высказываний.

А. А.  Зализняк предлагает иную трактовку: 
«Про человека Х можно сказать, что он контроли-
рует ситуацию Р (или что ситуация Р является кон-
тролируемой для Х-а), если Х является в Р субъ-
ектом намеренного действия, результат которого 
совпадает с объектом намерения и рассматрива-
ется как однозначно определяемый предшествую-
щим действием» [6, с. 510]. Исследователь выде-
ляет варианты неконтролируемых ситуаций: «1) Х 
вообще не является участником Р; 2) Х является 
участником Р, но не контролирует Р, так как ситу-
ация в принципе неконтролируемая; или ситуация, 
в  которой объект намерения не  совпадает с  ре-
зультатом; или результат намеренного действия 
Х-а не  рассматривается как однозначно опреде-
ляемый этим намеренным действием» [Там  же, 
с.  520]. Методология Зализняк включает анализ 
глагольной семантики, маркеров намеренности 

и  волитивности (наречия «намеренно», «случай-
но»), а также контекстуальный анализ. [6, c.63–64]

Сопоставительный анализ подходов демон-
стрирует большую практическую применимость 
определения А. А. Зализняк. Исследователь пред-
ставляет контролируемость как комплексное яв-
ление, учитывающее последовательность фаз: 
формирование намерения, процесс реализации 
действия, достижение результата. Принципиаль-
ная значимость концепции заключается в  акцен-
те на обязательном соответствии полученного ре-
зультата изначальному намерению субъекта.

Концептуальная позиция И. Б.  Шатуновского 
характеризуется более абстрактным подходом. 
Ученый фокусируется на базовых признаках кон-
тролируемости: наличии волеизъявления субъ-
екта и  целенаправленности действий. Подобная 
трактовка, несмотря на  теоретическую ценность, 
предоставляет меньше инструментов для практи-
ческого анализа конкретных ситуаций.

Таким образом, данное понимание категории 
контролируемости А, А. Зализняк показывает, что 
эта категория характеризуется не только значени-
ем глагола, но и рядом дополнительных семанти-
ческих признаков, затрагивающих уровень выска-
зывания.

Как скрытая семантическая категория контро-
лируемость/неконтролируемость рассматривает-
ся в исследованиях на материале русского языка 
Т. В.  Булыгиной и  А. Д.  Шмелевым через ряд се-
мантических и  грамматических ограничений [4, 
с. 437–477]. В этом случае, критерий контролируе-
мости влияет на трансформационные связи.

Анализ примеров позволяет выявить фунда-
ментальные различия в  реализации категории 
контролируемости. Высказывание «Соседка как 
правило стучала в  окно, чтобы известить о  сво-
ем приходе» демонстрирует полностью контроли-
руемое действие. Одушевленный субъект-агенс 
производит намеренное действие, направленное 
на достижение конкретной цели. Возможность об-
разования императивной формы «стучи» допол-
нительно подтверждает контролируемый характер 
действия.

Иная семантическая природа раскрывается 
во фразе «Капли дождя стучали по крыше». Не-
одушевленный субъект действия исключает эле-
менты волеизъявления и  целеполагания. Отсут-
ствие потенциала для образования императивных 
конструкций применительно к каплям дождя слу-
жит явным признаком неконтролируемости описы-
ваемого процесса.

Глагол «стучать» проявляет различную грам-
матическую сочетаемость в  зависимости от  ха-
рактера субъекта действия. Способность преди-
ката присоединять целевые конструкции и  обра-
зовывать императивные формы выступает клю-
чевым индикатором контролируемости действия. 
Совершенно другая ситуация во втором примере. 
Субъект (Капли дождя) не контролирует приложе-
ние силы, и  предикат не  соотнесен с  целью. Ис-
пользование формы повелительного наклонения 
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в  данном примере невозможно. Отсюда, глагол 
стучать в  первом примере является действием, 
а во втором примере – ​процессом [15].

Семантика контролируемости влияет на  грам-
матические ограничения. Так, например, ограни-
чения отсутствуют в такой паре предложений, как 
Я не сплю – ​Мне не спится. А в такой паре предло-
жений, как Я споткнулся – ​*Мне спотыкается появ-
ляется ограничение. Можно сказать Я улыбаюсь, 
но нельзя сказать *Мне улыбается.

Во  всех левосторонних предложениях субъ-
ект контролирует действие, но  в  таких глаголах 
как спотыкаться отсутствует контролируемость 
со  стороны субъекта. В  безличных конструкциях 
невозможно употребление глаголов, в которых от-
сутствует контролируемость.

Если предикат характеризуется контролируе-
мостью, то его можно трансформировать в инфи-
нитивную конструкцию. Например, Практиканты 
работали в поле, а Селиванов спал – ​Практиканты 
работали в поле, а Селиванов – ​спать! Употребле-
ние инфинитива в  данном случае можно объяс-
нить тем, что глагол спал содержит в себе семан-
тический компонент контролируемости, что прове-
ряется таким тестом, как отсутствие ограничения 
в императивной конструкции – ​Спи! Спите!

Грамматическая форма настоящего времени 
в значении ближайшего будущего демонстрирует 
прямую зависимость от категории контролируемо-
сти. Высказывание «Завтра я  навещаю бабушку 
в больнице» отражает запланированное действие, 
подвластное воле субъекта. Напротив, конструк-
ция «*Завтра я поскользнусь» грамматически не-
корректна, поскольку предикат «поскользнуть-
ся» исключает элемент намеренности и каузации. 
Данные примеры убедительно показывают влия-
ние семантической категории контролируемости 
на грамматическую реализацию высказывания.

Системный анализ категории контролируемо-
сти базируется на применении специализирован-
ных тестовых методик. Данный методологический 
инструментарий позволяет идентифицировать ба-
зовые семантические характеристики предика-
тов: наличие или отсутствие контроля, агентивную 
природу, динамические параметры, темпораль-
ные признаки. Значительный вклад в разработку 
ролевой классификации предикатов внесли ис-
следования Дж. Лайонза [10], У. Чейфа [14], С. Ди-
ка [21], О. Н. Селиверстовой [12], Т. Д. Шабановой 
[15].

Теоретическая модель Дж. Лайонза строится 
на  оппозиции состояний относительно иных пре-
дикативных типов – ​событий, процессов, деятель-
ности, актов [10]. Дифференциация осуществля-
ется на основе бинарных признаков управляемо-
сти/неуправляемости и  статичности/динамично-
сти ситуаций. Существенно отметить семантиче-
ское тождество понятий управляемости и контро-
лируемости в рамках данной концепции.

Классификационная система Лайонза включа-
ет пятикомпонентную структуру предикатов. «Дея-
тельность» маркируется пролонгированной дина-

микой с агентивным управлением. «Процесс» со-
храняет характеристики длительности и динамич-
ности при отсутствии агентивного контроля. «Со-
стояние» репрезентирует статичную ситуацию без 
агентивного управления. «Акт» характеризует мо-
ментальную динамичную ситуацию с агентивным 
контролем. «Событие» определяется моменталь-
ностью и динамичностью без агентивного управ-
ления [10]. Категориальный признак контролируе-
мости/неконтролируемости выступает интеграль-
ным компонентом представленной типологии.

Теоретическая концепция У.  Чейфа предлага-
ет оригинальное развитие категории контролиру-
емости в  рамках предикативной классификации. 
Исследователь формирует трехкомпонентную ба-
зовую типологию, включающую состояния, про-
цессы и  действия. Отдельного внимания заслу-
живают гибридные формы  – ​действия-процессы, 
а  также специфические предикаты амбиентного 
действия и  состояния. Методологический аппа-
рат классификации опирается на триаду критери-
ев: агентивно-пациентивную структуру, динамику 
концептуализированной ситуации, семантическую 
корреляцию с глаголами happen и do [14].

Фундаментальная роль категорий контролиру-
емости/неконтролируемости проявляется в детер-
минации агентивно-пациентивных характеристик 
предиката. Дополнительные параметры класси-
фикации выполняют функцию уточняющих инди-
каторов категории контролируемости, обеспечи-
вая многоаспектный анализ предикативной се-
мантики.

Концепция С. Дика базируется на двух фунда-
ментальных параметрах: динамичности/недина-
мичности и управляемости/неуправляемости ситу-
ации [21]. Исследователь рассматривает динамич-
ность через призму категории приложения силы. 
Управляемость интерпретируется как присутствие 
участника, волеизъявление и  усилия которого 
определяют существование ситуации, иными сло-
вами – ​контроль над приложением силы.

На основе данных критериев С. Дик формирует 
систему из четырех типов предикатов. Состояния 
характеризуются отсутствием динамики и  управ-
ляемости. Процессы отличаются динамичностью 
при отсутствии управляемости. Положения де-
монстрируют сочетание нединамичности с управ-
ляемостью. Действия объединяют признаки дина-
мичности и управляемости [21]. Подобная класси-
фикация позволяет комплексно оценить взаимос-
вязь категорий контролируемости и динамичности 
в семантической структуре предикатов.

Таким образом, рассмотренные классифика-
ции семантических типов предиката в  интерпре-
тации различных авторов содержат понятие кон-
тролируемости, представленной через категории 
управляемости/неуправляемости.

Современная лингвистическая наука рассма-
тривает категорию контролируемости как элемен-
тарный компонент семантической роли, что отра-
жено в работах О. Н. Селиверстовой [12], Т. Д. Ша-
бановой [15], Я. Д.  Швайко [18]. Исследователи 
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выделяют семь основных семантических типов 
предикатов, охватывающих значения действия, 
процесса, состояния, качества, класса и  связи, 
пространственного нахождения, потенциальности 
[12].

Каждый предикативный тип характеризуется 
определенным статусом семантического компо-
нента контролируемости  – ​присутствием или от-
сутствием. Проявление контролируемости варьи-
руется в зависимости от этапов денотата предика-
та, степени интенсивности, распределения на на-
чальном и конечном этапах денотативной реали-
зации. «Контролируемость» определяется через 
способность субъекта прикладывать волевые уси-
лия для сознательного управления стадиями «ра-
боты». Понятие работы, вслед за Селиверстовой, 
интерпретируется как приложение силы в опреде-
ленном временном промежутке.

Семантика контролируемости в структуре роли 
субъекта проявляется через возможность инициа-
ции или прекращения действия. Отсутствие осоз-
нанного управления действиями указывает на от-
сутствие данного признака. Принципиально важ-
но, что семантический признак контролируемо-
сти реализуется исключительно при одушевлен-
ном актанте предиката, потенциально способном 
управлять процессом приложения силы. В данном 
контексте субъект Х выступает носителем свобод-
ной воли [15].

Современные исследования выявляют ограни-
ченность существующих критериев классифика-
ции семантических типов предикатов. Неполнота 
интерпретации ключевых семантических катего-
рий – ​контролируемости, динамичности, управля-
емости – ​может приводить к искаженному воспри-
ятию денотативной ситуации [15]. Данная пробле-
матика обусловливает необходимость создания 
более детализированных классификаций, приме-
ром которой служит разработанная Т. Д. Шабано-
вой типология глаголов зрения [15].

Научная методология Т. Д. Шабановой основы-
вается на  бинарной системе принципов. Первый 
направлен на  идентификацию элементарных се-
мантических компонентов, конституирующих роли 
актантов и детерминирующих семантическую при-
роду предиката. Второй фокусируется на исследо-
вании формально-грамматических характеристик. 
В  рамках данного подхода выделяется комплекс 
базовых семантических элементов: энергетиче-
ский потенциал, типология силы, энергетический 
источник, реализация силы, контроль над при-
ложением силы, осознанность силового воздей-
ствия.

Теоретическая разработка понятия «силы» 
представлена в  векторном измерении, включаю-
щем пространственную направленность и локали-
зацию приложения. Инициация новой фазы дей-
ствия или процесса детерминируется присутстви-
ем энергетического источника, реализующего 
трансформационный потенциал через прямое вза-
имодействие объектов или посредством силовых 
полей. Концептуальное наполнение силы интегри-

рует многообразие энергетических типов – ​от фи-
зического до духовного, обеспечивающих генера-
цию динамических изменений.

Категория «приложения силы» анализирует-
ся в системной взаимосвязи с параметрами ини-
циативности, контролируемости и  осознанности. 
Данный семантический элемент раскрывает со-
держательное наполнение ключевых категорий: 
Агентивности по  Филлмору, Агента в  концепции 
Чейфа, субъектной дифференциации Селивер-
стовой. Особое внимание уделяется темпорально-
му аспекту реализации силы, учитывающему ва-
риативность проявления признаков на различных 
этапах предикативного континуума [15].

Механизм приложения силы реализуется при 
наличии источника энергии, обеспечивающего 
«существование» денотата предиката. Вектор-
ная природа приложения силы проявляется в воз-
можности различных направлений воздействия. 
Показательным примером служит конструкция 
«Он  заставил съесть меня хлеб», где предикат 
«съесть» демонстрирует двойное приложение си-
лы: от субъекта действия и от внешнего источника 
принуждения.

Исследование английских глаголов зрения вы-
явило специфику реализации категории контро-
лируемости в  процессе приложения силы взгля-
да. Контроль осуществляется при отборе воспри-
нимаемых объектов внешнего мира, а также при 
регулировании процесса получения или прекра-
щения визуальной информации, завершающегося 
формированием образа объекта.

«Контролируемость» как элементарное значе-
ние проявляется через сознательное управление 
субъектом различными фазами «работы» органов 
зрения: инициацией, продолжением, качественной 
модификацией, прекращением и  завершением. 
Способность субъекта управлять этими стадиями 
денотата предиката указывает на присутствие се-
мантики контролируемости в  его семантической 
роли. Отсутствие осознанного управления энерги-
ей взгляда свидетельствует об отсутствии контро-
лируемости.

Особое значение приобретает семантический 
признак «инициатива», отражающий свободное 
волеизъявление субъекта в активизации органов 
зрения на  предшествующем этапе. Данный ком-
понент, входящий в структуру семантической ро-
ли актанта, демонстрирует тесную связь понятий 
«инициатива» и  «контролируемость» с  приложе-
нием волевой силы.

Неконтролируемое приложение силы харак-
теризуется функционированием субъекта не  как 
«Человека осмысляющего», а как источника био-
логической энергии, обеспечивающего работу ор-
ганов зрения. Показательным примером служит 
выражение «И пошел он, куда глаза глядят», где 
процесс «глядения» протекает независимо от во-
левого участия субъекта. Субъект не определяет 
объект восприятия и не управляет процессом се-
лекции, выступая лишь источником энергии для 
нормального функционирования органов зрения. 
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Такое приложение силы классифицируется как 
неконтролируемое, хотя потенциально может под-
вергаться контролю на подсознательном уровне.

Исследование демонстрирует вариативность 
контроля субъекта над работой органов зрения. 
Примечательна ситуация, когда субъект, не  кон-
тролируя начало процесса восприятия, сохраня-
ет способность проявить волеизъявление на эта-
пе прекращения восприятия объекта. Подобная 
активность субъекта на  заключительном этапе 
формирует особую семантическую роль  – ​«Де-
ятель на  «конечной» стадии». Данный феномен 
иллюстрируют конструкции «He stared at the girl» 
и «Он таращился на девушку», где инициация зри-
тельного восприятия происходит не  вследствие 
волевых усилий субъекта, а под влиянием внеш-
ней каузации со стороны объекта или спонтанно.

Специфика данной семантической роли заклю-
чается в  отсутствии «контролируемости» на  на-
чальном этапе при сохранении контроля на завер-
шающей стадии. Этот уникальный паттерн рас-
пределения контроля формирует отдельный тип 
семантической роли в  системе глаголов зрения 
[15].

Важно отметить условность термина «контро-
лируемая ситуация» [6], поскольку абсолютная 
контролируемость на  всех стадиях практически 
недостижима в  реальности. Градуальная приро-
да контролируемости проявляется в  различной 
степени человеческого контроля над внешними 
и партиципативными ситуациями. Даже в контек-
сте ситуаций с  личным субъектом наблюдается 
широкий спектр вариаций: от высококонтролируе-
мых действий (закрывание двери, покупка хлеба) 
до неконтролируемых событий (попадание в ава-
рию), между которыми располагается множество 
промежуточных случаев [7].

Языковая система располагает «эталонными» 
механизмами репрезентации контролируемых си-
туаций, предполагающих полный контроль актив-
ного субъекта над всеми стадиями денотата пре-
диката. Параллельно функционируют «неканони-
ческие» способы представления, что характерно 
и для неконтролируемых действий [8, 145–152].

Категория контролируемости/неконтролируе-
мости находит многоуровневое выражение в язы-
ке. На  лексическом уровне информация переда-
ется через факторную интенциональную лексику. 
Синтаксический уровень предоставляет разноо-
бразные механизмы экспликации, включая кон-
цептуальные переносы в  рамках синтаксической 
модели простого предложения. Дополнительным 
источником информации служат контекстуальный 
анализ и фоновые знания реципиента.

Глубокая теоретическая разработка категории 
контролируемости в  рассмотренных исследова-
ниях создает прочный семантический фундамент 
для формально-морфологической классифика-
ции предикатов. Данный подход убедительно де-
монстрирует органическую связь между языковой 
формой и смысловым содержанием на классифи-

кационном уровне, обогащая понимание систем-
ных отношений в языке.
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On the semantics of the controllability 
category

Vakilova A.Sh., Shabanova T. D.
Bashkir State Pedagogical University named after Miftakhetdin Akmulla

The article considers the semantic category of controllability/uncon-
trollability as a hidden (latent) verb category that does not have an 
explicit morphological expression, but plays an important role in the 
construction and understanding of utterance at the lexical, gram-
matical and syntactic levels. Various theoretical approaches to the 
interpretation of this category in the works of Russian and foreign 
linguists are analyzed. Special attention is paid to the relationship 
between the category of controllability and the theory of deep cas-
es. Fillmore and the concept of agency, as well as the distinction 
between the Actor and the Agent in the concept of T. D. Shabano-
va. The classifications of semantic predicate types by J.  Lyons, 
W.  Chaif, S.  Dick, O. N.  Seliverstova, T. D.  Shabanova and other 
researchers based on the sign of controllability/uncontrollability are 
considered in detail. The influence of the semantics of controllability 
on grammatical constraints, transformational possibilities of pred-
icates and their compatibility characteristics is demonstrated. The 
understanding of controllability as an elementary category included 
in the semantic structure of a predicate and determining the ability 
of a subject to consciously control the application of volitional force 
at various stages of the predicate denotation is substantiated. The 
author emphasizes the gradual nature of controllability in real situa-
tions and the possibility of various ways of its linguistic representa-
tion. It is concluded that it is necessary to take into account the cat-
egory of controllability in order to substantiate the relationship be-
tween the linguistic form and semantic content at the classification 
level of predicates.

Keywords: controllability, uncontrollability, semantic category, 
predicate, agentiveness, deep cases, semantic roles, application of 
force.
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В  работе исследование направлено на  разработку методов 
аналитической обработки авторских текстов обучающихся для 
определения их психотипов с использованием дистанционных 
образовательных технологий. В условиях роста популярности 
онлайн-обучения актуальной задачей становится персонализа-
ция образовательного процесса, которая может быть достигну-
та за счет анализа текстовых данных, создаваемых студентами 
(эссе, ответы на задания, обсуждения на форумах и т.д.). Про-
веденный анализ показал, что образовательные учреждения 
(школы, колледжи) в настоящее время не используют автома-
тизированные системы для психологического анализа учащих-
ся. В качестве решения предлагается внедрение методики Text 
Mining для обработки неструктурированных текстовых данных 
учащихся в  среде RapidMiner с  целью последующей иденти-
фикации их психологических типов. Практическая значимость 
исследования заключается в возможности использования раз-
работанных методов для персонализации обучения, улучшения 
обратной связи между преподавателями и студентами, а также 
для раннего выявления проблем, связанных с эмоциональным 
состоянием или трудностями в обучении. Результаты исследо-
вания могут быть применены в  различных образовательных 
системах, что способствует повышению эффективности дис-
танционного обучения и адаптации образовательных программ 
под индивидуальные особенности обучающихся.

Ключевые слова: Text Mining, дистанционные образователь-
ные технологии, интеллектуальный анализ.

В последнее десятилетие активно развиваются 
исследования в области Обработки естественного 
языка и, в частности, в области интеллектуального 
анализа данных [1, 2, 3]. В отличие от корпоратив-
ного и ИТ-сектора, где подобные практики распро-
странены, во многих странах автоматизированный 
анализ текстов не  получил массового внедрения 
из-за ограниченности рыночного предложения. 
Однако интерес к  этим технологиям постепенно 
растёт в самых разных областях, что актуализиру-
ет потребность в создании новых и совершенство-
вании существующих методов обработки больших 
данных [4, 5].

Целью данной работы является разработка ал-
горитма, решающего две ключевые задачи ана-
лиза неструктурированных данных: извлечение 
полезной информации и  автоматическая класси-
фикация. В  рамках исследования предлагается 
метод, который на основе выявленных закономер-
ностей и характеристик относит авторские тексты 
школьников и студентов к определённым психоло-
гическим типам [6].

Данная задача известна как профилирование 
автора. Её суть заключается в  идентификации 
личностных атрибутов писавшего (таких как пси-
хологический портрет, возраст, пол и др.) на осно-
ве анализа его текста. Стандартный подход к ав-
томатизации этого процесса предполагает исполь-
зование моделей машинного обучения, которые 
по  входному тексту предсказывают соответству-
ющие характеристики автора.

Подобные решения помогут выявить у школь-
ников и  студентов отклонения от  традиционной 
траектории развития (или обучения). Решение за-
дачи помогает также школьным психологам выяв-
лять потенциально опасные отклонения психики 
ребёнка на ранней стадии (суицидальные наклон-
ности, различные депрессии и др.) [7].

Дистанционная образовательная среда при 
этом значительно упрощает решение подобных 
задач, так как предполагает написание и публика-
цию работ обучающихся – ​таких как эссе, сочине-
ния и др.

Актуальность и методы анализа текста для 
определения психотипа

Одной из ключевых задач в профилировании авто-
ров является анализ их текстов, который включа-
ет в себя такие подзадачи, как сентимент-анализ 
(оценка эмоциональной окраски) и анализ выска-
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зываний (Opinion Mining). Эмоциональный фон тек-
ста служит важным признаком для определения 
психотипа личности, позволяя прогнозировать по-
веденческие характеристики автора на основе его 
текущего эмоционального состояния.

Данная методика имеет широкую сферу приме-
нения:
–	 В бизнесе: для анализа настроений сотрудни-

ков, что способствует формированию психоло-
гически устойчивого и  сплоченного коллекти-
ва, что напрямую влияет на стабильность и эко-
номический успех предприятия. Также метод 
используется для изучения потребителей, что 
позволяет проводить таргетированные реклам-
ные кампании, улучшать сервис и  планирова-
ние.

–	 В маркетинге: для определения типов личности 
потребителей, что дает компаниям существен-
ное преимущество перед конкурентами за счет 
своевременного выявления их интересов и же-
ланий.

–	 В политике: для понимания особенностей пси-
хики избирателей и проведения точечной аги-
тации.

–	 В образовании: для прогнозирования поведе-
ния учащихся (школьников, студентов).

Проблематика и необходимость развития 
методов

Традиционные методы оценки, такие как анализ 
анкет, часто неэффективны из-за субъективных 
факторов (желание произвести впечатление, скрыть 
информацию) и создают высокую нагрузку на ана-
литиков. Более объективным и масштабируемым 
подходом является анализ естественных высказы-
ваний человека: публикаций, постов в социальных 
сетях и других неструктурированных текстовых мас-
сивов, которые содержат данные в «чистом» виде.

Решение этой задачи требует разработки но-
вых, качественных алгоритмов и  современных 
подходов к  аналитической обработке данных. 
Ключевыми направлениями исследований явля-
ются:
1.	 Семантический анализ: создание семантиче-

ского портрета пользователя и классификация 
текстов по заданным правилам.

2.	 Семантическое преобразование: разработка 
методов, позволяющих преобразовывать ис-
ходный текст в семантически близкий массив, 
сохраняющий смысл оригинала. Это является 
основой для создания алгоритмов автоматиче-
ского аннотирования, векторизации и  других 
видов анализа.

Таким образом, определение психотипа чело-
века на основе анализа его неструктурированных 
текстовых данных является высокоактуальной 
и перспективной задачей. Ее решение позволяет 
перейти от  трудоемких и  субъективных методов 
оценки к автоматизированному анализу больших 
объемов данных для точного прогнозирования по-
ведения людей в различных сферах жизни.

Для проведения дальнейшего исследования, 
необходимо разобраться с существующими клас-
сификациями психики человека. Следует сделать 
акцент на  том, что всевозможные систематиза-
ции отличаются друг от друга по количеству обоб-
щений, степени внутренней непротиворечивости, 
основаниям для систематизации и другое. Важно 
помнить, что при классификации психотипов чело-
веческой психики учитываются различные харак-
теристики, такие как различия в нраве, привлека-
тельность и обеспокоенность отдельных лиц отно-
сительно всего, что касается себя или же к наруж-
ным факторам, на  уровне психоэмоциональной 
латентности человека, преобладающие в  опре-
деленных психологических процессах, функциях, 
свойствах и иных параметрах.

Один из наиболее фундаментальный трудов от-
носительно деятельности нервной системы и пси-
хики создал учёный И. П. Павлов.

Ещё одна распространённая типология была 
изобретена швейцарским психиатром К. Г. Юнгом.

Вызывает интерес ещё одна попытка ввести 
классификацию психотипов психики человека 
лингвистом К. Ф. Седовой.

Известна также классификация С. А. Сухих, ко-
торая основана на теории К. Г. Юнга.

Забегая вперёд, можно сказать, что одним 
из  важнейших компонентов для классификации 
текстов является структура речи и  построение 
предложений автором. При разработке модели 
классификации важно учитывать психологические 
особенности каждого из описанных выше социо-
типов, так как это непосредственно влияет на се-
мантику речевой структуры речи.

Перед началом автоматического анализа тек-
ста необходимо решить задачу отбора репрезен-
тативных признаков, которые объективно отража-
ют свойства сознания автора. Ключевой принцип 
заключается в том, что специфические языковые 
маркеры служат индикаторами личностных traits 
и  позволяют определить принадлежность автора 
к тому или иному психотипу.

Соответственно, перед решением поставлен-
ной задачи основной проблемой становится под-
бор исходных текстов, которые изначально отве-
чают требованиям данной работы. Отбор мате-
риалов заключается в  накоплении огромного ко-
личества текстов, первоначально подобранного 
в соответствии с юнговской классификацией. Как 
оказалось, такая задача предполагает проведение 
предварительного анкетирования респондентов, 
после чего можно собрать информацию об их ре-
чевых характеристиках в виде текстовых инфор-
мационных массивов.

Важной проблемой в  автоматическом профи-
лировании считается выбор алгоритма система-
тизации. Некоторые исследователи не  останав-
ливались на  исследованиях только по  методам 
SVM (вспомогательные векторные машины) и Na-
ive Bayes (наивный байесовский классификатор), 
и в то же время пробовали подключить методики, 
основанные на выборе информативных особенно-
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стей, эти модели описаны авторами [8, 9, 10]. При 
использовании большого количества данных по-
добные алгоритмы показывают удовлетворитель-
ные результаты, они отвечает требованиям к  си-
стематизации психотипов.

В  таблице 1 приводятся аналогичные данные 
по некоторым итогам исследований систематиза-
ции неструктурированных текстов по разным чер-
там.

Таблица 1. Обзор исследований на предмет классификации авторских текстов

Признаки Тип
 текста

Характеристика Методы класси-
фикации

Точность

Пол, родной язык Web SB (длина предложений, длина 
слов, богатство словарного за-
паса, различные метрики, стати-
стика относительно появления 
тех или иных символов, служеб-
ные слова, специфические ха-
рактеристики, напр., количество 
вложений в письмо

SVM Пол: 71,1% (макси-
мум)* 
Язык: 80,8% (макси-
мум)

Пол Художествен-
ная и не ху-
дожественная 
литера-тура

SB (служебные слова, N-граммы 
частей речи для N = 1, 2, 3)

Частный случай 
Balanced Winnow

Пол (художественная): 
Пол (не художествен-
ная): 
Пол (художественная и 
не художественная): 

79,5%;
82,6%;

7,3%

Нервозность, экстра-
вертность

Эссе SB (служебные слова, семанти-
ческая  информация)

SVM/SMO Нервозность:
Экстравертность:

58%;
58%;

Пол, возраст Блоги SB (части речи, служебные сло-
ва, специальные слова) СВ (1000 
наиболее часто встретившихся в 
корпусе слов)

Multi-Class Real 
Winnow

Пол:
Возраст:

80,1%;
76%;

Пол, возраст, родной 
язык, образование, 
страна, поклади-
стость, честность, 
экстраверт-ность

Почта SB (длина слова, знаки пункту-
ации, прописные и заглавные 
буквы; служебные слова, части 
речи, именованные)

SVM, 
Random
Forest, 
Bagging, 
Instance Based 
learner with Fixed 
neighborhood

Пол: 
Возраст: 
Язык: 
Образование:
Страна:
Покладистость:
Честность:
Экстравертность:

69%;
56%;
84%;
80%;
81%;
53%;
54%
57%;

Пол, возраст, родной 
язык, образование, 
экстравертность, 
склонность ко лжи, 
нервозность

Почта SB (длина слов, знаки пункту-
ации;
Именованные сущности;
Части речи и др. Морфологиче-
ские признаки;
Лексические признаки)

SVM/SMO,
Bagging

Пол: 
Возраст: 
Образование:
Экстравертность: 
Склонность ко лжи: 
Нервозость:

81%;
72%
94%;
54%;
52%;
55%

Алгоритмы и методы анализа данных обработки 
текстовой информации

Рассмотрим итоги еще одного исследования, опи-
санного в источнике [11, 12].

В своих исследованиях по систематизации тек-
стов автор применил несколько нормальных кри-
териев (Information Gain, обоюдная информация, 
22-Statistical). Опыты показали, что сообщенная 
методика с  выбором использования нескольких 
критериев одновременно выделяет наращивание 
точности систематизации с 6,8% до 14,4%. Пред-
ложенный метод, основанный на извлечении ча-
стотных последовательностей частей речи про-
извольной длины, превзошёл классическую нор-
мализацию с использованием N-грамм (N=1,2,3), 
обеспечив точность классификации текстов 
до 86%.

Основной задачей при проведении семанти-
ческого анализа неструктурированных тексто-
вых данных является формализация их смыс-
ловой структуры. Это предполагает выделение 
смысловых единиц и  определение взаимосвя-
зей между ними. Решение данной проблемы до-
стигается через применение методов семантико-
синтаксического и концептуального анализа.

Важным инструментом автоматической семан-
тической обработки текста выступают специали-
зированные словари заголовков понятий, пред-
ставленные преимущественно фразеологически-
ми единицами. При проведении аналитической 
предобработки текстов необходимо учитывать 
фундаментальный принцип: одни и  те  же объек-
ты и процессы могут описываться с разной степе-
нью обобщенности и с использованием различных 
языковых средств.
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Следствием столь разнообразной стилистики 

построения текстовых данных считается необхо-
димость принимать во  внимание этот прецедент 
при заключении проблем семантической обра-
ботки текстовой информации. Важно принимать 
во  внимание структурные особенности языков, 
в частности эти появления, как синонимика, гипо-
нимия (геномно-видовые отношения), разнообраз-
ные способы выражения межфазных отношений. 
Лингвистический анализ выявляет наличие устой-
чивых семантических связей между предложени-
ями в тексте, что опровергает гипотезу об их изо-
лированном существовании. Данная взаимосвязь 
детерминирована актуализацией в сознании гово-
рящего психологических образов  – ​как конкрет-
ных, так и абстрактных объектов, ситуаций и яв-
лений  – ​в  процессе речепорождения. Указанные 
когнитивные репрезентации обладают внутренней 
структурной организацией, которая подвергает-
ся дальнейшей лингвистической структуризации 
в ходе вербализации.

Схема (рис. 1) показывает возможную структу-
ру базового анализа текстов на  случае системы 
семантического анализа, в итоге получается фор-
мализованная семантическая конструкция слова.

Рис. 1. Структура базового анализа текстов на примере 
системы семантического анализа

Рассмотрим подробнее основные процедуры 
семантической обработки и анализа текстов.

Гравиметрический тест слов текста

Гравиметрический метод предназначен для предва-
рительного анализа слов на основе исследования 
их символьного состава. Алгоритмы, реализующие 
данный метод, представлены в научных источниках 
[13, 14]. В процессе анализа определяются: языко-
вая принадлежность слова, пространственное рас-
положение текстовых единиц (слов, предложений, 
абзацев), а также идентифицируются специальные 

элементы: фамилии, числовые данные, даты и адре-
са электронной почты.

Для получения формально-структурной инфор-
мации о словах в графематическом анализе при-
меняется система грамматических таблиц и  сло-
варей:
1.	 Словарь для определения языка текста;
2.	 Таблица элементов для идентификации слов 

и разделителей;
3.	 Таблица функций для распознавания дат 

в цифровом формате;
4.	 Таблица элементов для выделения групп фа-

милий;
5.	 Таблица функций для идентификации email-

адресов;
6.	 Таблица атрибутов для сегментации текста 

на предложения;
7.	 Таблица элементов для разделения текста 

на абзацы;
8.	 Таблица элементов для выделения примеча-

ний.
Рассмотрим наиболее часто используемые, со-

гласно исследованиям, алгоритмы систематиза-
ции C4.5.

Метод опорных векторов (SVM)

Метод опорных векторов (SVM) строит гиперпло-
скость для классификации данных на несколько 
классов. Работа алгоритма SVM схожа с C4.5, отли-
чается в основном тем, сто при выполнении задачи 
не использует деревья решений.

Для выполнения классификации требует-
ся предварительное обучение классификатора 
на  размеченной выборке документов, содержа-
щей примеры двух типов: с положительной и от-
рицательной окраской. Процесс обучения осуще-
ствляется по принципу «обучения с учителем», где 
каждый пример представляет собой пару «вход-
ные данные  – ​ожидаемый результат». При рабо-
те с подготовленной выборкой алгоритм постоян-
но производит коррекцию показателей SVM, под-
страиваясь под учебный набор.

Алгоритм обучения находит между элементов 
учебного набора точки, лежащие на  границе 2‑х 
подмножеств (положительных и  отрицательных) 
и строит разделительную плоскость между данны-
ми точками. В определениях SVM эти точки имену-
ются опорными векторами.

Рассмотрим работу алгоритма на простом при-
мере: пусть имеется некоторое количество крас-
ных и  синих шаров на  поверхности. Если шары 
не слишком сильно перемешаны, то между ними 
с  лёгкостью можно расположить линию разделе-
ния (рис. 2). Когда на стол помещается новый шар, 
принимая во внимание, с какой стороны палки он 
в данный момент, можно предвещать его оттенок.

Модель

Классификатор описывается следующими соотно-
шениями



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

298

( ) ( )( )h x sign u x=

( )
m

i i i
i

u x y K x x 0
1

( ,  )
=

= λ − ϖ∑
где w 0 – ​порог (свободный член); λ i – ​коэффициент; x i, y 
i – ​пара из учебной выборки, (векторы x i, для которых λ 
i > 0 называются опорными векторами); K (x i, x) – ​функ-
ция ядра (рис. 2).

Рис. 2. Модель опорных векторов

Прямая это линия, круги – ​точки данных, где си-
ний и алый – ​два класса.

Если шары перемешаны между собой, прямая 
гиперплоскость не сработает.

Рассмотрим пример с  пациентом клиники. 
Пусть у больного есть набор данных, у этих дан-
ных много параметров: пульс, холестерин, артери-
альное давление и т.д. Каждый из данных являет-
ся измерением n-мерного пространства.

Являясь по своей сути алгоритмом, предпола-
гающим обучения с учителем, заранее классифи-
цированная выборка данных используется алго-
ритмом для проведения обучения SVM заданным 
классам. SVM сможет производить классифика-
цию новых текстов только после подобного обуче-
ния.

Данный метод реализован в следующих плат-
формах: IBM SPSS Mоdeller, RapidMiner, Оrange, 
Weka MATLAB, SAS. 

Выводы

Исследование методов аналитической обработ-
ки авторских текстов для определения психотипов 
обучающихся с использованием дистанционных 
образовательных технологий представляет собой 
важный шаг в направлении персонализации и повы-
шения эффективности современного образования. 
В условиях роста популярности онлайн-обучения 
и увеличения объема текстовых данных, создавае-
мых обучающимися, разработка инструментов для 

автоматического анализа этих данных становит-
ся актуальной задачей. Определение психотипов 
на основе анализа текстов позволяет индивидуа-
лизировать учебные материалы, методы обучения 
и темп изучения курса, что способствует повыше-
нию мотивации и успеваемости обучающихся. Ис-
следование подтверждает, что аналитическая обра-
ботка авторских текстов является мощным инстру-
ментом для определения психотипов обучающихся 
и может быть успешно применена в дистанционном 
образовании. В ходе исследования проанализиро-
ваны основные психологические типологии, собрана 
база данных речевого материала различных психо-
типов, рассмотрены особенности мышления и пись-
менной речи индивида. В результате исследования 
были протестированы различные текстовые клас-
сификаторы и проанализированы платформы для 
интеллектуальной обработки данных, что позволи-
ло установить точность и сравнить эффективность 
алгоритмов классификации. Это дало возможность 
определить лингвистические показатели, которые 
служат маркерами проявления Юнговских психи-
ческих функций в речи.

Представленное исследование выполнялось 
при поддержке и  финансировании гранта Госу-
дарственного Совета Республики Крым молодым 
ученым Республики Крым, им. Н. Я. Данилевского. 
Проект «Изучение методов и  автоматизация об-
работки авторских текстов для определения пси-
хотипов» (Постановление Президиума Государ-
ственного Совета Республики Крым от 22 января 
2025 г. № с. 95–3/25).
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Study of the methods of analytical 
processing of author’s texts for the 
determination of students’ psychotypes 
involving distance learning technologies

Gavrilova A. S., Linnik E. P., Linnik I. I.
V. I. Vernadsky Crimean Federal University in Yalta

The research is aimed at developing methods of analytical process-
ing of students’ author’s texts to determine their psychotypes using 
distance learning technologies. With the growing popularity of on-
line learning, personalization of the educational process is becom-
ing an urgent task, which can be achieved by analyzing text data 
created by students (essays, answers to assignments, discussions 

on forums, etc.). The analysis showed that educational institutions 
(schools, colleges) currently do not use automated systems for psy-
chological analysis of students. As a solution, we propose the im-
plementation of the Text Mining technique for processing students’ 
unstructured text data in the RapidMiner environment in order to 
subsequently identify their psychological types. The practical sig-
nificance of the study lies in the possibility of using the developed 
methods for personalizing learning, improving feedback between 
teachers and students, and early detection of problems related to 
emotional state or difficulties in learning. The results of the study 
can be applied in various educational systems, which contributes to 
improving the effectiveness of distance learning and adapting edu-
cational programs to the individual characteristics of students.

Keywords: Text Mining, distance learning technologies, data mining.
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Языковая интеграция Кыргызской Республики в Евразийское пространство 
(социолингвистический аспект)
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В  статье проанализированы результаты социолингвистиче-
ского исследования, проведенного в июле 2025  года в  среде 
строительных компаний в  столице Кыргызстана. В  ней рас-
сматриваются языковые стратегии, позволяющие экономике 
КР интегрироваться в Евразийское пространство. Статья дает 
описание языковой ситуации, сложившейся в сфере жилищно-
го строительства. Практический материал позволил верифи-
цировать гипотезу о  том, что русский язык является важным 
коммуникативным инструментом при проведении не  только 
языковой, но  и  экономической политики государства. Пред-
ставленные выводы и рекомендации могут быть использованы 
как специалистами данной социальной сферы, так и предста-
вителями власти, которые определяют общую стратегию язы-
кового развития всего региона. В  статье рассмотрены офи-
циальные ресурсы, их графическое и  языковое оформление, 
рекламная продукция, сайты, буклеты по продажам, световая 
наружная реклама на зданиях от пяти ведущих фирм Кыргыз-
стана. Исследование проведено с применением методов соци-
альной лингвистики. В тексте использована лексика и терми-
нология из области данного направления общего языкознания. 
Полученные результаты систематизированы в  виде итоговой 
сравнительной таблицы. Статья представляет интерес для уче-
ных лингвистов, социологов, политологов и адресована специ-
алистам строительного сектора Республики.

Ключевые слова: языковая ситуация, социальные сферы, 
языковая интеграция, социолингвистическое исследование, 
языковые стратегии строительных фирм КР, латинская и  ки-
риллическая системы письма, язык и графика рекламных тек-
стов.

Введение

Современное общество Кыргызстана отличает-
ся языковым многообразием, особенно заметным 
в экономике, где русский и кыргызский функциони-
руют на внутреннем рынке, а английский, русский 
и китайский – ​во внешних связях. Компании разра-
батывают гибкие языковые стратегии для удовлет-
ворения потребностей аудитории и интеграции в ЕА-
ЭС, что требует от сотрудников владения не только 
несколькими языками, но и правилами латинской 
и кириллической транслитерации. Во многих хол-
дингах организовано обучение государственно-
му и мировым языкам, поскольку язык выступает 
не только средством общения, но и инструментом 
формирования имиджа, доверия и конкурентных 
преимуществ [5].

Статья представляет собой социолингвисти-
ческий анализ языковых практик в строительных 
компаниях Кыргызстана, где доминируют русский 
и  кыргызский языки при выборочном использо-
вании английского. Рассматриваются особенно-
сти устной и  письменной коммуникации, стиль 
взаимодействия с  клиентами, а  также языковое 
оформление рекламных материалов и  интернет-
ресурсов, включая использование графических 
элементов. Цель анализа  – ​выявить тенденции 
и  различия в  языковой политике компаний, их 
адаптации к многоязычной среде и влияния язы-
ковых стратегий на взаимодействие с обществом.

Собранный в статье материал представляет со-
бой эмпирические данные, которые необходимы 
при проведении языковой политики в  любом го-
сударстве. Следует отметить, что с начала XXI ве-
ка в КР изменилась не только языковая, но и на-
циональная политика, где государственная власть 
воздействует на  ход языкового развития, функ-
ционирование существующих языков, создание 
и  совершенствование новых языковых средств 
общения [3]. В  Республике языковая политика 
осуществляется эксплицитно, подкрепляясь за-
конами, актами и  государственными программа-
ми и является демократической, где защищаются 
права всех языков, независимо от их статуса [5]. 
Следует отметить, что в стране проживает около 
80 этносов, которые осуществляют многоязыч-
ную коммуникацию и влияют на лингвистический 
ландшафт региона. Исходя из  этого, актуаль-
ность данной статьи определяется ее значимо-
стью не только в языковом плане, но и в экономи-
ческом, политическом и  идеологическом направ-
лении. Новизна исследования заключается в том, 
что впервые в лингвистическом контексте описа-
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ны социолингвистические факты и выявлены фак-
торы, которые позволяют скорректировать языко-
вое планирование в Кыргызстане для исключения 
языкового конфликта и  возникновения юридиче-
ских коллизий. Из данных моментов была постав-
лена цель данного исследования – ​показать, что 
русский язык в настоящий момент является глав-
ным инструментом интеграции страны в Евразий-
ское пространство. Кроме этого, определить язы-
ки, используемые в строительной сфере социума, 
уровень их востребованности и частотность фик-
сации информации латинским и  кириллическим 
текстом. Исходя из  выбранной цели, нами были 
обозначены следующие задачи: во‑первых, по-
строить Программу социолингвистического иссле-
дования, с  определением генеральной [6, с.  142] 
и выборочной совокупности [6, с. 141] информан-
тов, объектов исследования, необходимых мето-
дов социальной лингвистики; во‑вторых, класси-
фицировать собранный материал, с применением 
методов математической статистики и  корреля-
ционного анализа; и,  в‑третьих, сформулировать 
выводы, дать заключение и рекомендации для по-
строения гармоничной модели языкового плани-
рования и регулирования в Кыргызстане.

В  качестве основных методов исследования 
были использованы следующие методы соци-
альной лингвистики: метод сбора материала (на-
блюдение, опрос, интервью, анализ информации 
на сайтах), методы обработки материала, методы 
оценки достоверности социолингвистических дан-
ных (интерпретация, реинтерпретация, метод чис-
ленной таксономии). Объектами исследования 
были определены следующие строительные ком-
пании Бишкека: строительные компании «Ихлас», 
«НурисДи», «Елизавета», «Элит Хаус». Всего 
в  Республике насчитывается 10 крупных строи-
тельных компаний, 5 из которых ведут свою дея-
тельность в столице КР. Таким образом, верифи-
кация социолингвистической гипотезы о том, что 
в  сфере строительства в Бишкеке сосуществуют 
в  литературной и  разговорной формах, государ-
ственный (кыргызский) [8] и  официальный (рус-
ский) [7] языки позволяет говорить об истинности 
данной гипотезы. В разработанной нами Програм-
ме социолингвистического исследования присут-
ствует оценка валидности научного описания для 
исключения искаженных ответов респондентами.

В ходе исследования коммуникативных связей 
и  языковых контактов в  пяти организациях было 
опрошено и проинтервьюировано 300 респонден-
тов (сотрудники офисов, логистических центров, 
отделов рекламы и  продаж, мастера, прорабы 
и  строители). Исследование проводилось в  рам-
ках учебной социолингвистической практики сту-
дентов 2 курса филологического направления 
Кыргызско-Российского Славянского универси-
тета (30 июня – ​14 июля 2025  г.), в  которой уча-
ствовали 15 студентов группы ГФ‑1–21 под руко-
водством автора статьи. Цель подобных практик 
заключается в сборе эмпирических данных о рас-
пределении нагрузки русского языка в  социаль-

ных сферах Кыргызстана, что подтверждается ре-
зультатами и научной базой предыдущих исследо-
ваний.

Строительная компания «Ихлас»

Социолингвистический анализ компании «Ихлас» 
ярко демонстрирует высокий уровень языкового 
многообразия, характерного для современного кы-
ргызского общества и его бизнес-среды. В услови-
ях, где русский и кыргызский языки сосуществуют 
и активно взаимодействуют в различных сферах, 
«Ихлас» разрабатывает гибкие языковые стратегии 
для максимального охвата аудитории и эффектив-
ного удовлетворения её потребностей. В частности, 
можно выделить следующее:

Во-первых, исследование детально рассма-
тривает языковое оформление официального 
веб-сайта компании (ikhlas.kg) и её аккаунтов в со-
циальных сетях (например, Instagram: @ikhlas.kg), 
что включает анализ языков, используемых в ос-
новном контенте, навигационных элементах, опи-
саниях проектов и рекламных текстах. Выявляет-
ся, насколько полно представлены оба государ-
ственных языка и  как реализована возможность 
переключения между ними, а также наличие язы-
ковых версий для разных целевых групп.

Во-вторых, были проанализированы языковые 
практики как в  официальной коммуникации (на-
пример, при заключении договоров, проведении 
презентаций, взаимодействии с  государственны-
ми органами), так и в неформальной (повседнев-
ное общение сотрудников, взаимодействие с кли-
ентами вне официальных процедур). Проведена 
оценка уровня билингвизма [2, с. 35] среди персо-
нала и его влияние на качество клиентского сер-
виса. Отмечается доминирование русского язы-
ка в  определенных официальных и  письменных 
сферах, однако подчеркивается возрастающая 
роль кыргызского языка в устном общении и реги-
ональных коммуникациях. Частое использование 
англоязычных заимствований, особенно в  специ-
ализированной терминологии и  маркетинговых 
слоганах, свидетельствует о влиянии глобальных 
трендов и стремлении к интернационализации.

В-третьих, «Ихлас» не  просто использует два 
языка, но и активно адаптирует свои коммуника-
ции под языковые предпочтения конкретного кли-
ента или группы. Это может проявляться в нали-
чии двуязычных консультантов, готовности вести 
переговоры на  языке клиента и  персонализиро-
ванном подходе, что значительно способствует по-
вышению лояльности и  расширению клиентской 
базы; демонстрирует осознанное применение со-
циолингвистических принципов для достижения 
бизнес-целей.

Строительная компания «НурисДи»

В строительной компании «НурисДи» выявлена сле-
дующая языковая картина, отражающая устоявши-
еся практики:
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1. Доминирование русского языка в  дело-
вой коммуникации. Русский язык занимает цен-
тральное место в  коммуникации, являясь основ-
ным языком как для устного взаимодействия (пе-
реговоры, консультации, общение по  телефону), 
так и для письменного общения (официальная пе-
реписка, внутренние приказы, отчеты, договоры 
с клиентами и партнерами), что указывает на его 
центральное место в  корпоративной культуре 
и  документообороте компании. Отмечается, что 
русский язык является основным языком общения 
в компании «НурисДи».

2. Язык рекламных материалов и  онлайн-
ресурсов. Большая часть рекламных материалов 
компании (брошюры, презентации, баннеры, на-
пример, брошюры проектов «EcoLife» и  «ПСО») 
и контента на интернет-ресурсах (веб-сайт, стра-
ницы в  социальных сетях) представлена преи-
мущественно на  русском языке. При этом отме-
чается, что в  некоторых случаях предусмотрена 
возможность переключения интерфейса или ча-
стичного дублирования контента на  кыргызском 
языке. Таким образом, компания осознает потреб-
ность в  обращении к  кыргызскоязычной аудито-
рии, но пока не полностью реализовала эту воз-
можность.

3. Характеристики стиля общения. Комму-
никативный стиль в  компании «НурисДи» харак-
теризуется как строго формальный, вежливый 
и  без элементов разговорной речи, что проявля-
ется в отсутствии сленга или фамильярности в де-
ловой переписке и при общении с клиентами. Та-
кой подход соответствует общепринятым нормам 
делового этикета в строительной отрасли и фор-
мирует имидж серьезной, надежной и профессио-
нальной организации.

4. Рекомендации по стратегическому разви-
тию. Для дальнейшего расширения рыночного ох-
вата и оптимизации взаимодействия с кыргызско-
язычной частью населения, рекомендуется более 
активное и  систематическое внедрение кыргыз-
ского языка. Это может включать создание пол-
ноценных двуязычных версий сайтов и рекламных 
брошюр, а также проведение тренингов для персо-
нала по свободному общению на кыргызском язы-
ке, что позволит выявить и удовлетворить потреб-
ности кыргызскоязычной аудитории более эффек-
тивно и качественно.

Строительная компания «Елизавета»

Анализ языковой ситуации в строительной компа-
нии «Елизавета» выявил следующие особенности 
языковой политики и практики:

1. Русский язык выступает как основной и уни-
версальный инструмент деловой коммуникации. 
Он активно используется во  всех формах обще-
ния – ​как в устном (взаимодействие с клиентами, 
внутренние совещания, телефонные перегово-
ры), так и в письменных формах (договоры, офи-
циальные письма, коммерческие предложения, 
проектная документация). Кыргызский язык, хотя 

и  присутствует, выполняет скорее вспомогатель-
ную функцию и  применяется преимущественно 
для обеспечения комфорта и лучшего взаимопо-
нимания с кыргызоязычными клиентами, которые 
предпочитают общаться на родном языке. Англий-
ский язык в  повседневной коммуникации компа-
нии не используется, что объясняется ориентаци-
ей на локальный рынок и спецификой клиентской 
базы.

2. Стиль общения в компании «Елизавета» ха-
рактеризуется высокой степенью формальности, 
корректности и  строгим соблюдением стандарт-
ных речевых формул. Такой подход формирует 
имидж надежной, серьезной и профессиональной 
компании в сфере недвижимости, способствуя по-
строению доверительных отношений с  клиента-
ми. Однако, подобная строгость может создавать 
определенный барьер для менее формального 
и эмоционального общения.

3. Языковая политика компании, как показы-
вают данные, ориентирована преимущественно 
на  русскоязычную городскую аудиторию. След-
ствием такой ориентации является отсутствие 
кыргызской версии официального сайта или дву-
язычных рекламных материалов, что может су-
щественно ограничивать потенциальный рынок 
компании, исключая значительную долю кыргызо-
язычного населения, которое предпочитает полу-
чать информацию и общаться на государственном 
языке, тем самым сокращая потенциальный охват 
клиентов.

4. Для повышения доступности услуг и расши-
рения клиентской базы, включая кыргызоязыч-
ное население, настоятельно рекомендуется раз-
работка полноценной кыргызской версии сайта, 
а  также создание двуязычных рекламных мате-
риалов и адаптация маркетинговых кампаний для 
обеих языковых групп. Кроме того, целесообразно 
провести сравнительный анализ языковых прак-
тик других строительных компаний, особенно тех, 
которые успешно работают с кыргызоязычной ау-
диторией, для выявления передового опыта и вне-
дрения наиболее эффективных подходов в  соб-
ственную деятельность.

Строительная компания «Элит Хаус»

Социолингвистический отчет по строительной ком-
пании «Элит Хаус» демонстрирует успешное функ-
ционирование в условиях выраженного билингви-
зма:

1. Устойчивая двуязычная среда. В  компании 
«Элит Хаус» сложилась прочно укоренившаяся 
двуязычная языковая среда, где русский и кыргы-
зский языки активно используются и доминируют 
в зависимости от конкретного контекста общения 
и  предпочтений собеседников, что обеспечивает 
гибкость в коммуникации.

2. Функциональное распределение языков. 
Русский язык преобладает в письменной коммуни-
кации и официальных документах (договоры, от-
четы, техническая документация, внутренние ре-
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гламенты, официальная переписка), подтверждая 
его роль как языка делопроизводства и стандар-
тизированных процедур. Кыргызский язык, в свою 
очередь, является основным для устной и повсед-
невной коммуникации, особенно между сотрудни-
ками и при неформальном общении с клиентами, 
что способствует созданию более теплой, довери-
тельной и комфортной атмосферы.

3. Языковое поведение и роль билингвизма. Би-
лингвизм является неотъемлемым и важным ком-
понентом деловой коммуникации в  «Элит Хаус». 
Компания демонстрирует высокую степень гиб-
кости в языковом поведении. Часто наблюдается 
феномен переключения кодов, когда в одной фра-
зе или предложении могут использоваться эле-
менты обоих языков, что является характерным 
признаком повседневного устного общения и сви-
детельствует о билингвизме как о норме в компа-
нии. На  собеседовании знание двух языков рас-
сматривается как существенное преимущество 
для кандидата, что влияет на кадровую политику 
и формирование коллектива.

Общие выводы

1. Роль русского языка. Во всех компаниях рус-
ский язык играет центральную роль в официальной, 
деловой и письменной коммуникации. Он является 
основным языком договоров, внутренней докумен-
тации, маркетинговых материалов и взаимодей-
ствия с широкой аудиторией.

2. Роль кыргызского языка. Кыргызский 
язык, не  всегда является доминирующим в  вы-
бранных сферах, но  активно используется для 
адаптации к потребностям кыргызоязычной ауди-
тории. В компаниях «Ихлас» и «Елизавета» кыр-
гызский язык применяется для общения с клиен-
тами исключительно по  запросу. В  «Элит Хаус» 
кыргызский язык чаще используется в  устной 
и повседневной коммуникации между самими со-
трудниками и в общении с клиентами. В «Нурис-
Ди» использование кыргызского языка в  устной 
коммуникации практически не наблюдается, а ос-
новная информация на сайте остается на русском, 
несмотря на наличие опции переключения языка 
интерфейса.

3. Использование английского языка. Ан-
глийский язык присутствует выборочно, в  основ-
ном в  компаниях, имеющих международные свя-

зи или использующих специфическую терминоло-
гию. «Ихлас» использует английский для общения 
с иностранными партнерами и в  технических до-
кументах. В «НурисДи» и «Елизавета» английский 
язык используется выборочно в рабочем процессе, 
чаще с англоязычными клиентами. Тем не менее, 
интерфейсы сайтов некоторых компаний («Нурис-
Ди») могут поддерживать английский язык, даже 
если основной контент остается на русском.

4. Стилистика и рекламные материалы. Об-
щий стиль общения во всех компаниях характери-
зуется формальностью, вежливостью и професси-
онализмом. В рекламных материалах и на онлайн-
платформах преобладает информативный и  де-
ловой тон. Большинство компаний используют 
русский язык для рекламы. При этом наблюда-
ется активное применение визуальных материа-
лов, инфографики, а также маркетинговых клише. 
В некоторых случаях, как у «Ихлас», встречаются 
двуязычные слоганы. Использование графики ва-
рьируется, но она является неотъемлемой частью 
рекламной стратегии, дополняя текстовое сооб-
щение.

5. Гибкость и адаптация. Компании в той или 
иной степени демонстрируют адаптацию к много-
язычной среде. «Ихлас» и  «Элит Хаус» активно 
используют билингвизм для расширения клиент-
ской базы и эффективного взаимодействия с раз-
личными слоями населения. «Елизавета» также 
проявляет гибкость, переключаясь на кыргызский 
язык по  запросу клиента. «НурисДи», напротив, 
придерживается преимущественно русскоязыч-
ной коммуникации, что может ограничивать до-
ступность их услуг для кыргызскоязычной аудито-
рии.

Сравнительный анализ языковой ситуации 
в исследованных компаниях

Анализ социолингвистической ситуации в строи-
тельных компаниях «Ихлас», «НурисДи», «Елиза-
вета», «Элит Хаус в Кыргызстане выявляет общие 
тенденции и специфические особенности в их язы-
ковой политике. Во всех исследованных органи-
зациях наблюдается сосуществование русского 
и кыргызского языков, что является характерной 
чертой современного кыргызского общества. Для 
наглядности, ключевые аспекты языковой ситуа-
ции в каждой компании представлены в таблице 1.

Таблица 1. Сравнительный анализ языковой ситуации

Компания Основные язы-
ки (устное об-

щение)

Основные язы-
ки (письменное 

общение)

Языки рекла-
мы и онлайн-

ресурсов

Стиль общения Использование 
английского 

языка

Особенности графики

Ихлас Русский (доми-
нирует), кыргы-
зский (по за-
просу)

Русский (до-
минирует), ан-
глийский (тех. 
док.)

Русский (доми-
нирует), выбо-
рочно англий-
ский

Формальный, 
вежливый, про-
фессиональный

Для иностран-
ных партнеров 
и тех. докумен-
тов

Визуальные материа-
лы, инфографика

НурисДи Русский Русский Русский (интер-
фейс на кыргыз-
ском/английском)

Корректный, 
вежливый, 
формальный

Интерфейс 
сайта

Изображения брошюр 
и макетов проектов
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Компания Основные язы-
ки (устное об-

щение)

Основные язы-
ки (письменное 

общение)

Языки рекла-
мы и онлайн-

ресурсов

Стиль общения Использование 
английского 

языка

Особенности графики

Елизавета Русский (основ-
ной), кыргы-
зский (по за-
просу)

Русский Русский Формальный, 
корректный, 
стандартные 
формулы

Не использу-
ется

Изображение главной 
страницы сайта

Элит Хаус Кыргызский 
(повседнев-
ный), русский

Русский (офи-
циальный)

Не детализи-
ровано, анализ 
текстов

Гибкий, би-
лингвальный

Не детализиро-
вано

Не детализировано

Выводы

1. Доминирование русского языка. Во всех ис-
следованных компаниях русский язык является ос-
новным языком делового общения, документации, 
маркетинга и взаимодействия с клиентами, особен-
но в официальных и письменных формах.

2. Функциональный билингвизм. Кыргызский 
язык активно используется в  устном и  повсед-
невном общении, особенно при взаимодействии 
с  кыргызоязычными клиентами или по  запро-
су. Сотрудники многих компаний демонстрируют 
способность к  функциональному билингвизму [4, 
с. 15] и переключению кодов [1], что является нор-
мой в двуязычной среде Кыргызстана.

3. Ограниченное использование английско-
го языка. Английский язык применяется выбороч-
но, в основном в контексте международных дело-
вых связей, технической документации или для от-
дельных заимствований в  рекламных названиях. 
В целом, его роль в повседневной коммуникации 
с клиентами минимальна.

4. Формальный стиль общения. Коммуника-
тивный стиль большинства компаний характери-
зуется формальностью, вежливостью и использо-
ванием стандартных речевых формул, что способ-
ствует формированию доверительных отношений 
с клиентами.

5. Рекламные стратегии. Рекламные матери-
алы и онлайн-ресурсы преимущественно русскоя-
зычные, с активным использованием визуальных 
элементов и маркетинговых клише. Наблюдается 
тенденция к  двуязычным слоганам в  некоторых 
компаниях (английский, русский, кыргызский), 
с  использованием латинского и  кириллического 
алфавитов.

Заключение

Таким образом, для компаний, функционирующих 
в условиях многоязычной среды Кыргызстана, клю-
чевыми направлениями развития являются вне-
дрение кыргызоязычного контента, формирование 
четкой языковой политики и проведение тренингов 
по межкультурному взаимодействию. Эти меры по-
зволяют расширить доступность услуг, повысить 
качество обслуживания и учитывать разнообразие 
языковых предпочтений клиентов. Важным аспек-
том является также использование графических 

элементов как универсального средства комму-
никации и унификация написания корпоративных 
названий в соответствии с требованиями законо-
дательства о государственном языке. Сочетание 
кириллической и латинской графики в названиях 
компаний отражает специфику языковой картины 
Кыргызстана, где активно взаимодействуют эле-
менты различных языковых систем и формируются 
новые лексические модели.
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The linguistic integration of the Kyrgyz 
Republic into the Eurasian space 
(sociolinguistic aspect)

Grigorieva O. A.
Kyrgyz-Russian Slavic University named after B. N. Yeltsina

The article analyses the results of a sociolinguistic study conduct-
ed in July 2025 among construction companies in the capital of 
Kyrgyzstan. It examines language strategies that enable the Kyr-
gyz economy to integrate into the Eurasian space. The article de-
scribes the language situation in the housing construction sector. 
Practical material has made it possible to verify the hypothesis that 
the Russian language is an important communication tool in the im-
plementation of not only the language but also the economic policy 
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of the state. The conclusions and recommendations presented can 
be used both by specialists in this social sphere and by government 
officials who determine the overall language development strategy 
for the entire region. The article examines official resources, their 
graphic and linguistic design, advertising products, websites, sales 
brochures, and outdoor illuminated advertising on buildings from 
five leading companies in Kyrgyzstan. The study was conducted 
using methods of social linguistics. The text uses vocabulary and 
terminology from the field of general linguistics. The results are sys-
tematised in a final comparative table. The article is of interest to lin-
guists, sociologists and political scientists and is addressed to spe-
cialists in the construction sector of the Republic.

Keywords: language situation, social spheres, language integra-
tion, sociolinguistic research, language strategies of construction 
companies in the Kyrgyz Republic, Latin and Cyrillic writing sys-
tems, language and graphics of advertising texts.
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Проблемы перевода иноязычных заимствований и верланизированной 
лексики во франкоязычных рэп-текстах
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к.пед.н., Ленинградский государственный университет 
им. А. С. Пушкина
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к.пед.н., Ленинградский государственный университет 
им. А. С. Пушкина
E-mail: tat-gr01@yandex.ru

Цель настоящего исследования состоит в анализе специфики 
употребления иноязычных заимствований во франкоязычных 
рэп-композициях, а  также изучении возникающих трудностей 
при их передаче средствами русского языка. Новизна насто-
ящего исследования заключается в  том, что впервые прово-
дится систематическое описание особенностей лексического 
состава современных франкоязычных рэп-текстов. В  резуль-
тате обоснованы и  систематизированы типы переводческих 
проблем, связанных с  передачей указанных заимствований 
на русский язык.

Ключевые слова: франкоязычный рэп, проблемы перевода, 
лексико-стилистические особенности французского рэпа, ино-
язычные заимствования, межъязыковая коммуникация

Введение

Французская рэп-сцена давно перестала ассоци-
ироваться исключительно с подражанием амери-
канским корням жанра. Французские исполнители 
сумели выработать собственный уникальный стиль, 
сочетающий ритмическую основу с утончённостью 
французского языка и культурой страны. Жанр пре-
терпел значительное развитие за последние деся-
тилетия, став одним из важнейших культурных фе-
номенов Франции начала XXI века. Рэп во Франции 
зародился в конце 1970‑х годов и изначально вос-
принимался как нечто чуждое местной музыкаль-
ной культуре. Однако вскоре жанр нашёл отклик 
среди молодёжи парижских пригородов – ​бедней-
ших районов города, населённых преимущественно 
иммигрантами и потомками мигрантов из бывших 
французских колоний Африки и Ближнего Востока. 
Именно эта среда стала основой для формирования 
самобытности французской рэп-музыки, выражаю-
щей протест против социальной несправедливости, 
расизма и маргинализации. Со временем француз-
ский рэп начал проникать в мейнстрим культуры, 
завоевывая популярность среди широких слоёв на-
селения благодаря яркому музыкальному звучанию, 
интеллектуальным рифмам и острым социальным 
комментариям исполнителей.

Актуальность темы обуславливается, прежде 
всего, тем, что перевод художественных текстов, 
насыщенных жаргоном, нестандартными выраже-
ниями и  заимствованиями, представляет собой 
серьезную проблему. Требуется разработка новых 
методов и стратегий передачи значения и эмоций, 
заложенных автором, сохраняя стиль и музыкаль-
ную структуру произведения. Для достижения по-
ставленной цели необходимо решить ряд задач:
–	 отобрать материал, соответствующий целям 

исследования;
–	 выделить наиболее распространенные группы 

заимствованной лексики;
–	 определить функциональную нагрузку заим-

ствований во франкоязычных рэп-текстах;
–	 проанализировать проблемы, возникающие 

при переводе заимствованных эле ементов 
на  русский язык, выделить типичные трудно-
сти, влияющие на качество конечного продук-
та.
Для решения поставленных в данном исследо-

вании задач были применены следующие мето-
ды: метод сплошной выборки, который применял-
ся для отбора эмпирического материала, метод 
контент-анализа с  помощью которого произво-
дилось изучение корпуса конкретных рэп-текстов 
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с целью выявления частоты встречаемости и  те-
матической направленности заимствованных слов 
и выражений, а также метод компаративистского 
анализа с помощью которого производилось рав-
нение структуры и функций заимствований в ори-
гинале и переведённых вариантах текстов.

Материалом исследования послужили тексты 
композиций французских рэп исполнителей Kal-
ash Criminel, IAM, MCSolaar, Tovaritch.

Практическая значимость исследования за-
ключается в том, что его результаты позволяют со-
здать эффективные подходы к переводу текстов, 
содержащих большое количество заимствований. 
Эти методы полезны для профессиональных пе-
реводчиков, лингвистов и  филологов, занимаю-
щихся работой с  рэп-произведениями. Получен-
ные выводы могут быть полезны для создания ка-
чественных локализованных версий французских 
рэп-композиций, обеспечивая понимание смыслов 
и  атмосферы оригинальности даже аудиторией, 
незнакомой с языком оригинала.

Обсуждение и результаты

Молодёжная аудитория выступает основным про-
изводителем и потребителем рэп-музыки, соотет-
ственно, рэп-тексты характеризуются интенсив-
ным использованием так называемого «франгле» 
и других заимствований из различных языков. Мо-
лодёжью Франции активно применяются арготиз-
мы и верлан, который является разновидностью 
альтернативного французского сленга, основан-
ного на обратном порядке чтения слогов в словах 
с целью шифрования передаваемых сообщений. 
Зачастую тексты французских рэперов обращаются 
к конфликтным и провокационным темам: этниче-
ской самоидентификации (обусловленной преиму-
щественно африканским происхождением авторов), 
политической ситуации в стране и мире, социаль-
ным и культурным явлениям современности. В на-
стоящем исследовании будут детально рассмотрены 
специфические черты перевода заимствованных 
конструкций, иллюстрированные соответствующи-
ми примерами.

Часто при передаче сленга переводчик стара-
ется найти функциональный аналог, то есть пере-
вести сленг сленгом. Однако не всегда выбранная 
переводчиком языковая единица имеет такую же 
стилистическую окраску. Иногда переводчик при-
бегает к разговорной и просторечной лексике. Вы-
бор переводчика зависит также от контекста: на-
пример, перенасыщенность текста перевода слен-
гизмами может не  дать того  же стилистического 
эффекта, который присущ оригиналу. Анализируя 
ресурсы русского языка, нами не  было выявле-
но аналогичного вида обратного сленга, сопоста-
вимого по  структуре и  функционалу с  верланом. 
Исходя из  этого, выдвигается гипотеза, соглас-
но которой оптимальным методом перевода вер-
ланизма представляется подбор контекстуально 
близких синонимов или аналогов из  отечествен-
ной разговорной лексики. Однако, в  некоторых 

случаях верлан используется для благозвучия как 
в примере ниже.

Так, впесне Kalash Criminel, Douma – ​Violence:
Faut que je laisse un billet, encore pour l’cle-on
Tu m’fous la te-hon, tu m’fous la te-hon
Continue d’parler en l’air j’vais te ter-mon
Мы видим, что автор использовал верлани-

зированные слова cle-on (oncle  – ​дядюшка), 
te-hon(honte – ​стыд) иter-mon(monter–поднимать).

В  данном случае мы видим, что были верла-
низированы только те слова, которые находились 
в конце строки и можно сделать вывод, что изме-
нение структуры слов было необходимо для бла-
гозвучия. Так, мы получили схожий звук “on” в кон-
це каждой строки.

Впесне Kalsh Criminel – ​lilaa Alliqa, есть следу-
ющее использование верлана для благозвучия: 
Enc’moment, c’est bizarre, je pense que j’suis sté-pi 
partoutc’ qu’ est un iforme et képi

Впесне Tovaritch – ​2CB:
Si tu veux pper-cho, paye-moi en cash, j’m’en bats 

les couilles de ta CB
В песне Kalash Criminel, Tovaritch – ​Street Fight 

используется верланизированная версия англи-
цизма shit для того, чтобы слово читалось по пра-
вилам французского языка была добавлена глас-
ная e, shite трансформировалось в te-shi. Для ар-
го характерно нефункциональное заимствование: 
иноязычные слова появляются не из-за практиче-
ской необходимости в  новых лексических едини-
цах для устранения лакун в языке, а для реализа-
ции стремления к словотворчеству [5, с. 98]. Ино-
странные лексемы также позволяют реализовать 
репрезентативную, криптолалическую и  эмотив-
ную функции арго.

По мнению О. А. Овчинниковой в арго иноязыч-
ная лексика становится основой для игры в  сло-
вотворчество Сегодня арготическая лексика ак-
тивно используется в  самых разных ситуациях 
людьми разного возраста и социального положе-
ния. Арготизмы нередко встречаются в публичных 
выступлениях политических деятелей и  в  сред-
ствах массовой информации, они становятся мод-
ными в среде образованных людей, традиционно 
широко используются в  городской лирике. Наи-
более динамичен и разнообразен пласт арготиче-
ский лексики, функционирующей в среде подрост-
ков и молодежи. Именно молодежный сленг стано-
вится основным источником пополнения и обнов-
ления французского арго.

Характерной чертой современного француз-
ского арго стала высокая степень его антропо-
центричности, поскольку одной из  приоритетных 
областей являются номинация и  характеристика 
человека, реализующиеся через бытовую, соци-
альную, эмоциональную и интеллектуальную сфе-
ры[1, с. 179].

В песне IAM – ​Petit frère можно найти примеры 
использования арго:

Petit frère rêve de bagnoles, de fringues, de 
tunes– bagnoles. Герой данной композиции ис-
пытывает романтические иллюзии относительно 
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атрибутики криминального образа жизни – ​ветхих 
автомобилей («bagnole», буквально означающих 
устаревшие транспортные средства либо прене-
брежительно именуемых «колымагами»), предме-
тов гардероба низкого качества («fringue», быто-
вое обозначение дешёвой повседневной одежды, 
часто используемое презрительно), а  также фи-
нансовой выгоды («tunes», уличный жаргон для 
обозначения денег). Эти специфичные лексемы 
подчёркивают связь между вовлечением в  пре-
ступность и  серьёзностью последствий, возника-
ющих вследствие такого выбора жизненного пути. 
Онлайн переводчик Gary Sandeur переводит дан-
ный отрывок следующим образом: Младший брат 
мечтает о машинах, одежде и деньгах.

Современный французский язык обогатил-
ся значительным числом новых лексических еди-
ниц вследствие полиэтничного состава населения 
Франции. Особенное влияние оказали заимство-
вания из арабского языка, обусловленные массо-
вой миграцией выходцев с Ближнего Востока, чь-
ей родиной является этот языковой ареал. Вслед-
ствие обширного распространения и постоянного 
употребления арабские лексические элементы 
прочно вошли в  повседневный речевой оборот 
французской лингвокультуры, став неотъемлемой 
частью её нормативного узуса.

Вторым  же по  величине, но  не  по  важности 
языком по  пласту иностранной лексики является 
английский язык, вносящий большое количество 
англицизмов. Если сравнивать общенациональ-
ный фонд и арготический вокабуляр с точки зре-
ния языков-доноров, то  наибольшую активность 
демонстрируют британский и американский вари-
анты английского языка [2, с. 132]. В связи с рас-
пространением интернета и  статусом английско-
го языка, как языка международного общения, 
во французском языка появился пласт так назы-
ваемого франгле (смешение французского и  ан-
глийского языков). частотность использования ан-
глицизмов в общенациональном языке настолько 
высока, что в XX веке во французской филологии 
появился термин «франгле» (français+anglais=-
franglais), который обозначает речь, насыщенную 
англицизмами и синтаксическими конструкциями, 
присущими английскому языку[4, с. 286].

Наименее распространены русизмы. Но так как 
некоторые русизмы представлены во  француз-
ских рэп текстах, мы разберем их далее. В некото-
рых песнях также употребляются известные фра-
зы из разных языков мира. В песне Wejdene – ​Ciao 
используются итальянское слово Ciao, арабское 
salamaleykoum, японское sayonara и  испанское 
hastaluego.

Все вышеперечисленные особенности перево-
да обладают своей спецификой перевода на рус-
ский язык. Так, арабизмы являются наиболее 
труднопереводимыми, так как зачастую не имеют 
аналогов в других языках и без должного знания 
арабского, перевод таких текстов может быть за-
труднительным. Однако широко известные фразы 

и слова можно оставить и без перевода, так как 
они понятны для носителя любого языка.

De mon temps, les rackets, les bastons, les 
dégâts – ​rackets является прямым заимствовани-
ем из английского языка, обозначающее незакон-
ное присвоение собственности. В  русском язы-
ке существует слово рэкет, обозначающее то же, 
что и во французском аналоге, так как это слова 
в русском и французском являются заимствовани-
ем из английского языка.

Le grand standing, c’est tout ce don’t il a en vie – ​
выделенное слово является прямым заимствова-
нием с английского grand standing, обозначающее 
игру на публику. Наиболее адекватным переводом 
этой лексической единицы будет слово выпен-
дреж, которое имеет сниженный регистр.

В песне IAM–C’est Donc Ça Nos Vies: Salut pet-
it pote ça boume dans leur caisse les flics zooment, 
on fume la sess, yex– выделенное слово zooment, 
является прямым заимствованием из английского 
языка лексемы zoom, и как в языке оригинала оз-
начает существительное приближение при съем-
ке, а также глагол снимать с помощью приближе-
ния камеры.

В  произведении Kalash Criminel, Douma  – ​
Voilence: Ça reviens d’Tenerife (gang), gang являет-
ся прямым заимствованием из английского языка 
и обозначает банду. В данном тексте данное слово 
не несет определенного смысла, однако использу-
ется как выкрикивание и декламация того, чем за-
нимается лирический герой песни. В тексте груп-
пы Tovaritch – ​2CB используется верланизирован-
ный англицизмchopper (shopping): Si tu veux pper-
cho, paye-moi en cash, j’m’en bats les couilles de ta 
CB. В  композиции исполнителей Kalash Criminel 
и Tovaritch – ​StreetFigh используется верланизиро-
ванная версия англицизма shit и для того, чтобы 
слово читалось по правилам французского языка 
была добавлена гласная e, shite трансформирова-
лось в te-shi. La vie est belle, mais sans le te-shi, elle 
est vilaine (tchou, tchou, tchou)

В связи с давними связями России и Франции, 
и  развитым франко-русским диалогом, во  Фран-
ции относительно популярен русский язык и куль-
тура, это также находит свое проявление в рэп тек-
стах.

Во французской рэп музыке используют моти-
вы русских народных песен, исторические темы, 
напрямую связанные с историей России. Так, у не-
которых исполнителей появляются упоминания 
СССР. В  связи с  криминализацией российского 
общества в 90‑е года, французские рэп исполни-
тели «вдохновляются» криминальным периодом 
в истории России.

Так, французский исполнитель Tovaritch, чей 
псевдоним является заимствованием с  русско-
го, переданным с помощью транскрибироваания, 
в своих текстах использует пласт ненормативной 
русской лексики со  сниженным регистром. Ис-
пользуется такая лексема как bratan(s). Pour mes 
sœurs, un bratan (grr), pour mes frères. Эта лек-
сическая единица является прямой транскрип-
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цией с  русского первоисточника. В  зависимости 
от  целей и  аудитории перевода, русизмы либо 
не нуждаются в переводе, либо их стоит вообще 
опустить при переводе, если они относятся к не-
нормативной лексике. Например: Rien qu’ça (su-
ka), en bas du bloc, ça vend la coke, ça sort, le pétard 
est dans l’sac.

Русизмы слабо распространены во  француз-
ских рэп текстах. В  процессе исследования уда-
лось обнаружить только одного исполнителя, кото-
рый широко пользуется русизмами. Исполнитель, 
известный под псевдонимом Tovaritch, имеет бол-
гарское происхождение и проживает во Франции. 
Его этническая принадлежность и культурные кор-
ни определяют особое внимание к русскому языку 
и славянскому наследию, проявляющееся в твор-
честве через использование русизмов и обраще-
ние к русской и праславянской тематике.Все вы-
шеперечисленные русизмы можно перевести с по-
мощью транслитерации.

Интенсивные контакты между французским 
и  арабским языками привели к  формированию 
значительного слоя лексем арабского происхож-
дения, включённых во французский язык. Лекси-
ческое наследие арабского языка особенно ярко 
проявляется в субжанре французского рэп-испол-
нения, оказывая существенное влияние на  фор-
мирование современной молодежной речи и  го-
родской культуры Франции. Это обусловлено тем 
обстоятельством, что авторами рэпа, жанра, вы-
ражающего протест против социальной неспра-
ведливости, выступали преимущественно пред-
ставители социально уязвимых слоёв общества, 
среди которых значительную долю составляли им-
мигранты арабского происхождения. Для фран-
коязычного рэпа характерны такие агротизмы 
арабского происхождения как: taf (travail), balaise 
(grand), bésef (beaucoup), cleuvé (fatigué), Wallah 
(parDieu), kiffer (aimer), seum (rage), rnouche (polici-
er), srab (ami, copain), tarma (fesse, derriére).В пес-
не IAM – ​Petit frère можно найти примеры арабских 
заимствований: Mais ses poches sont arides, alors 
on fait le caïd  – ​лексема caïd по  происхождению 
является арабским и означает вождь, но основы-
ваясь на методе смыслового развития мы можем 
сделать вывод, что речь идет о «главаре» в кри-
минальном мире, то есть следует подобрать слово 
с криминальным значением – ​главарь.

Примеры арабизмов обнаруживаются в компо-
зиции IAM–C’est donc ça nos vies: La clique fout le 
souk avec des plaques de zetla – ​с арабского souk 
означает рынок, базар. Zetla–означает наркоти-
ческое вещество гашиш, происходит с арабского 
(магрибского диалекта обозначает экстаз).

В  связи с  тем, что большинство рэп текстов 
создается выходцами и/или потомка выходцев 
из  Африки, многие тексты содержат Африкан-
ские музыкальные мотивы и  Африканские фра-
зы. Ниже приведем отрывок из  песни Kalash 
Criminel – ​Josky, который исполнен на языке лин-
гала, распространенном в  Республике Конго.  
Masikini eh (yes, yes, yes)

Olongoli ngai posa ya lolango (ouais, ouais, ouais)
Masikini eh (yes, yes, yes)
Olongoli ngai posa ya kolinga (ouais, ouais, ouais)
Анализируемый фрагмент характеризуется по-

ликодовым характером выражения мысли, соче-
тающим африканскую речь с английскими слова-
ми типа yes и  французским междометием ouais. 
Смешивание трех разных языков (английского, 
французского и  языка лингала) очередной раз 
подтверждает интернациональный характер рэпа 
и африканское влияние на французские рэп тек-
сты. Перевод данного отрывка представляется не-
возможным или даже излишним, так как данный 
отрывок добавлен автором для создания атмос-
феры и,  возможно, в  качестве подсказки насчет 
своего происхождения и  родного языка (Конго, 
лингала).

Творчество указанного выше артиста отлича-
ется наличием агрессивных и радикально настро-
енных мотивов, подчеркивающих конфронтаци-
онные установки и  бескомпромиссную позицию 
автора. Так, например, в песне Gerard Piqué есть 
следующий отрывок: Free Congo, Soudan, Pales-
tine, Haïti. Практически все государства, упомяну-
тые в рассматриваемом фрагменте, исторически 
представляют собой бывшие колонии европей-
ских метрополий. Также прослеживается популяр-
ный лозунг на  английском языке Free Palestine, 
связанный с  конфликтом на  Ближнем Востоке. 
Данный отрывок является провокационным и под-
нимает сложные и неоднозначные темы прошлой 
и настоящей истории.

Осуществление перевода отдельных фраз 
и  лексических элементов африканского проис-
хождения представляет значительные трудности 
ввиду ограниченной распространённости соответ-
ствующих языков и отсутствия достоверных све-
дений о  предполагаемой аудитории, способной 
адекватно интерпретировать оригинальный текст. 
Вероятно, включение африканских вставок слу-
жит целям придания произведению эстетической 
выразительности, мелодичности звучания и  са-
крального значения, скрываемого от широкой пу-
блики. Поэтому при выполнении переводов целе-
сообразно сохранять фрагменты оригинального 
текста без изменений, обеспечивая таким обра-
зом сохранение замысла автора.

Магрибское влияние на развитие французско-
го языка возникло ещё в  период колониального 
господства Франции над странами Северной Аф-
рики. После завершения процесса деколониза-
ции (конец 1950‑х – ​начало 1960‑х годов XX века) 
значительная часть магрибского населения эми-
грировала во  Францию, сформировав многочис-
ленные диаспорные общины, наиболее крупные 
из которых сосредоточены в крупных урбанизиро-
ванных центрах (например, Парижа, Лиона, Мар-
селя)[5]. Данные социумы привнесли в обществен-
ную среду собственные национальные языки, диа-
лектные формы и культурные обычаи, вступившие 
впоследствии в активное взаимодействие с доми-
нирующим французским языком[3].
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Важно отметить, что многие иммигранты 
из стран Магриба говорили на диалектах арабско-
го языка, берберских языках или дариже (разго-
ворном арабском), а также владели французским 
как вторым языком. Такое билингвальное положе-
ние способствовало созданию уникального сме-
шанного сленга, который стал частью француз-
ского арго.

Лексические заимствования из  магрибских 
языков является одним из самых заметных аспек-
тов этого влияния. Многие слова из  арабского 
и берберских языков вошли в обиход французско-
го арго, особенно в контексте повседневной жизни 
и уличной культуры. Например:

«Kif-kif» (от  арабского «kefkef»)  – ​означает 
«одинаково», «без разницы». Это слово стало по-
пулярным в французской молодежной речи.

«Blédo» (от арабского «bled») – ​может означать 
«деревня», «место» или «район».

«Flouze» (от арабского «flus») – ​деньги, часто 
используется в негативном контексте.

«Hakem» (от  арабского «hakim»)  – ​решение, 
вывод, часто используется в смысле «правда» или 
«справедливость».

Таким образом, заимствование является ими-
тацией или повторением фонетической, морфем-
ной и  семантической структур слов другого язы-
ка [3, с. 79]. Эти слова не просто добавили новую 
лексику, но и привнесли новые концепции и обра-
зы мышления, связанные с магрибской культурой. 
Магрибское влияние также отразилось на грамма-
тических структурах французского арго. Носители 
магрибских языков, говоря по-французски, иногда 
используют грамматические конструкции, харак-
терные для их родных языков. Например:

Упрощение времен: вместо множества времен-
ных форм французского языка используется бо-
лее простая система, напоминающая арабскую 
или берберскую.

Отказ от согласования артиклей и прилагатель-
ных: в некоторых случаях слова остаются в неиз-
менной форме, что упрощает произношение и ис-
пользование.

Частое использование частицы «ça” («это») для 
замены более сложных конструкций на  подобии 
COD (Complément d’Objet Direct)или COI (Complé-
ment d’Objet Indirect)

Такие изменения сделали французское арго 
более адаптивным и  доступным для многоязыч-
ных сообществ. Исследователи едины во  мне-
нии, что не  стоит считать заимствование сугубо 
механистическим явлением, оно представляет со-
бой активный творческий процесс, предполагаю-
щий как большую степень самобытности языка-
реципиента, так и  его высокую развитость [6, 
с. 14].

Сегодня магрибское влияние на  французское 
арго особенно заметно в музыке, кино и литера-
туре. Многие французские рэперы, такие как IAM, 
Suprême NTM или Médine, активно используют 
элементы магрибской речи в своих текстах, созда-
вая уникальный стиль, который сочетает француз-

ский и арабский культурные коды. Это позволяет 
им достигать широкой аудитории и демонстриро-
вать важность межкультурного диалога. Кроме 
того, магрибское влияние проникает в  массовую 
культуру через юмор, пародии и комедийные шоу. 
Например, французские комики часто используют 
магрибские акценты и  выражения для создания 
комического эффекта, что помогает сближению 
культур и преодолению стереотипов. Мы выдели-
ли следующие арабизмы Магрибского происхож-
дения, которые появляются во французском рэпе.

Заключение

В результате исследования были систематизирова-
ны основные трудности передачи на русский язык 
заимствованной лексики франкоязычных рэп– тек-
стов и выделены следующие группы:

I. Семантико-культурологические проблемы
1. Проблемы культурной адаптации
Заимствование нередко несёт культурно-

коннотативную нагрузку, отражающую реалии 
иной национальной среды. Например, русские ре-
алии и концептуальная система отличаются от за-
падной и восточной ментальности, что затрудняет 
точное воспроизведение смыслов в переводимом 
тексте.

2. Трудности передачи культурного контекста
Некоторые заимствования связаны с  опреде-

лёнными культурными практиками или явления-
ми, характерными лишь для одного региона (на-
пример, арабские религиозные термины или рус-
ская пословица).

II. Стилистические проблемы
1. Неравномерность функциональной нагрузки 

заимствованных терминов. Одни заимствования 
воспринимаются нейтрально и активно использу-
ются в широком диапазоне жанров и стилей, тогда 
как другие обладают ограниченным употреблени-
ем и требуют специального пояснения.

2. Эмоционально-экспрессивные оттенки зна-
чений

Русифицированные иностранные слова зача-
стую приобретают особые экспрессивные харак-
теристики, отсутствующие в исходном языке. Так, 
магрибские заимствования могут приобретать от-
тенок экзотичности или негативной коннотации 
в зависимости от восприятия принимающей куль-
турой.

III. Фонетико-графические сложности
5. Фонематическая адаптация
Многие заимствования претерпевают фонети-

ческие изменения, вызванные различиями произ-
носительных норм русского и  иностранного язы-
ков. Иногда звучание может существенно иска-
жаться, теряя оригинальную форму (например, 
звуковые особенности арабского или английского 
произношения).

6. Ошибки транслитерации и транскрипции
Переводчику приходится сталкиваться с  труд-

ностями написания иностранных слов кириллицей, 
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поскольку правила соответствия звукового обли-
ка буквам иногда нарушаются, создавая путаницу.

Перспективы дальнейшего исследования

Проведённое исследование подчёркивает важность 
дальнейшей проработки вопросов перевода спец-
ифичной разговорной и специализированной лек-
сики, расширяет горизонты теоретических и при-
кладных разработок в области переводоведения 
и сопоставительной лингвистики. Результаты иссле-
дования представляют интерес как для ученых, за-
нимающихся вопросами языкознания и межкультур-
ной коммуникации, так и для практикующих пере-
водчиков, журналистов и деятелей медиаиндустрии.
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Статья посвящена комплексному анализу реализации и исто-
рической трансформации концепта «смелость» (баатрлһн) 
в калмыцкой художественной литературе. Авторы прослежива-
ют эволюцию данного этнокультурного концепта от его истоков 
в героическом эпосе «Джангар» через литературу периода Ве-
ликой Отечественной войны и депортации калмыцкого народа 
вплоть до произведений современных авторов. В работе выяв-
ляются ядерные и  периферийные признаки концепта, демон-
стрируется его переход от внешней, физической доблести эпи-
ческих богатырей к внутренней, духовной стойкости в условиях 
репрессий и,  наконец, к  форме культурного сопротивления 
и этического выбора в эпоху глобализации. Методологическую 
основу исследования составляют принципы лингвокультуро-
логии и когнитивной лингвистики. Делается вывод о том, что 
«смелость» выступает ключевым культурным кодом, скрепля-
ющим национальное самосознание и отражающим глубинные 
основы калмыцкого менталитета на всех этапах его историче-
ского развития.

Ключевые слова: концепт «смелость», калмыцкая литерату-
ра, лингвокультурология, этнопоэтика, эпос «Джангар», баатр-
лһн, национальная идентичность, историческая трансформа-
ция, литература периода депортации, современная калмыцкая 
поэзия.

Калмыцкая литературная традиция представ-
ляет собой уникальный материал для исследова-
ния этнокультурных концептов, где особое место 
занимает концепт смелости (баатрлһн), обладаю-
щий сложной семантической структурой и истори-
ческой изменчивостью. В рамках лингвокультуро-
логии данный концепт может быть рассмотрен как 
многомерное образование, включающее ценност-
ный, образный и понятийный компоненты, отража-
ющие специфику национального мировосприятия 
[Пюрбеев 2008, с. 45].

С точки зрения когнитивной лингвистики, кон-
цепт «смелость» в калмыцкой культуре функцио-
нирует как прототипическая категория с ядерны-
ми и периферийными признаками. Ядерную зону 
составляют такие признаки как «физическая от-
вага», «готовность к самопожертвованию», «вер-
ность долгу», в то время как периферийную – ​«му-
дрость», «справедливость», «стойкость духа». 
Историческая трансформация этих признаков 
прослеживается через анализ литературных тек-
стов разных эпох.

Истоки понимания смелости восходят к герои-
ческому эпосу «Джангар» [Пюрбеев 2008, с.  18], 
где формируется архетипический образ богатыря. 
В отличие от западноевропейских представлений 
о  рыцарской доблести, калмыцкий эпический ге-
рой демонстрирует синтез физической мощи и ду-
ховной мудрости.

Персонифицированные грани смелости пред-
ставлены в образах верных соратников Джангара:

Хонгор олицетворяет яростную, неукротимую 
силу, непобедимость в  открытом бою. Его сме-
лость прямолинейна и направлена на физическое 
уничтожение врагов.

Савар воплощает верность и  готовность к са-
мопожертвованию. Его подвиги часто связаны 
со спасением товарищей, что актуализирует сме-
лость как преданность.

Мингьян демонстрирует синтез физической си-
лы с хитроумной стратегией. Его смелость неотде-
лима от мудрости и смекалки.

Ключевым для понимания эпической смелости 
является следующий отрывок [Джангар, с. 114]:

…Тогда удалый Хонгор
Свой меч из ножен вынимает,
На вороном коне летит,
Свирепым рыком потрясая степь.
Он мчится, словно ураган,
И перед ним дрожит врагов несметных рать.
«Я – ​Хонгор, воин Джангара! —
Кричит он, меч свой поднимая. —
Кто против рода моего пойдет,
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Тот от меча моего падет!»
И ринулся в гущу врагов,
Справый ряд – ​налево валит,
Левый ряд – ​направо валит,
Кони под ним копытами
Тысячи врагов топчут…

Анализ данного фрагмента показывает, что 
смелость Хонгра репрезентируется через ди-
намичные глаголы действия («вынимает», «ле-
тит», «ринулся», «валит»), сравнения со  стихией 
(«словно ураган») и акустический образ («свире-
пым рыком потрясая степь»), что создает эффект 
яростной, почти стихийной силы. Его отвага без-
раздельна и инстинктивна, но при этом освящена 
служением правителю и  роду («воин Джангара», 
«против рода моего»), что соответствует ядерному 
признаку концепта  – ​«верность долгу» [Пюрбеев 
2008, с. 45].

В калмыцких сказках и эпосе смелость сопро-
вождается эстетикой поступка, например, важно 
время, образ действия, результат. Например, оз-
накомившись с  силой ветра, богатырь Шанджин 
Улан задумал смелый поступок, достойный почте-
ния и ждал момента, чтобы его совершить.

В эпосе «Джангар» смелость (баатрлhн) – ​это 
облигаторная черта героя, неотделимая от  спра-
ведливости, верности и служения общине. Безрас-
судная удаль, не направленная на защиту родной 
земли и её ценностей, не получает сакрализации 
и не считается истинной доблестью [Биткеев; Пюр-
беев].

Эволюция концепта особенно ярко прояви-
лась в  период Великой Отечественной войны, 
когда традиционные эпические образы наполни-
лись новым, современным содержанием [Пюрбе-
ев; Оконов]. Поэты-фронтовики, такие как Басанг 
Дорджиев, создавали образы героев, в  которых 
узнавали себя современники [Лиджиева 2010, 
с. 78]. В стихотворении «Земляк» возникает соби-
рательный образ воина-калмыка:

«Я видел, как в атаку первым
Поднялся воин-калмык.
Сквозь огонь и дым
Несся он, на лице – ​решимость.
«За родину!» – ​его клич
Заглушал вражеские орудья».

Анализ этого и последующих примеров позво-
ляет выявить ключевые трансформации концепта: 
эпический идеал проецируется на конкретного со-
временного героя. Смелость здесь – ​это паттерн 
для подражания; если один проявляет ее, другие 
следуют за ним.

Это сознательное преодоление страха и осоз-
нанный выбор в  экстремальной ситуации, часто 
сопряженный с  самопожертвованием. Прямое 
сравнение воинов с богатырями Джангара в пись-
ме бойцов 110‑й кавалерийской дивизии [Оконова 
1985, с. 88] указывает на актуализацию архетипа 

и его работу в массовом сознании как культурного 
кода, мобилизующего на подвиг.

Наиболее глубокую трансформацию концепт 
претерпел в  период депортации калмыцкого на-
рода, когда физическое противостояние стало не-
возможным. Смелость приобрела совершенно но-
вое измерение – ​она стала экзистенциальной ка-
тегорией, формой духовного сопротивления [Лид-
жиева 2010, с. 170]. Поэзия Давида Кугультинова 
этого периода представляет собой философское 
осмысление стоической смелости перед лицом не-
справедливости [Кугультинов 1981, с. 386]:

«Мы, как семена, лежали в мерзлой почве,
храня внутри и боль, и надежду на зов.
Чтобы выжить – ​нужно было быть прочнее,
чем самый прочный в мире сплав».

Данные строки демонстрируют принципиально 
новое понимание смелости. Она интериоризиру-
ется, превращаясь из внешнего действия во вну-
треннее состояние. Ключевыми признаками ста-
новятся «стойкость духа» (периферийный при-
знак, перемещающийся в ядро) и «сохранение до-
стоинства». Метафора «семени в мерзлой почве» 
подчеркивает пассивное, но  невероятно упорное 
сопротивление, требующее большей прочности, 
чем активный бой. Это «смелость-выживание», 
цель которой – ​сохранить человечность и идентич-
ность в условиях, направленных на их уничтоже-
ние [Лиджиева 2010, с. 7].

Современный этап развития концепта связан 
с развитием глобализации и проблемами сохране-
ния культурной идентичности. Такие авторы, как 
Вера Шуграева, показывают смелость как еже-
дневный труд самоидентификации [. Шуграева 
2015, с. 94]:

«Быть мостом между ними – ​вот мой трудный 
выбор.

Быть собой в чужом потоке – ​вот мой ежеднев-
ный бой.

Смелость  – ​не  кричать, а  шептать молитву 
предков,

когда вокруг грохочет гром чужих цивилиза-
ций».

Данный стих раскрывает очередной виток эво-
люции концепта. Смелость становится «тихой», 
но  неуступчивой силой сопротивления ассими-
ляции. Это ежедневный этический выбор, «труд-
ный выбор» и «ежедневный бой», что значительно 
расширяет семантическое поле концепта, включая 
в него рутинное, но осознанное отстаивание сво-
ей культурной уникальности. Оппозиция «шепот 
молитвы предков»  / «грохот чужих цивилизаций» 
подчеркивает новый формат противостояния, где 
смелость проявляется не в громком кличе, а в со-
кровенном шепоте, что требует огромной внутрен-
ней силы [Бадмаева 2018, с. 65].

На  протяжении всей истории калмыцкой ли-
тературы прослеживается удивительная преем-
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ственность в интерпретации концепта «смелость». 
От эпической мощи и коллективного служения бо-
гатырей «Джангара», через массовый героизм во-
енного лихолетья и  величайшую духовную стой-
кость периода депортации, к  глубоко личностной 
рефлексии и  этическому выбору в  современную 
эпоху – ​семантика смелости постоянно обогаща-
лась новыми смыслами.

Объединяющей константой на  всех этапах 
остается неразрывная связь смелости с духовно-
стью, коллективным началом (род, народ, страна) 
и  высшими этическими идеалами справедливо-
сти и  верности. Калмыцкая литературная тради-
ция последовательно доказывает, что истинная 
смелость (баатрлһн) всегда осмысленна и  нрав-
ственно детерминирована. Она находит свое во-
площение не только в громких подвигах, но и в ти-
хом ежедневном сопротивлении, в  силе духа, 
способной сохранить человеческое достоинство 
и идентичность в самых бесчеловечных условиях. 
От яростного клича Хонгора до сокровенного ше-
пота современного поэта – ​концепт смелости про-
должает оставаться духовным стержнем калмыц-
кой литературы, отражающим исторический путь 
и менталитет её народа.

Анализ эволюции концепта позволяет гово-
рить о  калмыцкой литературе как о  живом орга-
низме, способном к  саморазвитию и  адаптации. 
Смелость в ее различных проявлениях становится 
своего рода культурным кодом, скрепляющим на-
циональное самосознание сквозь время. От физи-
ческой мощи Хонгора до духовной стойкости Ку-
гультинова и  культурного упорства современных 
авторов – ​все это грани единого феномена, отра-
жающего глубинные основы калмыцкого ментали-
тета.
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Realization of the concept «courage» in 
Kalmyk feature texts

Dorzhieva D. V., Boldyreva B. B., Mandzhiev A. D., Kikeeva D. S., Chudutova A. M.
Kalmyk State University

The article is devoted to a comprehensive analysis of the realization 
and historical transformation of the concept “courage” (baatrlhn) in 
Kalmyk fiction. The authors trace the evolution of this ethnocultural 
concept from its origins in the heroic epic “Dzhangar” through the lit-
erature of the Great Patriotic War and the deportation of the Kalmyk 
people up to the works of modern authors. The paper identifies the 
core and peripheral features of the concept, demonstrating its tran-
sition from the external, physical prowess of epic heroes to internal, 
spiritual resilience in the face of repression, and finally to a form of 
cultural resistance and ethical choice in the era of globalization. The 
methodological basis of the research is the principles of linguocul-
turology and cognitive linguistics. It is concluded that “courage” acts 
as a key cultural code that binds national identity and reflects the 
deep foundations of the Kalmyk mentality at all stages of its histor-
ical development.

Keywords: concept «courage», Kalmyk literature, linguoculturolo-
gy, ethnopoetics, epic “Dzhangar”, baatrlhn, national identity, his-
torical transformation, literature of the deportation period, modern 
Kalmyk poetry.
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Статья анализирует поэтику танской лирики и  её перевод 
в  монгольской традиции на  материале корпуса и  биографии 
Содбилэга  – ​носителя выверенной просодической стратегии 
и  культурно-семантической адаптации. Актуальность связана 
с ростом интереса к комментированным переводам и перено-
сом форм люй-ши и цзюэ-цзюй на монгольскую силлабическую 
базу. Новизна – ​комплекс из пяти линий перевода: просодиче-
ская эквивалентность, тонально-рифмовая компенсация, оно-
мастическая нормализация, комментарий реалий, семантиче-
ская интеграция. Применены сравнительно-типологический, 
текстологический, историко-генетический, просодический 
и корпусный методы; использованы реконструкции древнеки-
тайской фонологии и  данные об  институциональной истории 
переводов XX–XXI вв. Сопоставлены пейзажная, пограничная 
и  социальная поэзия; реконструируется модель Содбилэга 
и набор воспроизводимых приёмов для работы с танским кано-
ном. Адресаты – ​переводчики, китаисты, редакторы и исследо-
ватели межкультурной передачи.

Ключевые слова: поэзия Тан, Содбилэг, художественный пе-
ревод, просодия, древнекитайская реконструкция, коммента-
рий, монгольско-китайские связи.

Introduction

The study’s relevance is linked to the need to stand-
ardize techniques for conveying the tonal-metric norms 
of Tang lyric into Mongolian while preserving the text’s 
imagistic and historical-cultural density. The expanding 
corpus of annotated editions and recent reconstructions 
of Old Chinese phonology provide a foundation for pre-
cise rhyme and rhythm work, whereas Sodbileg’s expe-
rience offers an applied template for anthology building 
and editorial practice.

Aim – ​to describe and verify Sodbileg’s translation-
al model for Tang poetry.

Objectives:

1. Systematize the prosodic requirements of Tang po-
etics and demonstrate ways to transfer them into Mon-
golian verse;

2. Outline the institutional history of Mongolian 
translations of Chinese literature and the source base 
for annotation;

3. Reconstruct Sodbileg’s set of techniques (pro-
sodic equivalence, tonal-rhyme compensation, com-
mentary, onomastic normalization, semantic integra-
tion) and correlate them with the genre groups of the 
texts.

Novelty – ​disparate traditions (phonological recon-
struction, historical-literary series, translational pre-
scriptions) are synthesized into a single procedure ori-
ented toward reproducible results within the Mongo-
lian school of translation.

Materials and Methods

Materials of the study

A. I. Kobzev and N. A. Orlova [1] – ​analysis of the jue-ju 
form and of practical solutions in translating one hun-
dred quatrains by Bai Juyi; used to calibrate line length 
and parallelism. A. A. Krasnoyarova and B. V. Kondakov 
[2] – ​description of the “Chinese text” within the Russian 
tradition; drawn on to model interlingual transmission 
and anthology editorial policy. B. B. Mandzhieva [3] – ​da-
ta on the storytelling milieu; used to justify oral–written 
interfaces and reception scenarios. G. V. Starostin [4] – ​
review of Old Chinese: A New Reconstruction; used to 
verify rhyme zones and finals with reference to a modern 
reconstruction. S. A. Starostin [5] – ​monograph on pho-
nological reconstruction; applied to choose equivalents 
for closed syllables and types of pauses. S. B. Enkh-
bayar [6] – ​the state of translation-studies research on 
Mongolian material; used to formalize categories for 
evaluating translation. T. H. Barrett [7] – ​an introduc-
tion to traditional interpretations and a transmission of 
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G. R. Waters’s prescriptions; used as a procedural norm: 
analytical reading → poetic rewriting → commentary. 
W. Baxter and L. Sagart [8] – ​new reconstruction of 
Old Chinese; a basis for rhyme-tonic compensation. 
B. Karlgren [9] – ​the link between sound and symbol; 
used for cross-checking finals and the relation between 
graph and sound. L. Sagart [10] – ​morpho-etymological 
roots of Old Chinese; applied to the semantic stratifi-
cation of images.

Methods

Comparative-typological analysis; textual collation and 
variant control; historical-genetic description of transla-
tional lines; prosodic and rhyme analysis; corpus-based 
and quantitative frequency checks; onomastic normal-
ization; translation-studies interpretation supported by 
source commentary.

Results

Scholarly materials attest to a stable tradition of Mongol–
Chinese literary exchange and elevate Sodbileg’s trans-
lational practice to the level of a methodological school: 
prosodic precision in conveying the regulated forms of 
Tang poetry is combined with cultural-semantic adapta-
tion and commentary on historical realia. The analysis 
focuses on three interrelated blocks: Tang poetic form 
as a translational challenge; the institutional history of 
translation in Mongolia in the twentieth–twenty-first cen-
turies; and Sodbileg’s individual technique as a synthe-
sis of literal and interpretive strategies.

The parameters of Tang poetics impose strict con-
straints on translation: five– and seven-character 
forms, tonal alternations, rhyme nests, stable caesu-
ral models, and parallelisms. The verse has a  strict 
rhythm codified in dictionaries fourteen centuries ago. 
For Russian– and Mongolian-language translation this 
entails prioritizing rhythmic-syntactic scaffolding over 
word-for-word equivalence: the syllabic interval is re-
constructed, isochronous clausulae are selected, and 
paired constructions are built instead of literal calques. 
On the phonological side, reconstructions of Old Chi-
nese (closed syllables, a different configuration of fi-
nals and tones) are relevant. Chinese and Western 
scholars have reconstructed ancient and medieval 
pronunciations through many years of research and 
great effort [4; 5; 8–10]. This multi-level reconstruction 
underwrites the translator’s preference for shortened 
finals and broken pauses. The chief reason is that an-
cient Chinese poems “closed” at the end; the endings 
were less resonant and long than today, with many in-
terruptive pauses. For the practice of annotated trans-
lation, another norm is also crucial – ​the injunction to 
retain form while ensuring clarity of sense: “Translate 
while maximally preserving the strict rhythm and meter 
of Chinese poetry” [7].

The historical platform for translation in Mongolia 
affords a broad reception field – ​from Buddhist trans-
lations and bilingual dictionaries to modern Sinolo-
gy. Classical channels of textual transmission are 
described through a centuries-long philological infra-
structure: the square-script of Phagpa-lama, Man-

chu–Mongolian lexica with transliterations of Chinese 
names, a critical tradition of reading Chinese chroni-
cles (Raash Puntsag), and mid-twentieth-century edu-
cational projects [3]. A surge of systematic translations 
is recorded in the 1950s: from 1952 to 1962, over 280 
works by Chinese writers were translated into Mon-
golian with a  cumulative print run of about four mil-
lion copies [2]. This mass was accompanied by the 
rise of annotated editions in China after 1978, which 
strengthened the source base for translators: a corpus 
of re-issued, commented anthologies and the devel-
opment of biographical and textual schools on Tang 
poetry. Within this frame, Tang poetry is described as 
a peak of artistic form – ​the Tang dynasty is regarded 
as the “golden age” of Chinese poetry.

Sodbileg’s portrait is constructed through dura-
tion, generic breadth, and editorial profile. He worked 
in translation for more than forty years, beginning in 
1947, and produced numerous works, including text-
book editing, original poetry, translation and editing of 
Chinese classics, scholarly research, literary criticism, 
and dictionary editing. His biography is inscribed in 
the collective of Inner Mongolian translators of 1946–
1976 (N. Sainzogt, Gereltsogt, Perenlei, and others), 
where a school emerged that insisted on precise im-
age transfer supported by compulsory reference ap-
paratus: explanations of realia, personal names, top-
onyms, and historical-cultural allusions. Exemplary is 
the principle of combining an “honest and high-quality 
translation” with cultural adaptation and thoughtful se-
mantic elaboration.

The outcome of Sodbileg’s Tang translations may 
be characterized along five operative lines, corroborat-
ed by data and adjacent philology:

1. Prosodic equivalence. Line length and caesura 
placement are regulated to convey the “strict rhythm” 
of lü-shi and jue-ju upon a Mongolian syllabic base.

2. Tonal-rhyme compensation. In the absence of 
tones, the structural function of level/oblique series is 
neutralized; compensators are introduced via rhyme 
pairs, alliteration, and syntactic parallelism; modern 
reconstructions of ancient finals serve as guides in se-
lecting rhyme zones [8; 9].

3. Work with cultural realia and topoi. Historical 
names (Zhou Lang, Qin, Han, etc.), toponyms (“Red 
Cliff,” “Bronze Bird”), and mythopoetic codes are pre-
sented in notes, aligning with the source’s explicit 
commitment to commentary [7].

4. Onomastics and terminology. Transliterat-
ing Chinese names according to Mongolian tradition, 
cross-checked against Yuan/Qing dictionaries, en-
sures uniformity and stable readability [3].

5. Semantic integration. The metaphorical fields 
of Wang Wei, Li Bo, and Du Fu are stabilized through 
equivalent imagistic complexes; where direct transfer 
entails loss, controlled semantic compression is ad-
mitted with displaced nuances consigned to footnotes.

At the level of genres and stylistic schools, one ob-
serves a clear differentiation of techniques tailored to 
distinct poetic tasks. Wang Wei’s landscape lyric re-
quires “slow” syntax, extended pauses, and minimal 
translator interference, since the “tale within poetry” 
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rests on hush and inward contemplation: “…Going 
to where the water ends, I  sit and watch the clouds 
rise.” Frontier poetry (Gao Shi, Cen Shen) is rendered 
with priority to kinetics and topography; verb series 
and spatial deictics create a “wide shot” effect famil-
iar to the Mongolian poetic tradition. Li Bo’s hymnic 
ecstasy relies on hyperbole and anaphora; for Mongo-
lian, a syllabic “wave” with repetition of stressed word-
forms in the second half-line is appropriate, compen-
sating for the loss of tonal contour [7]. Bai Juyi’s social 
poetry demands terminological rigor and transparent 
notes on institutional realia; otherwise the “New Yuefu” 
loses its documentary edge [1].

The textual base for translation expands thanks to 
late-twentieth-century Chinese academic series: com-
piled commentaries and refined biographies/periodi-
zations remove uncertainties and reduce the risk of er-
roneous attributions (Fu Xuanzong; Cheng Qianfang; 
Xia Chengtao). As a result, the translator receives not 
only the poetic original but also a “reading scaffold” – ​
historical dating, variants, and sources of imagery, 
which directly affects the choice of equivalents and 
the distribution of meaning between the main line and 
the note. From the beginning to the end of the Tang, 
the dynasty’s poetry displays richness and vividness, 
showcasing the poets’ talent and distinctive charm.

Let us formulate procedural recommendations al-
ready embedded in Sodbileg’s translational laborato-
ry: preliminary analytical reading, poetic rewriting in 
the target language, accompaniment with notes, and 
respect for form. It is one thing to read and understand 
classical Chinese poetry in the original; if the transla-
tor also composes and writes verse in the native lan-
guage, he can recast what he has read into an actual 
poem. Before translating a poem, study and analyze 
it, and then, after careful thought, translate it into a po-
em [7]. For the Tang corpus, such discipline proves 
productive, mitigating semantic drift when transferring 
Buddhist-Daoist intentions and the finest intonations of 
solitude, loss, and nostalgia.

The tradition of Mongolian translations of Chinese 
literature since the mid-twentieth century has been 
supplemented by a contemporary generation of trans-
lators, indicating continuity and renewal of tools: digital 
methods of frequency analysis are used; lexis is veri-
fied against bilingual corpora; stable correspondences 
for toponyms and anthroponyms are refined. For the 
Tang canon, such instrumentation is justified – ​for ex-
ample, research employing information technologies 
oriented toward quantitative corpus processing, fre-
quency evaluation, and semantic shifts – ​all of which 
increases the stability of decisions across a single au-
thor’s translated series.

A  comparative layer of results concerns annota-
tion and historical background. The source’s stance is 
unambiguous: ancient texts are difficult to understand 
without modern elucidation, and the gap between an-
cient and modern writing is large; hence translation is 
accompanied by footnotes, and, within the Chinese 
tradition, publication with modern interlinear glosses is 
well developed. In Russian and Mongolian versions, 
this device keeps the reader within the intended se-

mantic field and guards against false analogies. The 
principle is summarized thus: “From the beginning to 
the end of the Tang dynasty, poetry… demonstrates 
richness and vividness”  – ​accordingly, the translator 
presents not only the poem but also the “keys” to his-
torical, philosophical, and cultural layers.

Taken together, the evidence points to a productive 
model: Tang poetics sets strict prosodic and semantic 
frames; Chinese textual scholarship of the late twen-
tieth and early twenty-first centuries furnishes dense 
reference support; the Mongolian school of transla-
tion structures techniques; and Sodbileg’s craft unites 
metro-rhythmic discipline with cultural adaptation. 
Against this background, a canonical formula remains 
instructive for working with form. The Tang dynasty is 
considered the “golden age of Chinese poetry”; there-
fore, the translator preserves form not for formality’s 
sake but to restore the primary text’s artistic energy.

Discussion

Comparing Sodbileg’s prosodic strategy with the norms 
of lü-shi and jue-ju reveals a stable priority of metric or-
der over word-for-word equivalence, alongside unflag-
ging care for semantic clarity. The stanza’s tight organi-
zation is reproduced by means of isochronous clausulae 
and a carefully gauged system of pauses; parallelisms 
sustain logical symmetry and compensate for the loss 
of tonal opposition. As a result, the Mongolian line pre-
serves the original’s internal “breath,” without which the 
compositional backbone of the Tang canon collapses.

Compensating for tonality rests on a triad of devic-
es: rhyme nests, alliteration, syntactic symmetry. The 
Mongolian syllabic base permits evenly stressed se-
quences, which simplifies rhyme assembly but risks 
monotony. Sodbileg mitigates this risk by alternating 
short and lengthened syntagms where the Old Chi-
nese line presupposed a closed syllable and a short 
final. The shift to shortened endings conveys the effect 
of broken pauses documented in phonological recon-
structions and preserves the stanza’s “collectedness.”

Commentary on realia functions as an obligato-
ry component of the translation procedure. Histori-
cal names, toponyms, and terms from administrative 
and ritual spheres are consigned to notes; the main 
line is thereby freed of explanatory insertions and re-
tains the concision typical of Tang lyric. Possession of 
a “reading scaffold” (dating, sources of imagery, var-
iants) heightens interpretive accuracy and directs re-
ception toward the intended semantic zone. Contrary 
to minimalist approaches, such editorial policy equips 
readers with stable navigation across the era’s cultur-
al landscape without damaging the poetic fabric. On-
omastic normalization ensures uniform transmission 
of Chinese names and place-names. The Yuan–Qing 
Mongolian lexicographic tradition supports translitera-
tion, eliminating chaotic forms. Stable naming, in turn, 
strengthens intertextual links within an anthology and 
facilitates cross-author comparisons where the same 
topos circulates among different poets.

Sodbileg’s genre-sensitive differentiation of tech-
niques is clear. Wang Wei’s landscape lyric requires 
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slowed syntax and “open” intervals of silence; pauses 
become semantic sites that bear the meditative per-
spective. Frontier poetry by Gao Shi and Cen Shen 
is translated through kinetics: verb series and spa-
tial markers create an extended panorama familiar to 
a Mongolian reader with a steppe optic. Li Bo’s hymnic 
ecstasy rests on hyperbole and anaphora; here Sod-
bileg deploys wave-like syllabic rows with repetition of 
key word-forms in the second hemistich, restoring the 
energy swell lost under direct calque. Bai Juyi’s social 
lyric demands maximal terminological precision: any 
blurring of administrative and legal realia depressuriz-
es meaning; a continuous glossary and stepwise com-
mentary provide the remedy.

The historical frame of Mongolian translation sets 
a  high quality threshold. The mid-twentieth-century 
school elaborated rules for reference apparatus, on-
omastic unification, and a form–sense balance under 
shifting ideological conditions and editorial standards. 
Sodbileg’s experience is embedded in precisely this 
school: long practice, editorial discipline, and facility 
with commentary corpora yield a method suited to an-
thologies of various profiles. Prosodic analysis bene-
fits from modern phonological reconstructions: refined 
rhyme zones and finals improve rhyme selection in the 
target language. Sodbileg employs these data prag-
matically – ​not by mechanically copying ancient pho-
netics, but as guides for distributing rhyme fields and 
pause structure. Where straightforward transfer would 
over-saturate sound repetition, a  principle of moder-
ate compression applies: some semantic volume is 
moved into notes while the line maintains composi-
tional clarity.

Corpus-based and quantitative procedures en-
hance reliability. Frequency analysis of imagistic for-
mulas and collocations reveals recurring patterns 
across authors’ lyrics; these patterns are then as-
signed stable equivalents, increasing anthology cohe-
sion and reducing variance across translations of a sin-
gle topos. The method proves useful for landscape 
micro-scenes where shifting one collocation alters the 
scene’s optical depth. A core strength of the model is 
its “two-register technology”: poetic rewriting in the tar-
get language and a parallel commentary channel. The 
first register carries rhythm, image, and affective tra-
jectory; the second consolidates knowledge without 
which readers lose orientation. The commentary reg-
ister requires measure; excessive reference detail de-
stroys the lyric impulse. Sodbileg sets the intervention 
threshold by genre and density of realia: the nearer 
the text to documentary social themes, the greater the 
proportion of explanation; the closer to meditative lyric, 
the more restrained the notes. The method’s vulnera-
bilities are those of any form-oriented strategy: the risk 
of “metric dictate,” where pursuit of rhythm leads to 
synonymic duplication and semantic loss. The reme-
dy is straightforward: assemble a rough version strictly 
by form, then conduct a semantic revision, moving ex-
cess into notes or replacing a conspicuous rhyme with 
a quieter but more accurate one. Two-step reworking 
lowers the share of compromise decisions and pre-
serves poetic economy.

Editorial design of an anthology based on this mod-
el presupposes standards: a unified system for trans-
literating names and toponyms; a single template for 
notes (realia, sources of imagery, intertext); an index 
of rhyme correspondences; poem passports with dat-
ing and variants. Under such design, a translation cor-
pus ceases to be a bundle of isolated solutions and 
becomes a  research platform suitable for transla-
tor training. Genre-oriented “translation profiles” also 
aid practice: landscape lyric – ​extended pauses and 
sparse nominal series; frontier cycles – ​dynamic verb 
chains and dense topography; social themes – ​a ter-
minological grid and clear syntactic thresholds. Once 
assembled on Sodbileg’s material, such profiles scale 
to other corpora provided strict onomastics and co-
ordinated commentary are maintained. Digital tools 
ensure repeatability: automated checks of clausula 
length and pause distribution; search for rhyme pairs 
with phonetic constraints of the target language; ono-
mastic cross-checks against dictionaries and corpora. 
At the junction of machine prompts and manual poe-
tological work emerges a stable procedure that mini-
mizes editorial oscillation. The pedagogical perspec-
tive is evident: the model provides a teaching frame-
work for seminars on translating classical lyric – ​an-
alytical reading, prosodic markup, poetic rewriting, 
commentary, onomastic verification, corpus checking. 
Progress from individual successes to school norms 
is possible only through regular adjudication of deci-
sions within a shared repository of examples and er-
rors. The method’s development prospects lie in deep-
ening micro-rhythmic work: alignment of caesura and 
syntactic boundary, density of internal rhyme, distri-
bution of unstressed intervals. In Tang lyric such de-
tails determine the emotional curve; translation gains 
when micro-parameters are understood no less than 
the larger forms.

Conclusion

The prosodic norms of Tang poetry are described and 
transferred into Mongolian verse through isochronous 
clausulae, caesurae, parallelisms, and rhyme pairs; al-
literation and syntactic symmetry are engaged to com-
pensate for tonal series.

The institutional history of Mongolian transla-
tions confirms the existence of a stable school since 
the mid-twentieth century; Chinese annotated series 
and phonological reconstructions ensure precision in 
rhyme-rhythm solutions and support the commentary 
apparatus.

Sodbileg’s model is assembled as a working algo-
rithm: analytical reading of the original → poetic re-
writing in the target language with form preserved → 
commentary on realia and onomastic normalization → 
final verification of semantic fields. Genre groups re-
quire different “speeds” of technique: landscape lyric – ​
slowed syntax and pauses; frontier poetry – ​kinetics, 
topography, verb series; social lyric  – ​terminological 
precision and transparent notes.

Together these devices form a reproducible meth-
odology for anthologies of Tang lyric within the Mon-
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golian tradition and set an editorial standard for anno-
tated editions.
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The article examines the poetics of Tang lyric poetry and its trans-
lation in the Mongolian tradition, using the corpus and biography of 
Sodbileg as a case study–a practitioner of precise prosodic strate-
gy and cultural–semantic adaptation. Its relevance stems from the 
growing interest in annotated translations and the need to trans-
fer the regulated forms of lüshi and jueju onto a Mongolian syllabic 
base. The novelty lies in a five-line framework for translation: pro-
sodic equivalence, tonal–rhyme compensation, onomastic normali-
zation, annotation of cultural realia, and semantic integration. Meth-
ods include comparative-typological, textological, historical-genetic, 
prosodic, and corpus analysis; the study draws on Old Chinese pho-
nological reconstructions and the institutional history of Mongolian 
translations in the 20th‑21st centuries. It compares landscape, fron-
tier, and social poetry, reconstructs Sodbileg’s translational model, 
and proposes a reproducible toolkit for working with the Tang canon. 
The article is intended for translators, Sinologists, editors of annotat-
ed editions, and scholars of intercultural transfer.
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Тематические группы заимствованных слов в таджикском языке 
(диахронический аспект)
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Российский университет дружбы народов имени Патриса 
Лумумбы
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В  статье исследованы способы проникновения русизмов, 
динамика их адаптации в  таджикском языке на  материа-
ле художественных текстов. Научная новизна заключается 
в  том, что впервые, используя исторический подход к иссле-
дованию заимствованных слов, был проведен сравнительно-
сопоставительный анализ лексических заимствований с точки 
зрения их освоенности в таджикском языке. Хронология функ-
ционирования русских лексических заимствований позволяет 
отследить пути и  способы проникновения заимствованных 
русских слов в различные исторические периоды: первый пе-
риод – ​предреволюционный период – ​это конец XIX и начало 
XX  вв.; второй период  – ​советский, охватывающий послере-
волюционный и 90‑годы прошлого столетия; третий период – ​
постсоветский, с  1990 по настоящее время. В результате ис-
следования было установлено, что распределение русизмов 
по  тематическим группам зависело от  важнейших событий 
и  эволюционирования словарного фонда таджикского языка 
в различные исторические периоды.

Ключевые слова: заимствованные слова; русизмы; субстрат 
таджикского языка; освоение заимствованных слов; тематиче-
ская группа.

Общеизвестно, что язык является сложным 
и  многоаспектным явлением, который изучается 
с  различных сторон. В  процессе развития обще-
ства обслуживающий его язык отражает состоя-
ние и определяет, насколько он осваивается к но-
вой языковой среде. Лексика таджикского языка, 
как и лексика любого другого языка является са-
мым подвижным уровнем языка, которая активно 
пополняется за счёт заимствований из других язы-
ков.

Ни одна этническая группа, как правило, не спо-
собна существовать в условиях изолированности 
языка. Появление заимствований в языке – ​объек-
тивный процесс, которую никто не может опровер-
гнуть. Причин вхождения заимствованных слов 
в  ту  или иную языковую среду лингвисты делят 
на  внешние (экстралингвистические) и  внутрен-
ние (языковые).

Как отмечает Л. П.  Крысин «влияние внешних 
социально-экономических, политических и  т.п. 
связей общества на  процесс лексического заим-
ствования, можно сказать, что наиболее типичной 
формой такого влияния является заимствование 
наименования вместе с  заимствованием вещи, 
понятия» [5, с. 28].

Заимствования бывают оправданными и  нео-
правданными. Так по утверждению О. Д. Пермяко-
ва оправданные – ​«целесообразные с  точки зре-
ния существовавшей необходимости в  наимено-
вании предметов и явлений окружающей действи-
тельности и «неоправданные», т.е. такие лексиче-
ские единицы, для которых существовал абсолют-
ный синоним» [9, с. 160].

В  плане диахронического рассмотрения про-
цесса заимствования важным является время за-
имствования и  время освоения заимствованно-
го слова. Невозможно отследить степень освоен-
ности заимствованных слов на  коротком отрез-
ке времени, так как процесс заимствования слов 
длительный и  сложный. Поэтому анализировать 
адаптацию заимствованных слов нужно рассма-
тривать в  диахроническом аспекте, выявляя сте-
пень функциональной освоенности лексических 
единиц. В  связи с  этим в  данной статье анализу 
подвергаются русизмы предреволюционного, со-
ветского и  постсоветского периодов. Под русиз-
мами мы будем подразумевать все заимствован-
ные слова, вошедшие в таджикский язык прямым 
путём или опосредованно через русский язык. 
Прямое или опосредованное заимствование «ча-
ще всего проникает параллельно в устной и пись-
менной форме, реже заимствование предшеству-
ет письменной фиксации» [6, с. 13]. В нашем слу-
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чае русизмы, вошедшие в  таджикский субстрат 
предреволюционного периода, подразумевает 
устный путь языкового контакта. В советский и по-
стсоветский периоды заимствования проходят как 
устный, так и письменный путь, которые фиксиру-
ются в официальных документах и лексикографи-
ческих источниках.

В  рамках данной статьи мы охватили и  тема-
тически систематизировали лишь некоторые за-
имствованные слова, которые функционировали 
на протяжении трёх периодов.

Предреволюционный период связан с важней-
шим событием XIX века – ​присоединением Сред-
ней Азии к Российской империи (внешние причи-
ны). Именно с  середины XIX  века в  таджикский 
язык, вернее в его субстрат, стали проникать за-
имствованные русские слова из различных сфер: 
военной, транспортной, торговли, бытовой и  др. 
областей.

В советский период сфера проникновения ру-
сизмов стало намного шире и  глубже. Русская 
лексика твердо утвердилась в политической, эко-
номической, административной, военной (особен-
но в  годы Великой отечественной войны), куль-
турной, искусствоведческой, медицинской, спор-
тивной и др. областях. Не осталась в стороне тер-
минология естественных, гуманитарных и точных 
наук таджикского языка, которая изобилует заим-
ствованными терминами.

В  постсоветский период процесс вхождения 
в словарный состав таджикского языка русизмов 
замедлился, особенно его политическое и  идео-
логическое направление. Причин таких ситуаций 
несколько: – ​приобретение независимости респу-
блики Таджикистан и  изменение статуса русско-
го языка; – ​переход официального делопроизвод-
ства на таджикский язык; – ​устаревание заимство-
ванных русских слов предреволюционного и  со-
ветского периодов.

Иллюстративный материал и  данные таджик-
ской лексикографии указывают на то, что вне за-
висимости от  объективных причин сокращения 
вхождения русизмов в таджикский язык, в актив-
ном словарном фонде осталось большое количе-
ство специализированных слов и терминов, кото-
рые не имеют равноценного адекватного аналога 
в  таджикском языке. Язык, обогащаясь за  счет 
заимствований, избирательно подходит к  выбо-
ру, отдавая предпочтение тем словам, которые 
продиктованы актуальными потребностями обще-
ства.

Рассмотрим основные группы заимствованных 
слов, объединенные в речи одной темой.

Военная лексика, обозначающая звания, 
должности, военную номенклатуру, оружия и т.п.

Заимствованная военная лексика в русском и тад-
жикском языках имеет глубокие исторические кор-
ни. Табель о чинах и званиях в Российской армии 
был утвержден указом Петра I еще в 1722 году, 
который в различные исторические периоды не-

однократно изменялся и корректировался. Вхож-
дение русской заимствованной военной лексики 
в таджикский язык началось с экспансией Россий-
ской империи в Среднюю Азию во второй половине 
XIX века. Многочисленные военные походы русской 
армии, столкновения и военные действия против 
различных ханств привели к тому, что местная знать 
и обыватели стали заменять старые действующие 
названия чинов и званий новыми заимствованны-
ми русскими словами. В своих путевых заметках 
Е. К. Мейендорф отмечал, что в Бухаре были такие 
офицерские звания как даҳбошӣ «командир деся-
ти человек»; юзбошӣ «командир сотни человек»; 
панҷсадбошӣ «командир пятисот человек»; тӯқсабо 
«командир полка»; додхоҳ «командир нескольких 
полков или генерал дивизии» [7, с. 246] и др. Не-
смотря на функционирующие на тот период ана-
логи, из военной сферы были заимствованы такие 
русизмы как генерал, полковник, командир и капи­
тан и др. Ссылаясь на тексты таджикских писателей 
и на таджикскую лексикографию можно отметить, 
что в предреволюционный период количество за-
имствованных русских слов из военной сферы бы-
ло ограниченным. Языковая ситуация кардинально 
изменилась в советский период, особенно во время 
Великой Отечественной войны. Этот период харак-
теризуется максимальной активизацией военных 
реалий, относящихся к званиям, чинам, различ-
ного рода оружиям, технике, транспорту и т.п. По-
стсоветский период характеризуется отсутствием 
пополнения словарного фонда таджикского языка 
новыми русизмами из военной сферы.

Предреволюционный период (далее ПРП): 
ҷинирол (генерал), полковник, командир, каптон 
(капитан), кӯмидон (комендант), афитсир (офи­
цер), кӯмисар (комиссар), ҷондарм (жандарм), пу­
лисмейстар (полицмейстер), пулис (полицейский), 
пристуф (пристав), солдот (солдат), ардила (ор­
динарец), гурд (гвардия), войски началник (вой­
сковой начальник); мовзир (маузер), пулумӯт (пу­
лемёт) и др.

Советский период (далее СП): генерал, мар­
шал, полковник, командир, офицер, капитан, 
комиссар, сержант, лейтенант, майор, комбриг, 
старшина, милиционер, милиция; дивизия, взвод, 
батальон, рота, штаб, гарнизон, блиндаж, окоп, 
траншея, фронт, автомат, наган, граната, мина, 
бомба, снаряд, пулемёт, танк; противогаз, гимна­
стёрка, шинель, пилотка и мн. др.

Постсоветский период (далее ПСП): генерал, 
майор, полковник, капитан, қумандон (капитан), 
полковник, генерал-лейтенант, генерал-майор, 
адъютант, милиса; автомат, бомба, комиссариати 
харбӣ, разведка, разведрота, баллистик и др.

Рассмотрим подробнее заимствованное слово 
полковник. Слово полковник  – ​как высшее офи-
церское звание фигурирует в  таджикском языке 
с  конца XIX  века и  остается в  словарном фонде 
таджикского языка по настоящее время.

ПРП: Шоҳ … ба рикоби қазоқ полковник Льё-
хуф ҳукм кард маҷлисро муҳосира карда милла­
тро аз порламон мутафарриқ кунанд [10, с. 221]. 
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Король … приказал полковнику Ляхову осадить 
собрание и отделить народ от парламента (здесь 
и далее перевод выполнен автором статьи. –Р. И.).

СП: – ​Бигузор, ҳама дароянд! – ​хитоб кард пол-
ковник ба адъютанти худ ва пас аз се-чор дақиқа 
рӯ– рӯи хона хаёлолуд қадам зада ба назди тире­
заи табақаҳояш кушодагӣ омад [8, с. 322]./ – ​Пусть 
все войдут – ​сказал полковник своему адъютан­
ту и через три-четыре минуты задумчиво пройдясь 
по комнате подошел к открытому окну.

ПСП: – ​Хоҳар ба сардоратон гӯед, ки полков-
ник Валиҷон Нарзулло омадааст. Ӯ маро интизор 
аст [13, с.  8].  /– Сестра, скажите своему началь­
нику, что пришел полковник Валиджон Нарзулло. 
Он ждет меня.

ПОЛКОВНИК  – ​1. Офицерское звание в  ар-
мии рангом выше подполковника и ниже генерал-
майора; лицо, носящее это звание. 2. Устар. 
Командир полка [15, с.  903] В  Полном русско-
таджикском словаре 1934  года слово полковник 
«Полковник polkovnik  – ​sardori favç» [17, с.  395] 
презентуется как начальник штаба, что не  со-
всем полно раскрывает значение данного слова. 
В ТРС (1954) «Полковник – ​полковник» [20, с. 310]. 
Русско-таджикский словарь 1957  года даёт сле-
дующее обозначение: «Полковник  – ​а,  сущ.м.|| 
полковник (унвони ҳарбӣ – ​военное звание)» [18, 
с.  408]. В РТС (1985) слово представлено в двух 
значениях: «Полковник 1. полковник (унвони офи-
церӣ – ​офицерское звание) 2. уст. командири полк 
(командир полка)» [19, с. 786]. В ТРС (2006) сло-
во полковник, как и в предыдущих словарях дает-
ся без адекватного аналога «Полковник – ​полков-
ник» [21, с. 473]. В ТСТЯ (2008) словарная статья 
представлена следующим образом: «Полковник р. 
1. Унвони афсарӣ, ки баландтар аз подполковник 
ва пастар аз генерал– майор аст. 2. Шахсе, ки ун-
вон дорад» [22, c.112], перевод: «Полковник р. 1. 
Офицерское звание в армии рангом выше подпол-
ковника и ниже генерал-майора. 2. Лицо, носящее 
это звание».

Таким образом, слово полковник русского про-
исхождения вошло в  таджикский язык прямо че-
рез русский. Заимствование данного слова явля-
ется оправданным. Словарные статьи различных 
периодов указывают на то, что в таджикском язы-
ке нет адекватного аналога для обозначения лица 
командного состава армии. Заимствованное рус-
ское слово полковник вошло в  субстрат таджик-
ского языка предреволюционного периода и чуть 
позже в советский и постсоветский периоды офи-
циально зафиксировано в русско-таджикских сло-
варях, таджикско-русских, толковых словарях тад-
жикского языка, тем самым заняв позицию «ос-
военного», т.е. слово полностью адаптировалось 
в таджикском языке.

Лексика, относящаяся к сфере транспорта 
и средств передвижения

До вхождения в состав Российской империи в Сред-
ней Азии наземными средствами передвижения 

были арбы – ​это местные двухколёсные повозки 
и вьючные животные. Водными средствами – ​қаиқ 
«небольшое судно» и кема «плот, паром», киштӣ 
(корабль). После присоединения к Российской им-
перии в Среднюю Азию стали завозить различные 
виды наземного транспорта: фаэтоны, машины, ав-
томобили и др. Между населенными пунктами стали 
строить железнодорожные пути, станции, вокзалы, 
которые стали функционировать с середины XIX. 
По водным артериям стали передвигаться: паро­
ходы, баржи, лодки. В советский период появились 
воздушные виды транспорта: аэропланы, самоле­
ты, вертолеты. Таким образом, с приходом новых 
реалий в таджикский язык стали внедряться новые 
наименования. Совокупность всех видов транспорта 
и средств передвижения и все наименования, свя-
занные с ними, мы отнесли в тематическую группу 
«Транспорт и средства передвижения»:

ПРП: ӯтӯмӯбил (автомобиль), мошин (машина), 
мошинаи пушидавой (почтовая машина), тромвой 
(трамвай), дилиҷон (дилижанс), фойтун (фаэтон), 
фурғон (фургон), параход (пароход), коласка (ко­
ляска), кӯнка (конка), дурушка (двушка), подвозка, 
лӯдка (лодка), барҷа (баржа), баркас.

СП: фойтун (фаэтон), мошин (машина), авто­
мобил (автомобиль), такси, трамвай, троллейбус, 
автобус, метро, параход (пароход), паровоз, те­
пловоз, поезд, вагон, купэ (купе), состав, истанса 
(станция), вокзал, билет, пассажирҳо (пассажи­
ры), аэроплан, самолёт, вертолёт, аэропорт, мото­
роллер, велосипед и др.

ПСП: автомобил (автомобиль), мошин (маши­
на), такси, автобус, троллейбус, маршрут (марш­
рутка), фургон, мотосикл (мотоцикл), ҷип (джип); 
самолёт, вертолёт, аэропорт, стюардесса, иллю­
минатор, авиатсияи гражданӣ (гражданская ави­
ация); паровоз, поезд, метро, электричка, вагон, 
перрон; парахоод (пароход), катер и др.

Одним из  интереснейших примеров вхожде-
ния русских слов рассматриваемой тематической 
группы в таджикский язык является слово «маши­
на».

ПРП: Қариб як соат дар пой мошини роҳи оҳан 
беҳушона ин тараф он тараф назар мекардам 
ва ҳайрону саргардон будам. Баъд ҳам беҳушона 
мабҳут савораи ӯтӯмӯбил шуда, равонаи шаҳр гар­
дидам. [10, с. 68]./ Около часа я простоял у подно­
жия вагона, оглядываясь по сторонам, размышляя 
и блуждая. Затем в растерянном состоянии я сел 
в автомобиль и поехал в город.

СП: Ман худро ба мошин расондаму ҷонҳавлӣ 
ба кабина даромада дарро пӯшидам [12, с.  68]./ 
Я  добрался до  машины, сел в  кабину и  закрыл 
дверь.

ПСП: – ​Шумо дар мошин нишинед, ман қази­
яро ҳал карда бармегардам,  – ​гуфт Лутфия аз 
мошин фаромада [13, с. 34]/ – ​Сидите в машине, 
я решу дело и вернусь, – ​сказала Лутфия, выходя 
из машины.

МАШИНА  – ​ы; ж. [франц. machine от  лат.]. 1. 
Механизм или совокупность механизмов, совер-
шающие какую-л. полезную работу путем преоб-
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разования одного вида энергии в другой. 2. Разг. 
Автомобиль, автомашина. 3. Публиц. О  какой-л. 
организации, ведомстве и  т.п., действующих, по-
добно механизму, бесперебойно, точно, ритмично. 
4. Разг. О  человеке, лишенном каких-л. эмоций, 
действующем машинально, автоматически [15, 
с. 526]. ПРТС (1933) «Машина moşin» [16, с. 211). 
ТРС (1954) «Машина – ​машина» [20, с. 220]. РТС 
(1957) «Машин|а – ​ы, сущ.ж. | машина» [18, с. 250]. 
РТС (1985) «машин||а ж. 1. мошин, мошина; печат-
ная м. мошинаи чоп; хлопкоуборочная м. мошинаи 
пахтачинӣ; швейная м. мошинаи чокдӯзӣ; ехать 
на м. бо мошин рафтан 2. перен. машина; государ-
ственная м. машинаи давлатӣ 3. уст. адская м. мо-
шини таркиш [19, с.  470]. ТРС (2006) «Мошин(а) 
1. Машина; м. ғаллакӯбӣ молотильная машина; 2. 
Разг. автомобиль, автомашина» [21, с. 356]. ТСТЯ 
(2008) «Мошин(а) механизме, ки ягон кори муфи-
дро ба ҷо меоварад; дастгоҳе, к ибо қуввае ба ҳа-
ракат даромада, кореро ба ҷо меоварад: мошин(а)
и ҷомашӯӣ. 2. гуфт. автомобил, автомашина» [22, 
с.  819], перевод: «Машина механизм, выполняю-
щий какую-либо полезную задачу; устройство, ко-
торое приводится в движение силой и выполняет 
задачу: стиральная машина. 2. разг. автомобиль, 
автомашина».

Анализ заимствованного слова показывает, что 
в предреволюционный период слово машина име-
ло несколько значений. Согласно БТСРЯ, слово 
машина использовалось в первом значении: Гулҳо 
ва дарахтҳоро бо мошин ва миқроз хишова мекар­
данд. [10, с. 64]./ Они пропалывали цветы и дере­
вья с помощью машины и газонокосилки. Ҳар гоҳ 
давлати рус ба онҳо илми фалокатро дуруст таъ­
лим бикунад, ки бо мошин зироат бикунанд, хеле 
тараққӣ хоҳанд кард [10, с.  150]/ Если  бы только 
российское правительство могло должным обра­
зом обучить их науке борьбы со стихийными бед­
ствиями, чтобы они могли выращивать урожай 
с  помощью машин, они  бы значительно процве­
тали. В данных примерах речь идет как о механиз-
ме или совокупности механизмов, совершающие 
какую-л. полезную работу путем преобразования 
одного вида энергии в другой.

Иморати он  се  мартаба буд, ки хар мартабаи 
он мошини мусаъад сохта буданд [10, с. 57]./ Зда­
ние имело три этажа, и на каждом этаже стояла 
отдельная машина. В этом отрезке контекста речь 
идет о грузоподъёмной машине (лифте). Для наи-
менования данной конструкции автор использует 
вместо слова лифт, лексическую единицу маши­
на, так как понятие лифт не было широко известно 
из-за его нераспространенности.

Интересен тот факт, что в предреволюционный 
период слово машина в  значении «автомобиль» 
не  используется. В  следующем отрывке слово 
машина используется для обозначения поезда: 
Аз шаҳр то  он ҷо роҳи оҳани махсус кашидаанд 
ва роҳи он тамом сарболо меравад. Мошин бо ка­
моли суъубат ҳаракат мекунад [10, с. 31]. / Из горо­
да туда проложена специальная железная дорога, 
и весь маршрут проходит по эстакаде. Поезд дви­

жется с огромной скоростью. Видимо, в тот пери-
од времени в обиходе использовали данное сло-
во только в  значении определенного механизма, 
но не для обозначения вида транспорта как авто-
мобиль.

В  советский и  постсоветские периоды слово 
машина использовалось в  таджикском субстрате 
для обозначения транспортного средства пере-
движения, являясь синонимом к  словам автомо­
биль, автомашина.

Другие значения слова машина также были за-
фиксированы в  словарях и  иллюстративных ма-
териалах – ​мошини ҷомашӯӣ «стиральная маши­
на», мошини чокдӯзӣ «швейная машина», мошини 
пахтачинӣ «хлопкоуборочная машина», мошини 
ширҷӯшӣ «доильная машина»: … шири модаговро 
дар мошини ҷомашӯӣ гардонда, маска мегириф­
там [12, с. 125]./ … сбивала коровье молоко в сти-
ральной машине и делала масло. Аз пули гӯшти 
гов барои бачаҳо сару тан харидам, ба чилу ҳашт 
сӯм як  мошини чокдӯзии дастӣ, хулосаи калом 
то  ту  омадан як  пулаш ҳам намонд [12, с.  128]  / 
На  вырученные деньги с  продажи говядины ку­
пила детям одежду, за сорок восемь сумов – ​руч­
ную швейную машинку, а к тому времени, как ты 
приехал не осталось ни копейки. – ​Мошини пах-
тачинӣ бемалол гузарад охир. [12, с. 238]./ Пусть 
хлопкоуборочная машина проедет без усилий. 
Говора бо мошин меҷӯшидан [13, с.  27].  / Коров 
доят при помощи машины.

Таким образом, слово машина попало в  тад-
жикский язык опосредовано через русский. Заим-
ствование данного слова является оправданным, 
потому что в  таджикском языке нет адекватного 
аналога. Слово машина зафиксировано в таджик-
ской лексикографии различных периодов и  пол-
ностью адаптировалось в таджикском словарном 
фонде, приняв статус освоенного слова.

Лексика, относящаяся к сфере связи 
и сообщения

Средства связи и сообщения – ​телефоны, телегра-
фы, телеграммы стали функционировать с 70 – ​х 
годов XIX века в связи с формированием в Турке-
стане генерал-губернаторства и являлись важными 
устройствами для передачи и получения информа-
ций. В советский и постсоветский периоды техноло-
гия средств связей очень сильно изменилась, но ос-
новная их функция – ​передача и приём информации 
на дальние расстояния осталась прежней.

ПРП: телегром (телеграмма), телигроф (теле­
граф), тилифун (телефон), пӯшида (почта).

СП: телефон, телеграф, телеграмма, почта, те­
летайп, факс, рация и др.

ПСП: телефон, телеграф, телеграмма, теле­
факс, интернет, почтаи электронӣ (электронная 
почта), симкарта, телефони мобилӣ (мобильный 
телефон), ратсия (рация) и др.

ТЕЛЕФОН – ​а; м. [от греч. tēle далеко и phōnē 
звук, голос]. 1. Система электросвязи, обеспечи-
вающая передачу на расстоянии речи при помощи 
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электрических сигналов, передаваемых по прово-
дам, или радиосигналов; комплекс технических 
приспособлений для такой передачи. 2. Аппарат, 
снабженный сигнальным звонком и  трубкой для 
разговора при посредстве этого вида связи. 3. 
Разг. Номер абонентской установки телефонной 
связи [15, с. 1312]. ПРТС (1934) «Телефон telefon» 
[17, c. 550]. ТРС (1954) «Телефон – ​телефон» [20, 
с. 393]. РТС (1957) «Телефон а, сущ. м || телефон» 
[18, с. 562]. РТС (1985) «Телефон м 1. телефон. 2. 
разг. телефон номери телефон (номер телефона)» 
[19, с. 1093]. ТРС (2006) «Телефон – ​телефон» [21, 
с.  602]. ТСТЯ (2008) «Телефон ю дастгоҳи мах-
сус барои интиқоли овоз аз масофаи дур ба воси-
таи симҳо ва  қувваи барқ; телефон гузаронидан 
алоқаи телефонӣ барпо кардан; телефон кардан 
гап задан бо  телефон; телефон дастӣ дастгоҳи 
махсусе, ки алоқаро бе сим пайваст мекунад» [22, 
с.  338–339], перевод: «Телефон греч. специаль-
ное устройство для передачи голоса на большие 
расстояния с помощью проводов и электричества; 
проводить телефон организовать телефонную 
связь; звонить по телефону; говорить по телефо-
ну; ручной телефон специальное устройство, обе-
спечивающее связь без проводов».

Рассмотрим заимствованное слово телефон. 
В иллюстративном материале слово телефон за-
фиксировано в двух значениях: как система связи 
и второе – ​аппарат, снабженный сигнальным звон-
ком и  трубкой для разговора посредством этого 
вида связи:

1) Вид связи: ПРП: Ва банда бо телефун ома­
данамро дар шаҳр хабар додам бо падари муҳта­
рами худ [10, с. 249]. И я позвонил по телефону 
своему уважаемому отцу в город, чтобы сообщить 
ему о своем прибытии.

2) Аппарат: ПРП: Дар тамоми нумра чаҳор тел-
фуни дастӣ ва  як  телфуни шифоҳӣ гузоштаанд 
[10, с. 68]. Во всем номере поставили четыре руч­
ных телефона и один голосовой телефон.

1) Вид связи: СП: – ​На як телеграмма, на як те­
лефон, ҳамин тавр хеста омадан мегирад-ми кас? 
[4, с. 179]. Ни одной телеграммы, ни одного теле­
фона, разве кто-то вот так встаёт и приходит?

2)  Аппарат: СП: Дар айвон телефон буд (дар 
он вақтҳо, ки телефон дар Конибодом мӯъҷиза ба 
шумор мерафт) [4, с. 115]. / На веранде был теле-
фон (в то время в Канибадаме телефон считался 
чудом).

1) Вид связи: ПСП: Телефони мову шуморо гӯш 
мекардаанд, – ​гуфт Валиҷон [13, с. 7]/ Прослуши­
вали наши и ваши телефоны, – ​сказал Валиджан.

2) Аппарат: ПСП: Бар замми ин телефони мо­
билиат дар куҷо буданатро хабар медиҳад, – ​гуфт 
Нодир бо таассуф [13, с. 7]/ «Кроме того, ваш мо­
бильный телефон сообщит вам, где вы находи­
тесь», – ​с сожалением сказал Надир.

В контекстах советского и постсоветского и пе-
риодов помимо двух значений, встречается и тре-
тье значение – ​номер абонентской установки теле-
фонной связи.

3)  Номер телефона: СП: … шумо рақами те-
лефони ҳамонро ба ман навишта диҳед … [1, 
с. 178]. / … вы напишите его номер телефона …

ПСП: Сабт бикун ва занге фирист, то ман ҳам 
рақами телефонатро сабт кунам [13, с. 7]. /Запи­
шите и отправьте звонок, чтобы я также мог запи­
сать ваш номер телефона.

Таким образом, слово вошло в  таджикский 
язык в трёх его значениях. Резюмируем, что слово 
телефон греческого происхождения попало в тад-
жикский язык опосредовано через русский. Заим-
ствование данного слова является оправданным, 
потому как в  таджикском языке нет адекватного 
аналога. Слово телефон зафиксировано в таджик-
ской лексикографии различных периодов и полно-
стью адаптировалось в словарном фонде и явля-
ется освоенным таджикским языком.

Лексика, относящаяся к сфере торговли, 
коммерции и финансов

Торговые и коммерческие отношения входят в экс-
тралингвистические факторы заимствования рус-
ских слов таджикском языке. Средняя Азия и Рос-
сийской империя всегда находились в  торгово-
экономических отношениях. Из Средней Азии вы-
возили в основном хлопок-сырец, ковры, шелко-
вые и хлопчатобумажные ткани, фрукты, чай и др., 
а Россия экспортировала сахар, металл, бумагу 
и др. Особенностью глоссария данной группы явля-
ется ограниченность и малочисленность заимство-
ванных слов, относящихся к торговым операциям 
денежных единиц; наименованиям мест, где прохо-
дили торгово-коммерческие, финансовые сделки, 
купля – ​продажа и т.п.

Из  готовых изделий в  Россию импортирова-
лись только те товары, которые либо не произво-
дились в империи, либо отличались особым каче-
ством. Среди них следует отметить кашемировые 
шали, ковры, шелковые и полушелковые изделия, 
некоторые хлопчатобумажные ткани. Особую ста-
тью ввоза составляли драгоценные и  полудраго-
ценные камни (бирюза, сердолик и т.д.), фрукты, 
рис, марена, чай и пр.

ПРП: бирҷа (биржа), актсӣ (акция), бонк (банк), 
комиссионер, камисия (комиссия), прасент (про­
цент), транзид (транзит), агенти кантӯр (агент кон­
торы), фирма, кӯмпония (компания), чӯт (счёт), по­
сож (пассаж), мағоза (магазин) и др.

СП: счёт, табельчӣ (табельщик), бухгалтерия, 
бухгалтер, конторҳо (конторы), бонк (банк), бон­
кир (банкир), заём, облигация, посож (пассаж), 
магазин, сельпо и др.

ПСП: бухгалтер, кассир, касса, буҷа (бюджет), 
банк, бизнес, бизнесмен, банкомат, корти бонки 
(банковский корт), банкир, карпортисия (корпора­
ция), мағоза (магазин), ривизор (ревизор) и др.

Рассмотрим подробнее заимствованное сло-
во банк. Первые банки в Таджикистане появились 
еще в советский период, но банковское дело, бан-
ковские операции проводились задолго до  уста-
новления Советской власти. Например, в текстах 
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Мирзо Сироджиддина (конец XIX начало XX  вв.) 
можно увидеть зафиксированное им заимствован-
ное слово банк.

ПРП: Ҷиҳати қавли нукӯл кардани раиси бонк 
он буда, ки мушорунилайҳ бо як нафар аз тоҷиро­
ни бухороӣ шарокат намуда, ки аз Хӯқанд пилла 
харид намояд [10, c. 23]. Председатель банка за­
явил, что он сотрудничал с бухарским торговцем 
с целью покупки коконов из Коканда.

СП: Бе имзои мо ба онхо кй аз бонк пул меди­
хад?! [1, с. 105]. / Кто им даст деньги из банка без 
нашей подписи?

ПСП: … ба фурудгоҳ оварда, ба воситаи тай­
ёра ба бонки маркази ноҳия мефиристад…  [2, 
с. 311]. / … привозит в аэропорт и отправляет са­
молетом в центральный банк района…

БАНК – ​а; м. [франц. banque из итал.]. 1. Финан-
совое учреждение, сосредоточивающее денеж-
ные средства и накопления (вклады), предостав-
ляющее кредиты, осуществляющее денежные 
расчёты между предприятиями или частными ли-
цами. || Здание этого учреждения. 2. чего и с опр. 
Систематизированное собрание чего-л. в каком-л. 
центре для исследовательских или практических 
целей. Генный банк. 3. только ед. В некоторых кар-
точных играх: сумма денег, поставленная на кон. 
4. только ед. Род карточной игры. Метать банк [15, 
с. 58]. ПРТС (1933) «Банк bank – ​1) muassasaji qa-
rz; 2) jak xel boziji qarta, sarqimor dar qartabozī» [16, 
c. 23], перевод: «Банк – ​1) кредитная организация; 
2)  вид игры в  карты». ТРС (1954) «Банк  – ​банк» 
[20, c. 45]. РТС (1957) «Банк банка, сущ.м.|| банк» 
[18, с. 29]. РТС (1985) «Банк м. банк 2. карт. банк 
(маблағи пуле, ки дар миёнҷои қартабозӣ мегузо-
ранд – ​сумма денег, которая ставится в карточной 
игре) 3. карт. банк (навъи қартабозӣ  – ​карточная 
игра)» [19, с.  45]. ТРС (2006) «Бонк  – ​банк» [21, 
с.  116]. ТСТЯ (2008) «Бонк 1. Муассисаи молию 
иқтисодии махсусест, ки муомилаҳои мухталифи 
пулӣ ба воситаи он иҷро мешавад: бонки давлатӣ, 
бонки миллӣ, бонки тиҷоратӣ. 2. Биное, ки дар он 
ин муассиса ҷойгир шудааст» [22, с.  229], пере-
вод: «Банк 1. Специализированное финансово-
экономическое учреждение, через которое осу-
ществляются различные денежные операции: го-
сударственный банк, национальный банк, ком-
мерческий банк. 2. Здание, в  котором находится 
банк».

Слово банк французского происхождения во-
шло в таджикский язык опосредовано через рус-
ский. В БТСРЯ (2000) слово банк дается в четы-
рех значениях. В иллюстративном материале сло-
во банк представлено только в первом значении: 
финансовое учреждение, сосредоточивающее де-
нежные средства и  накопления (вклады), предо-
ставляющее кредиты, осуществляющее денежные 
расчёты между предприятиями или частными ли-
цами. Заимствование было оправданным, так как 
в таджикском языке по настоящее время нет адек-
ватного аналога. Данное слово полностью адапти-
ровалось в словарном составе таджикского языка.

Лексика, относящаяся к сфере документации

Заимствованная лексика, относящаяся к делопро-
изводству, берёт своё начало с канцелярии Турке-
станского генерал-губернаторства, которое исполь-
зовало русский язык, на тот период абсолютно чуж-
дый и непонятный местному населению. Из огром-
ного количества слов данной тематической группы 
«прижилась» незначительная часть русизмов, ко-
торая функционировала в различные исторические 
периоды.

ПРП: диплум (диплом), пошпурт (паспорт), ро­
пурт (рапорт), покут (пакет), кафтонса (квитан­
ция), корти визитӣ (визитная карта), прогром (про­
грамма), адрис (адрес) и др.

СП: диплом, паспорт, сертификат, билети пар­
тиявӣ (партийный билет), рапорт, чек, дело, на­
кладной, акт, выговор, заявка, справка, бюлле­
тень и др.

ПСП: диплом, паспорт, сертификат, рапорт, 
выговор, протокол, патент, квитансия (квитанция), 
ресепт (рецепт), архив и др.

Рассмотрим подробнее заимствованное сло-
во диплом. Диплом как официальный документ 
в сфере образования был известен в узких кругах 
таджикского общества еще в XIX веке. Мирзо Си-
роджиддин, описывая учебное заведение в Берли-
не, отмечал: Давраи таҳсили он о  ҳам ҳашт сол 
аст, ки аввал мактаби ибтидоии дараҷаи аввал 
ва дуввумро тамом намуда, имтиҳон дода диплум 
гирифта, баъд дохили дорулфунун мешаванд [10, 
с. 66]./ Срок обучения там составляет восемь лет, 
после чего сначала они заканчивают начальную 
и среднюю школу, сдают экзамены и получают ди-
плом, а затем поступают в университет.

ПРП: Бе диплум ба дорулфунун қабул карда 
намешавад [10, с. 66]. / Без диплома в медицину 
не поступишь.

СП: Мартинов дар ҳузури ҳама ба тоҷикписар 
Орифҷон Рахмонқулов туҳфаи аз ҳама дилхоҳаш – ​
дипломи хатми донишкадаро супорид [1, c.83]. /В 
присутствии всех Мартынов вручил таджикскому 
парню Орифджону Рахмонкулову самый желан­
ный подарок – ​диплом об окончании института.

ПСП: Шояд дар оянда, намояндагии Ширка­
тро дар Душанбе ифтитоҳ намоем, аммо ҳоло ман 
бояд бихонам, диплом бигирам [14, с. 188]./ Воз­
можно, в будущем мы откроем представительство 
компании в Душанбе, но пока мне нужно учиться 
и получить диплом.

ДИПЛОМ  – ​а; м. [франц. diplome]. 1. Свиде-
тельство об  окончании учебного заведения или 
о  присвоении какого-л. звания, учёной степени. 
2. Разг. Работа, исследование, проект, выполня-
емые для получения свидетельства об окончании 
учебного заведения; дипломная работа. 3. Свиде-
тельство, выдаваемое как награда за  успешное 
выступление на  конкурсе, в  каком-л. соревнова-
нии и  т.п. или как подтверждение общественно-
го признания, заслуг кого-л в чём-л. Диплом пер-
вой степени [15, с. 260). ПРТС (1933) «Диплом dip-
lom – ​şahodatnoma (сертификат)» [16, с. 104]. ТРС 
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(1954) «Диплом – ​диплом» [20, с. 132]. РТС (1957) 
«Диплом – ​а, сущ.м.|| диплом «шаҳодатнома дар 
бораи тамом кардани ягон муассисаи таълимӣ 
ё гирифтани унвон  – ​сертификат об  окончании 
учебного заведения или получении степени)» [18, 
с. 121]. РТС (1985) «Диплом м 1. диплом; 2. разг. 
кори дипломӣ (дипломная работа); 3. (награда) ди-
плом» [19, с. 216]. ТРС (2006) «Диплом – ​диплом» 
[21, с.  203]. ТСТЯ (2008) «Диплом фр. шаҳодат-
номаи расмӣ дар бораи тамом кардани мактаби 
олӣ ё миёнаи махсус; ҳуҷҷати расмӣ оид ба дода-
ни унвоне ё ягон дараҷаи илмӣ. 2. Ҳуҷҷати расмӣ 
(шаҳодатнома) иборат аз се дараҷа, ки ба ғолибо-
ни мусобиқаҳо, озмунҳо, намоишҳо ва  ғ. Дар бо-
раи ишғол кардани се ҷои аввал дода мешавад» 
[22, с.  454], перевод: «Диплом фр. официальный 
документ об  окончании высшего или среднего 
специального учебного заведения; официальный 
документ о присвоении звания или учёной степе-
ни. Официальный документ (сертификат), состоя-
щий из трёх степеней, выдаваемый победителям 
соревнований, конкурсов, выставок и т.п. за пер-
вые три места».

Слово диплом французского происхождения 
вошло в  таджикский язык опосредовано через 
русский. В  БТСРЯ (2000) слово диплом дается 
в трёх значениях. В иллюстративных материалах 
слово диплом представлено только в первом зна-
чении: свидетельство об  окончании учебного за-
ведения или о присвоении какого-л. звания, учё-
ной степени. Заимствование было оправданным, 
так как в таджикском языке по настоящее время 
нет адекватного аналога. Данное слово полностью 
адаптировалось в словарном составе таджикского 
языка.

Лексика, относящаяся к бытовой сфере

К самым ранним заимствованиям относятся слова, 
относящиеся к быту, т.е. одежде, посуде, мебели 
и т.п. Предметы быта с из названиями стали про-
никать в Среднюю Азию еще до ее присоединения 
к Российской империи, но окончательно эти слова 
закрепились в таджикском субстрате после экспан-
сии Средней Азии. В советский и постсоветский 
периоды количество слов, относящихся к сфере 
быта, значительно возросло. Это связано с тем, что 
заимствованные слова проникали вместе с имену-
емым предметом.

ПРП: одежда и головные уборы: палту (пальто), 
ҷилитка (жилетка), камзул (камзол), шобиқа (шап­
ка), похпохи (папаха); обувь: пӯтин (ботинки); ме-
бель: устул (стул), каравот (кровать); предметы: 
лампа, одиёл (одеяло), самовор (самовар), фонус 
(фонарь), бӯчка (бочка), бутур (бутылка) и др.

СП: одежда и головные уборы: пальто, костюм, 
жемпир (джемпер), юбкача (юбочка), юбка, пид­
жак, плащ, галстук, майка; шапка, фуражка; об-
увь: туфли, патинка (ботинки); мебель: диван, 
стол, устул (стул), табуретка, гарнитур, каравот 
(кровать), шифонер (шифоньер), тумбочка, буфет; 
посуда и  др. предметы: стакон (стакан), кружка, 

бутал (бутылка), бӯчка (бочка), бидон, патнус (под­
нос), лампа и др.

ПСП: одежда и  головные уборы: пиҷак (пид­
жак), костюм, палто (пальто), плаш (плащ), ҷинс 
(джинсы), жилет, куртка, галстук, купалник, 
шортҳо (шорты), майка, шляпа, кепи; обувь: баса­
ножка (босоножки), туфли, слансӣ (сланцы), кетӣ 
(кеды); посуда и  др. предметы: истакон (стакан), 
графин, бакал (бокал), фужер, вилка, ложка, бан­
ка, бушка (бочка), бак, бутилка (бутылка), плитаи 
электрикӣ (электическая плита); мебель: диван, 
стол, стул, гарнитур, шкаф и др.

Рассмотрим подробнее на примере иллюстра-
тивного материала заимствованное слово пальто, 
которое функционировало в анализируемых пери-
одах.

ПРП: Баъд палтӯ ва камзулро ҳам аз баданам 
бароварда фақат як ҷилитка ва саршалвор бо бан­
да монд. [10, с. 180]. /Затем с меня сняли пальто 
и камзол, оставив только жилетку и штаны.

СП: Дар роҳрав ба пояш, ки ҷӯробҳои зебои 
абрешим доштанд, мӯзачаи хироми пошнопаст 
пӯшта палтои габардини астараш пашминро дар 
бар карда ба кӯча баромад. [4, с. 214]./ Она вышла 
на  улицу, надев красивые шелковые чулки, хро­
мовые сапоги на низком каблуке и габардиновое 
пальто на шерстяной подкладке.

ПСП: – ​Дар рӯи фарш, палтоятро ба зерат пар­
тою ду-се китобро ба таги сарат мон [3, с. 85]. /Ляг­
те на пол, постелите под себя пальто и положите 
под голову две-три книги.

ПАЛЬТО  – ​неизм.; ср. [франц. paletot]. Род 
одежды длинного покроя, обычно ниже колен, 
надеваемое поверх платья, костюма и  т.п. [15, 
с. 777]. ПРТС (1934) «Пальто, пальтецо palto – ​libo-
si rūjpūşī (верхняя одежда)» [17, с. 333]. ТРС (1954) 
«Пальто – ​пальто» [20, с. 297]. РТС (1957) «Паль-
то сущ.с. нескл. пальто || уменьш. пальтецо» [18, 
с. 364]. РТС (1985) «Пальто с нескл. пальто» [19, 
с. 680]. ТРС (2006) «Палто – ​пальто» [21, с. 452]. 
ТСТЯ (2008) «Палто фр. либоси гарми дарози бо-
лопӯш (длинная тёплая верхняя одежда); палтои 
гарм (теплое пальто)» [22, с. 64].

Слово пальто французского происхождения во-
шло в таджикский язык опосредовано через рус-
ский. В Средней Азии верхней одеждой были сте-
ганные утепленные в виде халата – ​чапаны. «Ха-
латы жителей сельской местности были проще, 
без особой отделки. Городское население особен-
но состоятельные его слои, носили халаты с ров-
ными продольными стежками. Поля, подол и рука-
ва дорогих халатов вышивались шелковыми нит-
ками [11, с. 12].

Чапаны отличались от пальто не только кроем, 
материалом, но и  технологией изготовления. За-
имствованное слово пальто пришло вместе с но-
вым атрибутом гардероба, который отличался 
от местных чапанов. Заимствование было оправ-
данным, так как в таджикском языке нет адекват-
ного аналога. Данное слово полностью адаптиро-
валось в словарном составе таджикского языка.
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Таким образом, мы приходим к  следующим 

выводам:  – ​на  процесс заимствования русизмов 
таджикским языком повлияли экстралингвисти-
ческие факторы; – ​большинство из детально рас-
смотренных заимствованных слов (телефон, пол-
ковник, диплом и  др.) опосредовано вошедшее 
через русский язык в  таджикский субстрат было 
оправданным, так как в  словарном составе тад-
жикского языка нет адекватных аналогов к  дан-
ным словам; – ​лексикографическая фиксация за-
имствованных слов указывает на то, что русизмы, 
вошедшие в различные периоды, адаптировались 
в таджикском языке.

Перспективы дальнейшего исследования пред-
полагает проведение анализа заимствованных 
русских слов с  точки зрения их грамматической 
адаптации в таджикском языке.
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Thematic groups of borrowed words in the 
tajik language (diachronic aspect)

Ibragimova R. N.
Peoples’ Friendship University of Russia named after Patrice Lumumba

The article studies the ways of penetration of Russianisms, the dy-
namics of their adaptation in the Tajik language on the material of 
literary texts. The scientific novelty lies in the fact that for the first 
time, using the historical approach to the study of borrowed words, 
a comparative analysis of lexical borrowings was carried out from 
the point of view of their adaptation in the Tajik language. The chro-
nology of the functioning of Russian lexical borrowings allows us to 
trace the ways and means of penetration of borrowed words in dif-
ferent historical periods: the first period is the end of the 19th and 
the beginning of the 20th century – ​the pre-revolutionary period; the 
second period is the Soviet, covering the post-revolutionary and 90s 
of the last century; the third period is post-Soviet, from 1990 to the 
present. As a result of the study, it was established that the distri-
bution of Russianisms by thematic groups depended on the most 
important events and the evolution of the vocabulary of the Tajik 
language in different historical periods.

Keywords: borrowed words; Russianisms; substrate of the Tajik 
language; mastering borrowed words; thematic group.
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АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Образно-метафорическая репрезентация снега в фольклорной картине 
мира народа ханты
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старший научный сотрудник Обско-угорского института 
прикладных исследований и разработок
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Данная статья посвящена исследованию образно-метафори
ческих средств репрезентации лексемы «снег», зафиксиро-
ванных в  языковой и  фольклорной картине мира казымских 
хантов. Мы выявили особенности функционирования лексемы 
«снег», описали природные явления, связанные со  снегом. 
Наше исследование объясняется важной ролью этого природ-
ного явления в  жизни человека и  непрерывным взаимодей-
ствием человека с окружающей средой.
Новизна данной статьи определяется введением мотивирую-
щих и функциональных признаков названий, введением в на-
учный оборот новых языковых данных. Впервые выделены 
и описаны лексемы, обусловленные климатическими и геогра-
фическими факторами
В  исследовании применялся лингвистический, описательный 
и структурно-семантический анализ.

Ключевые слова: снег, ханты, наст, атмосферные осадки.

Введение

В хантыйском мировоззрении атмосферные осадки 
как небесные природные явления сотворены по ве-
лению Торума, Небесного отца. Ханты выделяют ос-
новные типы атмосферных осадков: снег и дождь, 
которые разделяют главные сезонные периоды (зи-
ма, лето). Остальные осадки являются промежуточ-
ными явлениями между ними. Для подтверждения 
приведем примеры, встречающиеся в фольклорных 
выражениях: Ԓоњщэн па йєртэн Төрәм ащэн ԓўв 
төрәм посӈәԓ: ԓоњщ сєм ки нөмәԓта питәԓ – ​тӑԓа 
нөмэ, йєрт сєм ки питәԓ – ​ԓўӈ төрәма нөмэ ‘Снег 
и дождь это атмосферные осадки, которые сотворил 
Торум: если снег с неба падает в виде кристаллика, 
то это относится к зимнему холодному периоду, а ес-
ли дождь, то к летнему периоду’ (букв.: снег и дождь 
Небесного отца это особые знаки: если появилась 
снежинка – ​знай – ​помни, зима, если появилась ка-
пелька дождя – ​настало лето).

У  народа ханты большое внимание уделяется 
снегу. Это не  просто природное явление, а  важ-
ный элемент, связанный с  традиционным укла-
дом жизни, промыслом и  обрядами. Снег имеет 
ряд символических значений, связанных в первую 
очередь с открытием охоты на пушного зверя, ди-
ких животных, зимней рыбалкой, и конечно, ездой 
на оленьих упряжках.

Казымские ханты проживают на  территории 
Белоярского района, который расположен в  се-
верной части Ханты-Мансийского автономного 
округа-Югры. На данной территории более восьми 
месяцев длится суровая зима со снежным покро-
вом. Не  зря в  хантыйском фольклоре протяжен-
ность зимнего периода характеризуются различ-
ными устойчивыми выражениями: Тӑԓ шөхтаӈө 
ньивәԓ хўв (букв.: зима, затяжная, восемь долгих) 
т.е. ˈснежный покров сохраняется более восьми 
месяцевˈ (из  текста обрядовых песнопений Мед-
вежьих игрищ).

Представление о снеге как об атмосферном яв-
лении, в частности о его различных видах, назва-
ниях привлекает внимание многих ученых и стано-
вится предметом междисциплинарных исследова-
ний. Среди них можно назвать работы как отече-
ственных, так и зарубежных ученых. И так сравни-
тельный анализ значения слова «снег» в китайском 
и русском языке представлен в работе Хо Бинжун, 
Ян Хайюнь. Авторы подчеркивают важность дан-
ного атмосферного явления, что «снег» обладает 
яркими и богатыми культурными коннотативными 
значениями и играет важную роль для сельскохо-
зяйственного урожая и народного блага [1].
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А. Н.  Майзина приводит около 50 слов, пред-
ставляющих собой названия снега в  алтайском 
языке и его диалектах, из них 10 наименований, 
относит к общетюркским терминам, остальные яв-
ляются региональными [2,]. Р. И.  Лаптандер рас-
смотрела наиболее распространенные названия 
снега на  материале ненецкого языка [3]. Весо-
мый вклад в изучение описания снега у северных 
народов внесли ученые на  материале якутского, 
эвенского языка. Статья  Е. Р.  Николаева посвя-
щена описанию семантических особенностей ди-
алектных названий снега в  якутском языке[4]. 
Данная тематика на  материале эвенского языка 
рассматривалась в  ряде статей Р. П.  Кузьминой 
[5, 2018;6]. Названия различных оттенков сне-
га в эвенском языке даются в статье М. Д. Попо-
вой [7]. Этимология названий снега на материале 
тюркских и уральских языков Сибири приводятся 
в статье Ю. В. Норманской [8]. Исследование кон-
цепта «снег» в языковой и фольклорной картине 
мира коренных народов Якутии даются в  работе 
А. А. Кузьминой [9] и др.

Однако, образ «снега» и его отражение в языке 
и  мировоззрении этноса на  материале языковой 
и  фольклорной картины мира обских угров еще 
не становился объектом глубокого исследования, 
а  рассматривались лишь в  отдельных его аспек-
тах. Так, Г. Ю. Шигалова раскрывает образ снега 
в  лирике мансийского поэта Ювана Шесталова 
[10].

В словаре В. Н. Соловар, на материале казым-
ского диалекта хантыйского языка зафиксирова-
ны некоторые названия разновидностей снега, 
а  также различные выражения, определения, ка-
сающегося лексемы снег: ԓоњщ-вот ‘снег-ветер’, 
ԓоњщ-вущалы ‘снег-слякоть’, ԓоњщ-супәл ‘дождь 
со снегом’, ԓоњщ-сєм ‘снежинка’ и др. [11, с. 267–
268].

Новизна исследования заключается в том, что 
впервые на материале хантыйского языка (казым-
ского диалекта) подвергается исследованию лек-
сема снег, это даст новые возможности для даль-
нейшего исследования языковой и  фольклорной 
картины мира народа ханты.

Материалы и методы

Материалом для написания статьи является со-
бранный материал, записанный автором статьи 
у носителей хантыйского языка, картотека, собран-
ная автором, а также использованы фольклорные 
и литературные источники.

Результаты исследования

Согласно мифологическим представлениям хан-
тов, снег является живым существом и представлен 
в образе нуви ԓов (букв.: белый конь) белого коня, 
посланного с небес Небесным отцом (Торумом). 
Данная версия подтверждается в работе В. Н. Со-
ловар: «Снег представлен в мифологии метафо-
рой – ​это белый конь…» [12, с. 162].

У народа ханты существует предание, записан-
ное автором статьи от старожила А. Г. Ерныховой: 
«Живёт в небесах Торум, у него имеется огромный 
табун лошадей белой масти. Каждую осень Торум 
отправляет на  землю по  одному жеребцу. И  ког-
да жеребец спускается на землю, по пути он три 
раза издаёт звонкое ржание. Первый звук он из-
даёт на небесах, когда Торум ударяет его плеткой 
по спине, жеребец фыркает и из его горла выле-
тает холодный ветер, данное явление ханты име-
нуют иносказательным выражением: Ищки тўрпи 
хөтԓа вот хойәс ‘время наступления первых холо-
дов’ (букв. холода горлом священный ветер поя-
вился) то есть даётся описание появления север-
ного ветра. И этот звук ржания, который является 
неким сигналом для перелетных птиц, доносится 
до  Земли-матушки. Самые пугливые пернатые, 
услышав этот крик, улетают на юг. Когда жеребец 
появляется на высоте перистых облаков, он вновь 
издает звонкий крик, из его горла вылетает холод-
ный ветер с мелкими крупинками снежной массы, 
ханты называют это оԓәӈ ԓоњщ сєм єтәԓтәԓы ‘вы-
падение первых осадков в виде снега’ (букв.: пер-
вые крупинки снега показывают). В этот момент, 
все утки улетают на юг. А когда жеребец появля-
ется на высоте слоистых облаков, издает третий 
звук, из  его горла с  холодным ветром вылетают 
большие хлопья снега. По  воззрению хантов, гу-
си считаются более приспособленными к  холо-
ду, и  этот громкий отпугивающий сигнал звучит 
для отлета этих птиц, которые улетают последни-
ми в теплые края. Ханты говорят: ԓөнтԓан па щи 
ԓощән пакнаԓсайәт (букв.: и гусей снег напугал). 
Когда жеребец появился на  Земле-матушке, он 
опустил ноги в  землю, а  своей широкой спиной 
укрыл её и превратился в рассыпчатое белое су-
щество, которое является и дорожным полотном, 
а  также используется для питья и многое другое 
[ПМА 1, Ерныхова].

В  мировоззрении хантов переход на  зимний 
сезон характеризуется устойчивым выражением: 
Нуви ԓов шӑнша ԓєԓсәв ‘На спину белой лошади 
мы сели’. В прошлом, после того как выпал снег, 
и  земля подмёрзла, ханты садились на  оленью 
упряжку, которая служила единственным транс-
портным средством для езды и перевозки груза. 
Выпадение первого снега встречают выражением: 
Нуви ԓов порәх вўра щи йухәтсәв (букв.: до вре-
мени плеча белого коня добрались), т.е. дожили 
до наступления нового года, зимы. Ханты начало 
года связывали с выпадением снега и появлением 
холодов.

Снег, как дорожное полотно зимнего сезона, 
в первую очередь ассоциируется с ездой на оле-
ньей упряжке. Ценность снежного покрова в куль-
туре ханты можно подчеркнуть пословицей: Нуви 
хор шӑншэн, щит өхәԓ ољ пӑты кўлы ԓөхәс (букв.: 
спина белого быка – ​верный друг, помощник для 
легкости скольжения полозьев) имеется ввиду, 
что при езде на нартах по снежному покрову по-
лозья легко скользят. Зимой по  снежным доро-
гам легко оленям идти, тянуть нарты: Ԓоњщ питты 
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АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
йўпийән өхәԓ вўԓэн вўԓы ԓаӈкәр лакән ӑнт эвәтԓа 
‘По снежному покрову легко тянуть тяжелые нар-
ты, и  олени не  повреждают плечи и  грудь кожа-
ной лямкой упряжи (букв.: плечо веревкой упряжи 
не порежет)’.

Большое внимание в картине мира народа хан-
ты также уделяется и весеннему таянию снега, ког-
да начинает уменьшаться объем снежного покро-
ва. В данных описаниях природных явлений лексе-
ма «снег» становится одушевленным существом, 
как животное, имеющее тело. Весной, когда солн-
це становится более активным, и  лучи начинают 
сильнее подогревать земную поверхность, в при-
роде начинается оттепель. Снег начинает таять 
и  постепенно уменьшаться, в  этом случае ханты 
говорят: Ԓоњщэн ӑԓсәӈ њухэԓ хӑтԓән ԓэԓы (букв.: 
жирное мясо снега солнце съедает).

В языковой картине мира, это явление переда-
ют с помощью метафор, включающих в себя на-
звания нижних конечностей тела человека или 
животного. Более плотный слой снега сохраняется 
в темных местах леса. Приведем примеры: Ԓоњ-
щэн йохәмән хуԓна кўр тыйән ԓољ ‘Снег в  бору 
еще в  полный рост стоит (букв.: на  ногах стоит)’ 
то есть, весенний снег по мере таяния становится 
рыхлым, пористым, снежные кристаллы льда об-
разуют воздушные карманы и пустоты. Это объяс-
няется тем, что когда снег начинает таять, но еще 
не  полностью сошел и  держится на  оставшихся 
неровностях, на тонких опорах, похожих на ножки. 
Таким образом, снег становится «пустотелым», 
в хантыйском языке используется выражение: то-
ви ԓоњщэн ԓыпэԓ – ​хушапәӈ йўх (букв.: у весен-
него снега тело – ​дуплистое дерево). Следующий 
этап для физических изменений состояния снега, 
характеризуют метафорой: Ԓоњщэн иԓы шанш 
уха омсантәс ‘Снег «приседает» (букв. сел на ко-
лени)’ то есть, снег становится мокрым, утрамбо-
вывается и  уменьшается в  объеме из-за таяния. 
Полное таяние снега характеризуется выражени-
ем: Ԓоњщэн Сухәӈ мўв най аӈкэԓа щи шөйтәщәс 
(букв.: снег в  Матерчатую богиню-мать опустил-
ся), т.е. снег полностью растаял, талая вода впи-
талась в землю.

Особо важным признаком весеннего снега яв-
ляется появление наста, который характеризуют 
выражением: Тови ԓоњщэн кєр сух вєрәԓ (букв.: 
весенний снег делает наста шкуру).

Различают следующие названия весеннего 
наста по  их характеру, плотности, затвердению, 
а также различными другими значениями:
–	 Төԓас кєр сух ‘затвердевший поверхностный 

слой утрамбованного снега’;
–	 Ай кєр ‘маленький наст’ или ԓоњщэн кєр сухән 

катԓәм имеется ввиду, на  поверхности снеж-
ного покрова появилась ледяная корка (букв.: 
снег шкуру наста поймал);

–	 Кўщар йош-кўр кєр  – ​‘тонкий слой наста, вы-
держивающий только вес бурундука’;

–	 Ԓоњщ сӑм ԓыпи кєр сух (букв.: снег, сердце 
(его внутри) наста шкура) имеется ввиду, т.е. 

в снежном покрове бывает несколько слоев за-
твердевшей корки наста;

–	 Кєрэн кэв па карты ‘как камень и железо’ (букв.: 
наст камень и железо) дается описание крепко-
го наста;

–	 Кєр сух өхты рав ‘снежная пороша, мелкие кру-
пинки поверх снежной корки наста’;

–	 Төԓас ‘затвердевшая куча снега, занесенная 
ветром’, например: Ԓоњщэн вотән њўр төԓаса 
сєӈкса ‘Ветер уплотнил снег, образовав кучи 
сугроба (букв.: прибил)’.
В хантыйской языковой и фольклорной картине 

мира достаточно много образных словосочетаний 
и выражений, связанных со снегом, например:

Названия снега (снежного покрова), характери-
зующие по сезонным периодам (осень, зима, вес-
на):
–	 Ай ав ԓоњщ  – ​(букв.: оленят снег), весенний 

снег, тихо выпадающий большими хлопьями, 
после отела важенок. В  прошлом, оленево-
ды предполагали, как: ай пєши амтәпсы ԓоњщ 
‘снег, приносящий радость оленятам’;

–	 Вой-хўԓ пушәх рэњщамты ԓоњщ  – ​‘мокрый 
снег, сопровождающий холодным ветром’ 
(букв.: зверей-рыб детенышей губящий снег). 
По весне мокрый снег с сильным северным ве-
тром, напоминающий метель, вьюгу, который 
приводит к  разрушению птичьи гнезда, а  так-
же, от  переохлаждения пропадают детеныши 
животных;

–	 Вой-хўԓ пӑнтэн нуви рава хӑншањщәс (букв.: 
зверя-рыбы след на белой пороше нарисовал-
ся)  – ​выпал первый снег, по  которому можно 
легко разглядеть следы зверей. Это означало, 
что наступил охотничий сезон;

–	 Вой пӑнт кўрән кўщты ԓоњщ (букв.: след зве-
ря пешком прослеживающий снег) т.е. осенний 
снег после заморозков, который лежит тонким 
слоем, по нему легко человеку передвигаться 
пешком;

–	 Вой кўр ӑнт йухәтԓы, ԓапәт сөрт єԓты вўншәм 
ԓоњщ (букв.: ногам зверя недостигаемый, пе-
решагнувший свыше семи саженей снег) да-
ется определение слишком глубокому покрову 
снега, который может стать преградой для пе-
редвижения животных (лось, олень, лошадь);

–	 Вўԓы сӑм тохнәптәты кўԓат ԓоњщ (букв.: оленю 
сердцу истощать толщины снег) описание тол-
щины глубокого снега, который затрудняет оле-
ню копытами добить ягель (корма) из-под сне-
га.
Устойчивые выражения, связанные со снегом, 

отражающиеся в межсезонном периоде:
–	 Мўвэн хӑншаӈа йис ‘земля стала пёстрой (узор-

чатой)’, здесь подразумевается осенний снего-
пад, при котором тонкий слой снега тает, и ча-
стично остается лежать на земле. Данное вы-
ражение применяется и  с  весенним таянием 
снега, когда снег частично растаял, вследствие 
чего тоже поверхность земли выглядит пестрой 
(букв.: узорчатой);
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–	 Кӑт мўв кўт пура ‘время распутицы, когда снег 
полностью ещё не сошёл, но кое-где появилась 
земля’ (букв.: между двух земель пора);
В культуре ханты, как и у многих северных на-

родов, проживающих в  суровых климатических 
условиях, снег является главным феноменом зи-
мы, который взаимосвязан с холодом. Существует 
поговорка: ԓоњщэн па ищкэн сӑм ԓөхәсӈән ‘снег 
и мороз – ​сердечные друзья’ говорится о том, что 
снежный покров и  холод взаимосвязаны, олице-
творяют зимний сезон и  являются особыми при-
знаками зимнего периода.

В  мировоззрении хантов снег и  метель тес-
но связаны между собой, и их объединяет ветер. 
Именно ветер является движущей силой, подни-
мает снежные массы, переносит их над поверх-
ностью земли, превращая снег в  метель и  вью-
гу. В хантыйском языке есть загадка (метафора): 
Вотән төты ԓоњщи анас (букв.: ветром несущий 
снежный обоз), отгадка – ​метель.

Бушующая метель порой представляет опас-
ность для жизни человека из-за плохой видимости. 
На  языке ханты существует выражение: сєм ӑнт 
єԓәмәты вөн вотас (букв.: глазу не подняться, боль-
шая метель); действие бушующей метели: вотасэн 
сємԓы-пӑԓԓы щи тємәԓ (букв.: метель без глаз-у-
шей) метет. Это объясняется тем, во время силь-
ной метели наблюдается плохая видимость, и кро-
ме гула, ничего не  услышать. Например говорят: 
сємӈәԓԓам вотас ԓоњщән лӑп вўсыйӈән ‘Снежный 
туман окружил меня (букв.: глаза мне перекрыл)’.

Для измерения глубины снега также приме-
нялись различные выражения. В прошлом глуби-
ну снега измеряли по визуальным наблюдениям: 
по  высоте нижних конечностей тела (ног) чело-
века, животного; а также применяли для измере-
ния посох или хорей, по высоте выступающих над 
поверхностью снега. В частности, глубину перво-
го выпавшего снега, ханты в основном измеряли 
по высоте ног человека. Например:
–	 Оԓәӈ питы ԓөњщэн кўр ԓаӈәԓ пӑԓаттыйән 

омәсәԓ – ​толщина выпавшего достигает до вы-
соты ступни ноги (букв.: снег на высоте стопы 
сидит);

–	 Ԓөњщэн кўр щөхәщ вўшэн омәԓ толщина вы-
павшего достигает до  высоты икр ног (букв.: 
снег на высоте икр ног сидит);

–	 Кўрән шөшты ԓөњщ (букв.: ногами ходить снег) не-
глубокий снег, по которому легко ходить пешком;

–	 Ԓөњщэн шӑншух вўшэн омәсәԓ омәԓ толщина 
выпавшего достигает до высоты колена (букв.: 
снег на высоте колено сидит);

–	 Ԓоњщэн кўрәӈ вой мэваԓән омәсәԓ (букв.: 
на груди лося сидит), глубина снега достигает 
до груди лося. Описание самого глубокого сне-
га, который затрудняет передвигаться зверю 
(лось, олень);

–	 Ԓоњщэн сўв оԓәӈ и  сөрт мўԓтасән омәсәԓ 
(букв.: снег посоха свыше одной сажени сидит). 
Ханты при ходьбе пешком по  лесу, для под-
держки использовали посох, а также применя-
ли его для измерения высоты снега.

Существовали некоторые словосочетания и вы-
ражения, связанные со снегом, которые не только 
выражают глубокие чувства человека по отноше-
нию к снегу, но и содержат богатые национально-
культурные коннотативные значения данного эт-
носа:
–	 Төрәм Ащэн ԓоњщәԓ йухи йєрмәԓтсәԓԓэ, Сўхәӈ 

мўв най аӈкэԓ сӑмԓы-мухәԓԓы щи пэвәԓԓәԓԓэ 
‘Небесный Отец пожалел снег (букв.: придер-
жал у себя), при этом [без укрытия] Матушку-
землю глубоко (букв.: без сердца-печени) под-
морозил’. Данное выражение говорит о  том, 
при малоснежной зиме и при этом, если стоит 
сильный мороз, то почва промерзает на боль-
шую глубину, земля и растительность страдают 
от холода;

–	 Тӑԓәԓ ԓапәт сөрт кўԓап кўԓ ԓоњщ пиԓа мӑнәԓ, 
Сўхәӈ мўв най аӈкэн шовәр пўн вөԓԓа хөԓԓа 
лаӈпәп, лєпәк пўн вөԓԓа хөԓԓа лаӈкәп иԓпий-
ән сорњи нумәс омәсәԓ ‘Когда зима под глубо-
ким снежным покровом (букв.: в семь сажень) 
в  этом случаи, Матушка-земля, словно (букв.: 
из меха зайца под священным одеялом, из ме-
ха песца под священным одеялом), она с золо-
тыми мыслями гордо восседает.
В рамках исследования, не менее интересным 

является метафорическое словосочетание на язы-
ке ханты пөн щувәт рав (букв.: внутренний каркас 
гимги, крупинки). Данное выражение, трудно дает-
ся толкованию, нет информантов, которые бы да-
ли полное объяснение, почему мелкие крупинки 
снега сравниваются с частью отверстия рыболов-
ной снасти. Однако, информант Е. А. Тарлина даёт 
иное толкование щўвәт рав и приводит предание, 
где говорится: «Когда Небесный отец сильно рас-
сердится на кого-либо, видно, дунет, из его горла 
вылетает снежная масса, которая через тонкое 
отверстие щўвәт вўс мухты летит вниз на земли. 
И поэтому снежные хлопья превращаются в мел-
кие крупинки. Существует выражение, как народ-
ная примета: Торәм ащэн щувәт мухты равәԓ иԓы 
щи пуԓәтсәԓԓэ, ищка йиԓ (Букв.: Небесный отец 
через тонкое отверстие выдувает крупинки снега 
вниз) к морозу. Т.е. выпадение снега в виде мел-
ких снежных крупинки, которые предвещают на-
ступления сильных морозов[ПМА 2, Тарлин].

Следующее выражение, ԓоњщэн хӑрамәс, йош 
пӑт ԓўваттыйа лунтащәм вөн супәл пєлкәта щи 
йис, йӑм төрәм пєԓа щи кєрԓәԓ ‘снег повалил ред-
кими большими хлопьями (букв.: хлопья на  всю 
ладонь) к  окончанию снегопада, скоро небо про-
яснится’.
–	 Вєнш пўӈәԓӈәԓан њур ԓоњща хӑтьщәмӈән ‘при 

обморожении щеки побелели (букв.: края лица 
в снег превратились) ’;

–	 Тўш вўрәԓ њур ԓоњщ похәл ‘ борода побелела 
от мороза’ (букв.: борода его комок снега).
Наименования птиц и  животных, связанные 

с лексемой снег:
–	 Кєр кўрәк – ​(букв.: наста острохвост) данная ут-

ка получила к  названию дополнительную лек-
сему, связанной с настом, так как она прилета-
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ет на север одним из первых среди перелетных 
птиц, во время появление крепкого наста;

–	 Кєр вой – ​снегирь, название получил, не толь-
ко, что он в  наших краях появляется осенью, 
после выпадения снега, обычно с появлением 
первых холодов. А  весной, буквально, перед 
появлением первого наста, эти птицы улетают 
в густые таежные леса для гнездования. И по-
этому, в фольклорной картине мира появилась 
загадка: Тӑԓ вөԓәм тухԓәӈ мойӈєԓәв пөрԓәсәт, 
сєр вөнт, мур вөнт кўта хӑњємӑсәт, кєрәԓ мўӈэв 
хӑйсэԓ (букв.: зимующие наши крылатые гости 
(женщины) улетели, запрятались в  густых ле-
сах, а наст оставили нам).

Заключение

Таким образом, изложенный материал позволяет 
сделать вывод, что в мировоззрении народа ханты, 
снег – ​это не просто природное явление, а важный 
элемент, связан с наступлением зимы, с традици-
онным укладом жизни, промыслом, обрядами, он 
используется как дорожное полотно. Ханты снег 
воспринимают как живое существо, которое пред-
ставлено в образе нуви ԓов (букв.: белый конь) бело-
го коня. Образ снега прослеживается в наименова-
ниях появления таяния весеннего снега, появления 
наста, а также отражается в названиях птиц и т.д. 
Особенности обозначения значений и наименова-
ний снега в языковой картине мира хантов требует 
дальнейшего более глубокого осмысления и ана-
лиза с точки зрения лингвокультурологии и фоль-
клористики.
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Image and metaphorical representation of 
snow in the folklore picture of the world 
of the Khanty people

Kaksina E. D.
Ob-­Ugric Institute of Applied Research and Development

This article explores the figurative and metaphorical means of rep-
resenting the lexeme “sneg” (snow) as found in the linguistic and 
folkloric worldview of the Kazym Khanty. We have identified the 
functional characteristics of the lexeme “sneg” and described nat-
ural phenomena associated with snow. Our research is motivated 
by the important role of this natural phenomenon in human life and 
the continuous interaction between humans and the environment.
The novelty of this article lies in the introduction of motivating and 
functional features of names and the introduction of new linguistic 
data into scientific circulation. For the first time, lexemes conditioned 
by climatic and geographical factors are identified and described.
The study utilized linguistic, descriptive, and structural-semantic 
analysis.

Keywords: snow, Khanty, crust, precipitation.
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Традиции и новаторство в жанровом своеобразии лирики Михаила Кузмина
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В  работе рассматривается лирика выдающегося поэта Сере-
бряного века Михаила Кузмина с  точки зрения её жанровых 
особенностей. Поскольку большая часть стихотворений дан-
ного автора объединена в лирические циклы и  книги стихов, 
большое внимание уделяется не столько жанровому своеобра-
зию отдельных произведений, сколько жанровому наполнению 
различных сборников.
Свои циклы и книги стихов Кузмин формировал как с исполь-
зованием разных жанров, так и по жанровому принципу. В ходе 
анализа выяснилось, что в  поисках необычных форм и  идей 
поэт часто прибегал к  традиционным жанрам (фольклорным, 
античным и мн. др.), то оставляя их практически в неизменен-
ном виде, то модернизируя, придавая современное звучание. 
Кузмин не  боялся экспериментов, поэтому не  раз создавал 
необычные жанровые гибриды. Обозначая жанр своих стихот-
ворений, поэт – ​новатор мог использовать термины из других 
литературных родов, а  составляя лирические циклы и  книги 
стихов, не раз включал в их состав не только лирические сти-
хотворения, но  и  другие жанровые образования, например, 
поэмы.
В  статье рассказывается также об  экспериментах Кузмина 
с жанрами из классической, народной и духовной музыки раз-
ных лет, особенностям их применения в лирике.

Ключевые слова: Михаил Кузмин, лирика, жанр, жанровое 
своеобразие, традиции и новаторство, Серебряный век, лири-
ческий цикл.

За  63  года своей жизни выдающийся россий-
ский поэт Михаил Алексеевич Кузмин написал бо-
лее 500 стихотворений. С одной стороны, это до-
вольно много. С другой стороны, Михаил Лермон-
тов за свою гораздо более короткую жизнь сочи-
нил всего на 100 стихотворений меньше. А Алек-
сандр Блок, современник Михаила Кузмина, про-
жил чуть более 40  лет, но  успел оставить нам 
почти 950 стихотворений.

Однако дело совсем не  в  количестве напи-
санного. Этих пятисот стихотворений оказалось 
вполне достаточно, чтобы имя Михаила Кузмина 
вошло в список лучших авторов Серебряного ве-
ка. Александр Блок отзывался о таланте Михаила 
Кузмина с большим воодушевлением: «Самое чу-
десное здесь то, что многое пройдет, что нам ка-
жется незыблемым, а ритмы не пройдут, ибо они 
текучи, они, как само время, неизменны в своей 
текучести. Вот почему вас, носителя этих ритмов, 
поэта, мастера, которому они послушны, сложный 
музыкальный инструмент, мы хотели бы и будем 
стараться уберечь от  всего, нарушающего ритм, 
от всего, заграждающего путь музыкальной вол-
не» [1, 440].

Лирика Михаила Кузмина удивительно разно-
образна как тематически, так и в жанровом отно-
шении. Большинство его стихотворений объедине-
ны в лирические циклы, и лишь немногие (меньше 
пятой части) не вошли в прижизненные сборники 
и остались отдельными произведениями. Лириче-
ские циклы Михаил Кузмин формировал как с ис-
пользованием разных жанров, так и по жанровому 
принципу. Произведения одного жанра составля-
ют, к примеру, циклы «Тринадцать сонетов», «Пе-
сеньки», «Двум», «Венок весен». Небольшой цикл 
«Дни и лица» состоит из произведений всего двух 
жанров: это или лирические стихотворения («Пуш-
кин», «Гете»), или послания классику («Лермонто-
ву») и современникам («Сапунову», «Т. П. Карса-
виной», «Шведские перчатки»  – ​Юрию Юркуну). 
Однако часто циклы Кузмина в жанровом отноше-
нии оказываются гораздо более пестрыми. Сти-
хотворения разных жанров составляют, например, 
циклы «Кукольная эстрада», «Разные стихотворе-
ния», «Занавешенные картинки», «Ракеты», «Сти-
хотворения на случай» и мн. др.

Михаил Кузмин постоянно экспериментировал 
с  музыкальными жанрами, применяя их в  лири-
ке. Будучи не только поэтом, но и композитором, 
знатоком русской и западноевропейской музыки, 
он довольно часто определял жанр своих стихот-
ворений с  помощью музыкальных терминов. Так 
появились стихотворения «Ноктюрн», «Романс», 
«Серенада», трехчастные «Английские картинки. 
Сонатина», «Святой Георгий (кантата)».
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Часто поэт обращается к народной и духовной 
музыке. Стихотворение «Светлая горница  – ​моя 
пещера…» по  форме и  содержанию напоминает 
духовное песнопение. В  нем дважды упоминает-
ся слово «акафист» и  используются не  слишком 
характерные для Михаила Кузмина просторечные 
формы:

… Приходите ко мне, кто смутен, кто весел,
Кто обрел, кто потерял кольцо обручальное,
Чтобы бремя ваше, светлое и печальное,
Я как одёжу на гвоздик повесил.

В поисках необычных форм и идей Михаил Куз-
мин довольно часто обращался к русскому фоль-
клору. Стихотворение «По  реке вниз по  Яику…» 
своим началом удивительно похоже на  извест-
ную народную песню «Вниз по  матушке по  Вол-
ге». Стилизованным под русскую народную песню 
стало стихотворение «Мы  проехали деревню…» 
из цикла «Разные стихотворения»:

Мы проехали деревню, отвели нам отвода,
В свежем вечере прохлада, не мешают овода,
Под горой внизу, далёко, тихо пенится вода.

Терцины не  слишком характерны для русской 
поэзии, народной и авторской, в отличие от ита-
льянской. Однако простой способ рифмовки, вы-
бранный Михаилом Кузминым, позволяет судить 
о близости этого произведения к нашей частушке 
или народной песне.

Не  менее часто обращается Михаил Кузмин 
к устному народному творчеству других народов. 
Так, стихотворение «Лорд Грегори» из цикла «Ку-
кольная эстрада» стилизовано под английскую на-
родную песню:

Лорд Грегори был очень горд,
Недаром Грегори был лорд.
Немногих в жизни он любил,
Кого любил, того губил.

Есть и более экзотичные стилизации. Вот отры-
вок из третьей «Китайской песеньки» того же цик-
ла:

Идет ученый человек, вежливый человек,
Делает учтивый поклон.
У него в доме лучший чай,
А в голове изящные мысли.

Стихотворение «Кружитесь, кружитесь…» 
из раздела «Канопские песенки» стилизовано под 
древнеегипетскую народную песню-плясовую:

Кружитесь, кружитесь:
держитесь
крепче за руки!
Звуки
звонкого систра несутся, несутся,
в рощах томно они отдаются.

Можно сказать, что весь знаменитый цикл 
«Александрийские песни» сформировался под 
влиянием не  только древнейшей литературы, 
но  и  музыки. Л. Г.  Панова писала о  несомненной 
важности «музыкальной эстетики» цикла [6, 226].

Довольно часто поэт использует вполне тра-
диционные лирические жанры, начиная с  са-
мых старых. Прежде всего, это различные над-
писи. Например, «Надпись на  книге», посвящен-
ная Н. С.  Гумилеву, вероятно, была инскриптом, 
то есть дарственной надписью на форзаце знаме-
нитого романа аббата Прево «Манон Леско». Есть 
и более современные образцы обращения к тра-
диционным жанрам, например, «Элегия Тристана» 
или «Письмо перед дуэлью».

В  творчестве Михаила Кузмина можно найти 
жанры, не  характерные для современной лири-
ки. В цикле «Венок весен» поэт использует ред-
кую для русской литературы стихотворную фор-
му «газель». Правда, Михаил Кузмин использу-
ет слово «газэла». Данный жанр пришел к  нам 
из арабской и персидской поэзии и почти не ис-
пользуется в наше время. Однако некоторые по-
эты Серебряного века, такие как В. И.  Иванов, 
И. Северянин, В. Я. Брюсов и др. в поисках нео-
бычных литературный форм иногда обращались 
к  этому жанру. Можно сказать, что у  Михаила 
Кузмина это обращение стало единичным слу-
чаем. Создав тридцатичастный «Венок весен», 
он к жанру «газели» обратится еще лишь раз – ​
когда напишет газэлу «Мне ночью шепчет месяц 
двурогий все о тебе».

При обращении к традиционным жанрам Миха-
ил Кузмин подходит к задаче творчески, может мо-
дернизировать их, придавать новое звучание. Так 
обычная эпитафия становится у  Михаила Кузми-
на современным вариантом одного из старейших 
жанров. В  отличие от  древнегреческих надгроб-
ных надписей, русский поэт пишет «Эпитафию са-
мому себе». Или «Надпись к беседке» – ​четверо-
стишие, восходящее к  древнейшим эпиграфиче-
ским надписям на различных твердых материалах 
(камне, керамике, дереве и др.).

Жанр оды, хотя и не является исконно россий-
ским, использовался в  русской лирике очень ча-
сто. Но  стоит отметить, что к  этому жанру обра-
щались в  основном поэты ХVIII  столетия. Появ-
ление же оды в лирике начала ХХ столетия пред-
ставляется довольно редким случаем. Жанр оды 
не стал анахронизмом в поэтической практике Ми-
хаила Кузмина. На новаторский характер «Враж-
дебного моря. Оды» указывает и посвящение сти-
хотворения одному из  главных литературных но-
ваторов той эпохи – ​Владимиру Маяковскому.

«Ответный сонет» Михаила Кузмина стал жан-
ровым гибридом  – ​посланием Ю. Н.  Верховскому 
в сонетной форме. «Тринадцать сонетов», на пер-
вый взгляд, выдержаны в  консервативном клю-
че, однако поэт разнообразил цикл, используя 
разные способы рифмовки во вступительном со-
нете (АВВА АВВА СDC DEE) и  в  остальных (АВ-
ВА АВВА СDCD EE). Можно сказать, что к жанру 
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«послание» Михаил Кузмин обращается довольно 
часто. Достаточно вспомнить его стихотворения, 
обращенные к  М. Ю.  Лермонтову, Н. Н.  Сапунову, 
Т. П. Карсавиной, А. Д. Радловой, Лиле Брик («Вы-
здоравливающей»).

Иногда Кузмин, обозначая жанр своих стихот-
ворений, прибегает к необычным для лирики тер-
минам, чаще используемым в  других литератур-
ных родах. Цикл «Кукольная эстрада» открывает 
стихотворение «Пролог к  сказке Андерсена «Па-
стушка и трубочист». Стихотворение же «Эпилог», 
вместо того чтобы завершать цикл, неожиданно 
оказывается в цикле вторым. Поскольку термины 
«пролог» и «эпилог» используются не только в ли-
тературе, но еще в опере и балете, вполне гармо-
нично смотрятся после них такие жанровые обо-
значения, как «Ноктюрн», «Романс», «Колыбель-
ная».

В  целях придания большего разнообразия 
своим книгам стихотворений и  сборникам Ми-
хаил Кузмин мог включать в  череду лирических 
стихотворений другие жанровые образования. 
Например, в  составе второй книги стихотворе-
ний «Осенние озера» неожиданно находим поэ-
му «Всадник», а  в  третьей книге стихотворений 
«Глиняные голубки» – ​«Неоконченный роман в от-
рывках» «Новый Ролла». Нельзя сказать, что та-
кие эксперименты были в поэзии Серебряного ве-
ка уникальными. Подобные новшества нередко 
находим в лирике Александра Блока (поэма «Ноч-
ная фиалка» во Второй книге стихов) и Игоря Се-
верянина («роман в канцонах» «Трагедия на лег-
ком фоне» в  VI части «Фее Eiole. Поэзы 1920–
1922 гг.») [3].

Остается добавить, что сами по  себе лириче-
ские циклы и  книги стихов, составляющие осно-
ву лирики Михаила Кузмина, зачастую состоят 
из произведений разных жанров. Но дать жанро-
вое определение всему лирическому циклу или 
книге стихов не представляется возможным. Они 
являются сложными жанровыми образованиями, 
которые можно обозначить как «сверхжанровое 
единство» либо «наджанровое объединение».

Итак, мы убедились, что в лирике Михаила Куз-
мина используются как старые, так и новые, экс-
периментальные жанровые формы. Однако даже 
при обращении к давно ушедшим в прошлое жан-
рам Кузмин проявляет необычайную творческую 
гибкость и новаторство. В первой трети двадцато-
го столетия применение таких жанров, как ода или 
эпитафия, давно являлось анахронизмом. Однако 
благодаря гибкости циклических образований ста-
рые жанры приобретали новые возможности, пре-
одолевалась «жанровая авторитарность» [5, 28]. 
Так циклизация, включенная в жанрообразующий 
процесс, использует старые жанры и  порождает 
качественно новые жанровые образования.

Благодаря использованию музыкальных жан-
ров и  жанров, не  имеющих прямого отношения 
к лирике, а также обращению к жанрам зарубеж-
ной лирики Михаил Кузмин осваивал новые худо-

жественные пространства, открывал новые пути 
развития российской поэзии.
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Tradition and Innovation in Mikhail Kuzmin’s 
Lyric Poetry

Kapustina Yu.A.
Russian University of Sport 

The paper examines the lyrics of Mikhail Kuzmin, a prominent poet 
of the Silver Age, from the perspective of their genre features. Since 
most of Kuzmin’s poems are organized into lyrical cycles and books, 
the focus is not so much on the genre specificity of individual works 
as on the genre content of various collections.
Kuzmin’s cycles and books of poetry were formed both using dif-
ferent genres and according to a genre-based principle. During the 
analysis, it was revealed that in his search for unusual forms and 
ideas, the poet often resorted to traditional genres (folklore, ancient, 
and many others), either leaving them almost unchanged or mod-
ernizing them to give them a contemporary sound. Kuzmin was not 
afraid to experiment, and he often created unusual genre hybrids. 
When defining the genre of his poems, the innovative poet could use 
terms from other literary genres, and when composing lyrical cycles 
and books of poetry, he often included not only lyrical poems, but 
also other genre formations, such as poems.
The article also describes Kuzmin’s experiments with genres from 
classical, folk, and sacred music of different years, and the peculiar-
ities of their application in poetry.

Keywords: Mikhail Kuzmin, lyrics, genre, genre originality, tradi-
tions and innovations, Silver Age, lyrical cycle.
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Характеристика концептов matrix/матрица в русском и английском языках
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Цель работы провести анализ концептов MATRIX/МАТРИЦА 
в  английском и  русском языках. Статья описывает понятие 
и структуру концептов MATRIX/МАТРИЦА в английском и рус-
ском языках. Утверждается, что в  русском языке основное 
значение матрицы  – ​это первопричина, оригинал, исходная, 
материнская форма. В  английском языке основное, ядерное 
значение матрицы – ​это развитие. Описаны ядерные и пери-
ферийные свойства данных концептов.
Исследована основная сочетаемость концептов MATRIX/МА-
ТРИЦА в английском и русском языках. Карты концептов MA-
TRIX/МАТРИЦА выявили их нейтральное значение, как в  ан-
глийском, так и в русском языках. Описаны типичные модели 
употребления концептов MATRIX/МАТРИЦА для английского 
и русского языков. Статья относится к сферам лингвокульту-
рологии, когнитивной лингвистики. Дан анализ лексического 
значения концептов MATRIX/МАТРИЦА в когнитивной лингви-
стике. Утверждается, что данные концепты являются комплекс-
ными образованиями.

Ключевые слова: концепт; ядро; периферия; матрица; зна-
чение; сочетаемость; карта слова; синонимы; антонимы; ней-
тральный; официальный; выражение

Введение

Актуальность – ​концепты MATRIX/МАТРИЦА ши-
роко применяются в современной коммуникации, 
но являются недостаточно изученными.

Цель: анализ концептов MATRIX/МАТРИЦА 
в английском и русском языках.

Задачи: изучить определение концепта, выя-
вить его структуру, рассмотреть методы иссле-
дования концептов; определить ядро и  семанти-
ческое поле концептов MATRIX/МАТРИЦА; дать 
анализ сочетаемости MATRIX/МАТРИЦА с  други-
ми частями речи; определить синонимы/антонимы 
данных концептов для наполняемости семантиче-
ского поля; составить карту лексических единиц 
MATRIX/МАТРИЦА; изучить концепты MATRIX/МА-
ТРИЦА в  составе выражений английского и  рус-
ского языков.

Объект исследования – ​концепты MATRIX/МА-
ТРИЦА в  английском и  русском языках. В  каче-
стве предмета исследования рассматриваются 
лексические средства, выражающие данные кон-
цепты. В работе применяются следующие методы: 
изучение словарных определений, метод целе-
направленной выборки, концептуальный анализ, 
количественный анализ и  метод сопоставления. 
Методология исследования концептов основана 
на анализе значений языковых конструкций, отра-
жающих их специфику, а также на выявлении ти-
пологических характеристик и структуры этих кон-
цептов. Концепт в  языковом сознании является 
многомерной сетью различных значений. Структу-
ра концепта является неоднозначной.

Концепт  – ​это единица коллективного знания/
сознания, имеющая языковое выражение и отме-
ченная этнокультурной спецификой 1.

В психологии и философии под матрицей под-
разумевают изначальную структуру, формирую-
щую образец для дальнейшего прогресса и разви-
тия. Первооснова, корень, источник – ​все это сим-
волически отражает понятие матрицы, как лона, 
дарующего начало новому. Бессознательное мож-
но интерпретировать как матрицу, порождающую 
многообразие форм сознательного бытия. Глубин-
ные установки, верования, архетипы, во  многом 
определяющие наше мироощущение и  поведе-
ние, и есть матрица. Корректировка матрицы спо-
собна радикально преобразить нашу жизнь. Суть 
понятия матрица заключается в указании на внут-
ренний исток.

Матрица, как смысловое поле, перекликается 
с концепцией информационного поля, вмещающе-

1	Воркачев С. Г.  Лингвокультурология, языковая личность, 
концепт: становление антропоцентрической парадигмы в язы-
кознании // Филологические науки – ​2001 – ​№ 1 – ​С. 64–72.
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го смыслы, значения и взаимосвязи действитель-
ности. Матрица представляется как некий шифр, 
формирующий наше видение мира, определяю-
щий правила человеческого существования. По-
стижение матрицы, ее закономерностей и устрой-
ства, открывает путь к истинной свободе. Концеп-
ция матрицы находит применение в  разнообраз-
ных областях науки. История этого понятия ухо-
дит в далекое прошлое, хотя сам термин матрица 
не применялся до середины XIX века. Матрица – ​
это латинское слово, сохраняющее изначальное 
значение – ​матка. В более широком смысле, оно 
обозначает любое место, где что-либо формиру-
ется или производится. Британский математик 
Джеймс Сильвестр первым употребил термин 
матрица в его общем значении, обозначая место 
происхождения или производства чего-либо.

Результаты и обсуждение

Merriam-Webster словарь дает определение мат-
рице:
–	 исходная точка, дающая начало и  последую-

щее развитие чему-либо.
–	 оснастка, предназначенная для создания ре-

льефных элементов, к примеру, при производ-
стве деталей определенного вида.

–	 инструмент для придания формы посредством 
штамповки.

–	 клише, содержащее выгравированные изобра-
жения, текст или маркировку.

–	 гальваноформа, применяемая в процессе тира-
жирования грампластинок, служащая для соз-
дания многочисленных копий с оригинала.

–	 естественная среда, такая как земля или гор-
ная порода, вмещающая в себя что-то, напри-
мер, окаменелость или кристалл.

–	 субстанция, в  которую что-либо помещается 
с целью защиты или изучения.

–	 межклеточное пространство, в  котором рас-
полагаются клетки ткани, например, соедини-
тельной.

–	 уплотненный слой эпителия в основании ногтя 
на ноге, служащий основой для формирования 
нового ногтевого ложа.

–	 математическая таблица прямоугольной струк-
туры1.
Кембриджский словарь английского языка дает 

определение существительному матрица: матри-
ца  – ​развитие, набор условий, обеспечивающих 
систему, в  которой что-то растет или развивает-
ся: Европа политически перестраивается в рамках 
матрицы Европейского сообщества (табл. 1)2.

Таблица 1. Концепт MATRIX в английском языке

Meaning Example Translation

the place from which something else 
develops,
the set of conditions that provides a system 
in which something develops:

The Roman civilization was the matrix for the 
large part of Western civilization.
A matrix is the environment or context in 
which something such as a society develops 
and grows.

Римский мир был основой западной циви-
лизации.
Матрица – ​это среда или контекст, в кото-
ром развивается и крепнет что-то вроде 
общества.

a formative part, as the corium beneath a nail 
(anatomy, биология)

The nail matrix is regarded as the nail-
forming tissue, it gives rise to the nail plate.

Ногтевой матрикс рассматривается как 
ткань, формирующая ноготь, из него обра-
зуется ногтевая пластина.

– intercellular substance of a tissue 
(medicine)
–	 ground substance (biology)

In medicine, matrix is defined as the 
intercellular substance of any biological 
tissue.
The ground substance of extracellular matrix 
is an amorphous gelatinous material. The 
matrix or groundmass of a rock is the finer-
grained mass of material in which larger 
grains, crystals, or clasts are embedded.

В медицине матрикс – ​это межклеточное 
вещество любой биологической ткани.
Основное вещество внеклеточного матрик-
са – ​это аморфный студенистый материал.
Матрица или основная масса горной поро-
ды – ​это более мелкозернистая масса мате-
риала, в которую встроены более крупные 
зерна, кристаллы или обломки.

the fine-grained rock in which larger crystals 
are embedded (petrology)

In petrology, a matrix is a fine–grained mass 
of material in which larger grains, crystals 
are located.

В петрологии матрица – ​это мелкозерни-
стая масса материала, в которой располо-
жены более крупные зерна, кристаллы.

groundmass with embedded crystals 
(geology)

The matrix or groundmass of a rock is the 
finer-grained mass of material in which larger 
grains, crystals, or clasts are embedded.

Матрица или основная масса горной поро-
ды – ​это более мелкозернистая масса мате-
риала, в которую встроены более крупные 
зерна, кристаллы или обломки.

fine material with coarser material embedded 
(construction)

In construction, Matrix is a thin material such 
as cement, which contains embedded lumps 
of a larger material.

Матрица в строительстве – ​это тонкий мате-
риал, такой как цемент, в который встроены 
части более крупного материала.

 1 2

1	https://www.merriam-webster.com/ – ​Webster’s Encyclopedic Unabridged Dictionary of the English Language. – ​Gramercy Books Ltd, 
1989–1854 pp. – ​online dictionary Webster’s Encyclopedic Unabridged Dictionary of the English Language. – ​Gramercy Books Ltd, 1989–
1854 pp – ​online dictionary (In English).

2	Cambridge Advanced Learner’s Dictionary.  – ​Cambridge University Press, 2003 Version https://www.cambridge.org/Cambridge  – ​
онлайн-словарь
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Meaning Example Translation

gangue (geology) Generally, the ore and the gangue are mined 
together, taken out of the host rock in a mass 
by either mechanical or manual means.

Как правило, руда и пустая порода добыва-
ются вместе, то есть извлекаются из вме-
щающей породы единым целым с помощью 
механических или ручных средств.

an alloy in which other elements are 
embedded (metallurgy)

Metal matrix composite are composed of an 
element of alloy matrix in which a second 
phase is embedded and distributed to 
achieve some improvement in its properties.

Композиты с металлической матрицей 
(MMCs) состоят из элемента матрицы 
сплава, в который встроена и распределе-
на вторая фаза для достижения некоторого 
улучшения его свойств.

a mold for casting typefaces (printing) In digital printing, the matrix is the surface 
where the image is carved, often a metal 
plate in processes like intaglio printing.

В цифровой печати матрица – ​это поверх-
ность, на которой вырезается изображение, 
часто металлическая пластина в таких про-
цессах, как глубокая печать.

a master The matrix is the same master model, only 
not convex, but concave. It is used for 
negative shaping.

Матрица – ​это та же мастер-модель, только 
не выпуклая, а вогнутая. Она применяется 
для негативной формовки.

a grid intersections that define potential 
space to be filled by pixels (digital 
technology)

Matrix or grid system is a layout technique 
used in designing interfaces for computers 
and other electronic devices.

Матричная или грид-система – ​это метод 
компоновки, используемый при проекти-
ровании интерфейсов для компьютеров 
и других электронных устройств.

a perforated block on which the material to 
be formed is placed (in a press or stamping 
machine)

A matrix as a press or stamping machine is 
a multifunctional die or a perforated block on 
which the material is placed for forming.

Матрица в контексте пресса или штампо-
вочной машины – ​это многофункциональ-
ный штамп или перфорированный блок, 
на который помещают материал для фор-
мирования.

a four-sided group of numbers, symbols, 
functions (mathematics)

A matrix is a rectangular array of numbers, 
called the entries of the matrix.

Матрица – ​прямоугольный массив чисел, 
элементов матрицы.

a four-sided display of features 
characterizing a set of linguistic items, 
usually presented as a set of columns of plus 
or minus signs (linguistics)

The linguistic set associated with a linguistic 
variable and the structure of matrices, may 
be defined as linguistic matrix.

Лингвистический набор, связанный с линг-
вистической переменной и структурой ма-
триц, может быть определен как лингвисти-
ческая матрица.

a master from which other disks may be 
pressed

A matrix which may be used to mold 
a cake or foil of a plastics material to form 
a video disk is derived, from a master of the 
recorded data.

Матрица, которая может быть использова-
на для формования лепешки или фольги 
из пластикового материала для формиро-
вания видеодиска, является производной 
от эталона записанных данных.

womb (archaic) The word matrix comes from the Latin word 
for womb because of the way that the matrix 
acts as a womb for the data that it holds.

Слово матрица происходит от латинского 
слова, означающего матка, из-за того, что 
матрица действует как матка для данных, 
которые она хранит.

grid A matrix is a grid, with each location in 
the grid containing some information. For 
example, a chess board is a matrix in which 
every square contains a specific item of 
information: a particular chess piece, or the 
lack of a chess piece.

Матрица – ​это сетка, каждое местоположе-
ние в которой содержит определенную ин-
формацию. Например, шахматная доска – ​
это матрица, в которой каждый квадрат 
содержит определенный элемент инфор-
мации: конкретную шахматную фигуру или 
отсутствие шахматной фигуры.

В английском языке основное, ядерное значе-
ние матрицы – ​это развитие.

Ядро – ​место, из которого развивается новый 
элемент.

Периферия (15):
–	 формирующая часть, например, кориум под 

ногтем (анатомия)
–	 межклеточное вещество ткани (медицина)
–	 основное вещество (биология)
–	 мелкозернистая часть горной породы, в  кото-

рую встроены более крупные кристаллы (гео-
логия)

–	 мелкий материал, такой как цемент, в  кото-
рый встроены куски более крупного материала 
(строительство)

–	 пустая порода  – ​бесполезная горная порода 
или другой материал, в  котором обнаружены 
ценные минералы (геология)

–	 кристаллическая фаза в  сплаве, в  которую 
встроены другие фазы (металлургия)

–	 форма для литья шрифтов (печать)
–	 сетка, образованная перпендикулярными пере-

сечениями, которые определяют потенциаль-
ное пространство для заполнения пикселями, 

Окончание
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чернилами или материалом (цифровая техно-
логия)

–	 многогранная матрица или перфорированный 
блок, на который помещается формуемый ма-
териал (в прессе или штамповочной машине)

–	 прямоугольный массив чисел, символов, функ-
ций, когда такие массивы складываются и ум-
ножаются в  соответствии с  определенными 
правилами (математика).

–	 прямоугольная матрица в лингвистике отобра-
жает характеристики лингвистических единиц 
(например, фонем), матрица состоит из столб-
цов, где каждый столбец соответствует опре-
деленной единице, а  ячейки содержат знаки 

«+» или «–», обозначающие наличие или отсут-
ствие конкретного признака у данной единицы.

–	 заготовка, форма, изготовленная методом 
гальванопластики из записи на диске, из кото-
рой могут быть спрессованы другие диски

–	 матка 1. относится к органу в теле самки мле-
копитающего, где развивается ребенок во вре-
мя беременности (архаичный) 2. может также 
использоваться метафорически для обозначе-
ния места происхождения, творчества или вос-
питания.

–	 сетка – ​матрица двумерного массива, которая 
в  основном используется в  математических 
и научных расчетах (математика) (табл. 2).

Таблица 2. Сочетаемость существительного MATRIX в английском языке

Adjectives Nouns (main word) Nouns (dependent word) Verbs Verb+Prep

word matrix 
extracellular matrix 
diagonal matrix 
organic matrix
symmetric matrix
original matrix
solid matrix
nuclear matrix
dimensional matrix 
positive matrix 
triangular matrix
complex matrix 
corresponding matrix 
cultural matrix
amorphous matrix 
homogeneous matrix

identity matrix
matrix of the graph
quantum matrix
dot matrix
square matrix
brain matrix
substitution matrix
distance matrix

matrix multiplication
determinant of the matrix
matrix ring

matrix contains
matrix represents

to embed in matrix
to compute in matrix

Сочетаемость существительного MATRIX в ан-
глийском языке представлена такими комбина-
циями частей речи: матрица+существительное 

(главное слово); матрица + существительное (за-
висимое слово); матрица + глагол; матрица + гла-
гол + предлог (табл. 3).

Таблица 3. Синонимы и антонимы концепта matrix в английском языке

Matrix Examples Sentences Spheres of usage

Synonyms Templates, patterns, grids, plates, 
mints, molds, formats, arrays, 
womb, substances, forms, 
environments, casts

Software design patterns help 
developers to solve common 
recurring problems with code.
Each template is a good design 
example carefully created by 
high-level professionals.

Шаблоны проектирования 
программного обеспечения по-
могают разработчикам решать 
распространенные повторя-
ющиеся проблемы с кодом.
Каждый шаблон является хоро-
шим примером дизайна, тща-
тельно созданным профессио-
налами высокого уровня.

Antonyms Covectors, chaos, mess, clutter, 
disorder, muddle, poor man’s 
something

Minimizing clutter can positively 
influence the space factor in 
smaller apartments.
This is a war in which 
disinformation and propaganda 
muddle motives.

Сведение к минимуму беспо-
рядка может положительно 
повлиять на пространство в не-
больших квартирах.
Это война, в которой дезин-
формация и пропаганда запу-
тывают мотивы.

Концепт МАТРИЦА обширно представлен си-
нонимами английского языка, которые активно 
замещают данное слово в  различных контекстах 
и расширяют его семантическое поле. Антонимы 

термина матрица представлены в английском язы-
ке менее широко (табл. 4).

Концепт MATRIX является нейтральным, так как 
не имеет соответственно положительного или отри-
цательного значения в английском языке (табл. 5).
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Таблица 4. Карта концепта MATRIX в английском языке

Concept Positive meaning Negative meaning Neutral meaning

Matrix - - A matrix is a rectangular array of 
numbers (or other mathematical 
objects), called the entries of the 
matrix.
In digital printing, the matrix is the 
surface where the image is carved, 
often a metal plate in processes like 
intaglio printing.

Таблица 5. Типичное применение концепта MATRIX в выражениях английского языка

Collocation Example Translation

extracellular matrix In terms of injury repair 
and tissue engineering, the 
extracellular matrix serves two 
main purposes.

Относительно восстановления поврежденных тканей и тканевой 
инженерии, можно утверждать, что внеклеточный матрикс служит 
двум основным целям.

matrix multiplication The following is an example of 
matrix vector multiplication.

Далее дан пример матричного умножения на вектор.

n × n matrix Let A be a square n × n matrix. Пусть A – ​квадратная матрица n × n.

identity matrix Thus a derived function to return 
an identity matrix: im.

Таким образом, получается производная функция, возвращающая 
идентификационную матрицу: im.

square matrix Really, let A be a square matrix. На самом деле, пусть A – ​квадратная матрица.

adjacency matrix We say, Let A i be the adjacency 
matrix of G i.

Пусть A i – ​матрица смежности G i.

covariance matrix Parallel ideas can be used when 
x is accidental with doubt in the 
covariance matrix.

Аналогичные идеи можно использовать, когда x является случай-
ным с неопределенностью в ковариационной матрице.

matrix revolution Crying Out Love, In the Center of 
the World, Spider-Man, Spider-
Man 2 and Matrix Revolutions 
are our favorite movies.

«Взывая о любви», «В центре мира», «Человек-паук», «Человек-па-
ук 2» и «Матрица революций» – ​наши любимые фильмы.

mitochondrial matrix Heat production Under certain 
conditions, protons can reenter 
the mitochondrial matrix without 
contributing to ATP synthesis.

При определенных условиях протоны могут вновь проникать в ми-
тохондриальный матрикс, не участвуя в синтезе АТФ.

to be embedded in matrix The crystals are sized from 0.3 
mm to 1 mm and are embedded 
in a fine matrix.

Кристаллы имеют размер от 0,3 мм до 1 мм и заключены в тонкую 
матрицу.

Стандартные, распространенные модели упо-
требления концепта MATRIX в  английском язы-
ке: в математике – ​прямоугольная таблица чисел, 
символов или выражений, расположенных в стро-
ках и столбцах. В биологии – ​это макромолекуляр-
ный шаблон для синтеза информационной макро-
молекулы. В  технике  – ​форма, в  которой что-то 
формируется или отливается. В литературе и ис-
кусстве  – ​сложная сеть влияний, формирующая 
творческую работу. В бизнесе – ​матрица навыков, 
используемая для оценки компетенций в  разных 
ролях. В геологии – ​композит (композиты состоят 
из нескольких слоев: слоя-наполнителя и слоя-ма-
трицы, основы).

Матрица имеет много определений. Матри-
ца – ​базис (от лат. matrix – ​источник); структура, 
представляющая собой прямоугольную таблицу 
с элементами; уплотненная субстанция, использу-
емая для размещения отдельных активных компо-

нентов, чтобы исключить их взаимодействия друг 
с другом и с внешней средой; стандарт связи для 
обмена быстрыми сообщениями 1.

Матрица – ​это углубленная металлическая кон-
струкция, предназначенная для литья металлов 
под высоким давлением, а также для создания ти-
пографских литер. Она служит обратным отпечат-
ком для изготовления стереотипов, используемых 
в  процессе печати. В  математике матрица пред-
ставляет собой упорядоченную структуру число-
вых значений, организованных в  прямоугольную 
таблицу, служащую общей основой или схемой 
для различных вычислений 2.

Согласно онлайн словарю иностранных слов 
русского языка, понятие матрица определяется 

1	https://ru.wikipedia.org/wiki/Большой толковый словарь рус-
ского языка.

2	https://gufo.me/dict/kuznetsov/матрица – ​толковый словарь 
Кузнецова.
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как зеркальная копия печатной формы, использу-
емая для отливки стереотипов, а также как табли-
ца математических элементов, представленная 

в виде строк и столбцов, и  как деталь для обра-
ботки металла под давлением (табл. 6)1.

Таблица 6. Концепт МАТРИЦА в русском языке

Meaning Example Spheres of usage

Матрица (лат. matrix – ​первопри-
чина, матка)

Принцип матрицы есть первопричина парадигмы генетики и биоло-
гии в целом.

Биология, генетика

прямоугольная таблица, эле-
менты, сгруппированные в ряды 
и столбцы (математика)

Размер матрицы определяется количеством строк и столбцов. Математика

углублённая металлическая 
форма для штамповки металла 
и др. (техника)

После нарезки мыло перемещалось к аппарату, который прессовал 
его при помощи двух матриц, штампуя на каждом бруске название, 
и выдавал готовый кусок на ленту конвейера.
Матрица представляет собой ключевой элемент в штампах и других 
рабочих инструментах, имеющих отверстие, проходящее насквозь.

Техника
Металлообработка

углублённая копия для отливки 
стереотипов (полиграфия)

Матрица, с углублённым прямым изображением буквы, служит 
формой для отливки литер в наборном производствах.

Полиграфия

аналоговая или цифро-
аналоговая интегральная ми-
кросхема, состоящая из све-
точувствительных элементов 
и используемая в цифровой 
фото– и видеотехнике (специа-
лизированной технике)

Единственное важное ограничение сферы применения таких фото-
аппаратов накладывается сейчас размером матрицы.
Фото матрица – ​аналоговая или цифровая микросхема, организо-
ванная в виде матрицы.

Специализированная тех-
ника

система, представленная в уме 
каждого человека набором ша-
блонов, которые обуславлива-
ют его поведение (психология, 
социология)

Это люди с устойчивыми качествами матрицы души, а значит, нали-
чием высокой морали.
Это пространство любви тоже влияет на формирование психиче-
ской матрицы будущего ребёнка.

Психология, социология

конденсированная среда с ак-
тивными частицами (физика)

Матрица – ​конденсированная среда, содержащая атомы, молекулы, 
ионы, нано частицы (физика).

Физика

композит – ​вещество, имеющее 
встроенную породу (геология)

Матрица магматической породы – ​это мелкозернистые кристаллы, 
имеющие встроенные крупные кристаллы.
Матрица осадочных пород – ​это осадочный материал, в который 
встроены более крупные части породы.

Геология

обратная (углублённая) копия 
для отливки стереотипов, с ко-
торых производится печатание 
(типография)

Образцами для первых советских календарей послужили матрицы 
прежних календарных изданий.
Фотошаблоны как вид матрицы изготовлены с использованием фо-
тографической техники, которая позволяет создавать высококаче-
ственные изображения в печати.

Типография

образец, модель, штамп, ша-
блон, инструмент в серийном 
производстве объектов искус-
ства и техники (искусство и тех-
ника)

Существует концепция матрицы в художественном произведении.
Такую матрицу использовали в технике тиснения.
Матрицы использовались широко для работ в технике басмы.

Искусство и техника

сверхбольшая интегральная схе-
ма с прямоугольной матрицей 
светочувствительных элементов 
(фото и видео электроника)

Технология сверхбольших интегральных схем как матриц определя-
ет прогресс в передовых областях науки и техники и является осно-
вой для развития высокотехнологичных отраслей промышленности.

Фото и видео электроника

условное название компью-
терной симуляции, которой, 
возможно, является наша ма-
териальная Вселенная (научная 
фантастика, философия)

Франшиза «Матрица » изобилует теориями, ключевой из которых 
является то, что реальный мир – ​это еще один уровень симуляции 
в целом.
Концепция «Матрицы» как компьютерной симуляции, в которой жи-
вут люди, перекликается с философскими идеями Рене Декарта.

Научная фантастика, фило-
софия

термин для объектов, в которых 
компоненты структурированы 
как двумерный массив (элек-
троника)

Матрица создает символы в матричных принтерах.
В матрице кнопок по строкам и столбцам расположены функцио-
нальные кнопки.

Электроника

 1

1	www.dictionary.com – ​ведущий мировой онлайн словарь. Английские определения, синонимы, происхождение слов, примеры 
предложений.
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Meaning Example Spheres of usage

двумерный массив (программи-
рование)

Некоторые особенности двумерных массивов (матриц): троки идут 
горизонтально, а столбцы – ​вертикально. Каждый элемент имеет 
два индекса: номер строки и номер столбца.

Программирование

общая основа, схема чего-либо 
(книжный стиль)

Заполнение матрицы значений, используя таблицу, дает последую-
щие воспроизведения данных значений в употреблении.
Матрица значений нового слова – ​обширна.

Книжный стиль

В  русском языке основное значение концепта 
МАТРИЦА  – ​это первопричина оригинал, исход-
ная, материнская форма для создания неограни-
ченного количества копий, набор шаблонов.

Ядро: матрица  – ​это первопричина, оригинал, 
исходная, материнская форма для создания нео-
граниченного количества копий, набор шаблонов.

Периферия (15):
–	 табличка с числовыми элементами, уложенны-

ми в строки и столбцы
–	 металлический штамп для обработки металла 

с помощью давления или для изготовления ти-
пографских букв

–	 экземпляр, образец, форма, стандарт, инструмент
–	 отрицательный образец для отливки стереоти-

пов, используемых для печати

–	 аналоговая микросхема
–	 система набора шаблонов человеческого разу-

ма
–	 конденсированная среда, в которую помещают-

ся изолированные активные частицы
–	 материал, в который что-то встроено – ​компо-

зит
–	 образец, модель, штамп, шаблон, инструмент 

в серийном производстве
–	 сверхбольшая интегральная схема с  прямо-

угольной матрицей
–	 условное название компьютерной симуляции
–	 обобщённый термин для различных объектов
–	 двумерный массив
–	 общая основа, схема чего-либо
–	 матка от лат. matrix, matricis

Таблица 7. Сочетаемость концепта МАТРИЦА в русском языке

Прилагательное Существительное (главное 
слово)

Существительное (зависи-
мое слово)

Глагол Глагол+Предлог

информационная ма-
трица
энергетическая ма-
трица
божественная матрица
новая матрица
личностная матрица
родовые	 матрицы
человеческая матрица
социальная матрица
эмоциональная ма-
трица
культурная матрица
первичная матрица
старая	 матрица
антропологическая 
матрица
сценарная	
матрица
метрическая матрица

матрица	 души
матрица	 подсознания
матрица	 воспоминаний
матрица	 отражения
матрица	 персоны
матрица	 клятвы
матрица	 концентрации

на базе	 матрицы
в звене	 матрицы
доля	 матрицы
бойцы	 матрицы
компоненты матрицы
величина	матрицы
введение	матрицы
восприимчивость матрицы

сгенерировать ма-
трицу
превращаться в ма-
трицу
является матричной 
структурой

выйти из	 матрицы
вырваться из матрицы

Сочетаемость существительного МАТРИЦА 
в  русском языке представлена такими комбина-
циями частей речи: матрица + существительное 

(главное слово); матрица + существительное (за-
висимое слово); матрица + глагол; матрица + гла-
гол + предлог (табл. 8).

Таблица 8. Синонимы, антонимы концепта МАТРИЦА в русском языке

Матрица Синонимы/антонимы Примеры предложений Сферы применения

Синонимы конфигурация, модель, агрегат, блок, 
бустер, аккумулятор, форма, рамка, про-
грамма, заставка, начало, материал, табли-
ца, источник, заставка, вексель, фильера, 
волока, геноматрица, матка, психоматрица,

Существует понятие «матрица источник-
назначение».
Заставка предлагает забавную
и настраиваемую цифровую анимацию, кото-
рая придает вашему экрану технологичный, 
футуристический вид.

Сетевой анализ
Компьютерные техно-
логии, электроника,

Окончание
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Матрица Синонимы/антонимы Примеры предложений Сферы применения

Антонимы вектор, график, диаграмма, бесформен-
ность, хаос, беспорядок

Круговая диаграмма – ​это схема в виде кру-
га, который разделён центральными углами 
на части, или сектора.
Векторы определяются математическими 
формулами, что позволяет им оставаться 
чёткими при любом размере.

Математика
Векторная графика

Концепт МАТРИЦА обширно представлен сино-
нимами русского языка, которые активно замеща-
ют данное слово в различных контекстах, расши-

ряя семантическое поле данного концепта. Анто-
нимы концепта МАТРИЦА в русском языке менее 
многочисленны (табл. 9).

Таблица 9. Карта концепта МАТРИЦА в русском языке

Концепт Положительное значение Отрицательное значение Нейтральное значение

Матрица - - Жирные кислоты, действуют 
против старения клеточной 
матрицы.
Матрицы применяются при че-
канке монет.

Концепт МАТРИЦА является нейтральным 
в русском языке, так как не имеет соответствен-
но положительного или отрицательного значения 
в  контексте. Нейтральные слова характерны для 

всех сфер и жанров речи, в том числе: устной не-
принуждённой беседы; научных статей, учебни-
ков; художественной литературы; официальных 
документов (табл. 10).

Таблица 10. Типичное применение концепта МАТРИЦА в выражениях русского языка

Фразеологизмы Устойчивые сочетания Словосочетания Примеры

алгебра матриц
вычитание матриц
детерминант матрицы
матрица бытия
нулевая матрица
обратная матрица
обращение матриц
определитель матрицы
след матрицы
сложение матриц
транспонированная матрица
трейс матрицы
умножение матриц
шпур матрицы

диагональная матрица
единичная матрица
квадратная матрица
кососимметричная матрица
матрица перестановки
ранг матрицы
симметричная матрица
функциональная матрица
сложение и вычитание матриц
матрица-строка
матрица-столбец
нулевая матрица
треугольная матрица
противоположная матрица
числовая матрица

перемножение матриц
матрицы в использовании
клеточная матрица
математическая матрица
образцовая матрица
габариты матрицы
с использованием матрицы
определенная матрица
сферы использования матриц
качественная матрица
количественная матрица
матрица в виде таблицы
алгебраическая матрица

При выполнении операции 
сложения двух матриц, A и B, 
происходит поэлементное сум-
мирование.
В матричном исчислении не ис-
пользуется нумерация элемен-
тов.
Если матрицу A умножить 
на единичную матрицу E соот-
ветствующего размера, резуль-
татом будет исходная матрица 
A = E • A.
Под размером матрицы пони-
мается не длина ее диагонали, 
а количество строк и столбцов, 
которые она содержит.

Типичные модели употребления концепта МА-
ТРИЦА в  русском языке: фразеологизмы, устой-
чивые сочетания, словосочетания. Наиболее ча-
стое использование данных примеров в  русском 
языке можно встретить в математике.

В  математике  – ​таблица математических эле-
ментов, состоящая из строк и столбцов.

В  биологии  – ​вещество между клетками, обе-
спечивающее структуру и поддержку в тканях жи-
вотных или растений.

В технических областях – ​форма, в которой что-
то формируется, например, запись или отпечаток.

В литературе и искусстве – ​общая основа, схе-
ма чего-либо.

В  бизнесе  – ​матрица навыков, используемая 
для оценки компетенций в разных ролях.

В  геологии  – ​композит (композиты состоят 
из нескольких слоев: слоя-наполнителя и слоя-ма-
трицы, основы).

Достигнута цель работы: дан анализ концептов 
MATRIX/МАТРИЦА в  английском и  русском язы-
ках. Осуществлены задачи: представлено опреде-
ление концепта, выявлена его структура; описаны 
методы исследования концепта; установлено ядро 
и семантическое поле концептов MATRIX/МАТРИ-
ЦА; рассмотрена сочетаемость существительных 
MATRIX/МАТРИЦА с другими частями речи; выяв-
лены синонимы/антонимы для анализа наполняе-
мости семантического поля концептов; составле-
на карта значений концептов MATRIX/МАТРИЦА; 
проанализированы концепты MATRIX/МАТРИЦА 
в составе выражений английского и русского язы-
ков.

Окончание
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Заключение

Рассмотрено понятие и структура концептов matrix/
матрица в английском и русском языках. Концепты 
MATRIX/МАТРИЦА представляют собой сложные 
образования. Утверждается, что в русском языке 
основное значение матрицы – ​это первопричина, 
оригинал, исходная, материнская форма. В англий-
ском языке основное, ядерное значение матрицы – ​
это развитие.

Исследована основная сочетаемость суще-
ствительных MATRIX/МАТРИЦА в  английском 
и русском языках. Частотные модели сочетаемо-
сти представлены схожими комбинациями частей 
речи: матрица+существительное (главное слово); 
матрица + существительное (зависимое слово); 
матрица + глагол; матрица + глагол + предлог. 
Данные языки демонстрируют многочисленный 
набор синонимов для периферии (семантического 
поля) концептов MATRIX/МАТРИЦА, набор антони-
мов менее значителен.

Карты концептов MATRIX/МАТРИЦА выявля-
ют нейтральное значение данных понятий для ан-
глийского и русского языков.

Описаны типичные модели употребления кон-
цептов MATRIX/МАТРИЦА для английского и рус-
ского языков. Основными сферами употребления 
данных концептов являются: математика, биоло-
гия, техника, литература, искусство, электрони-
ка, геология, бизнес, психология, социология, про-
граммирование. 
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Characteristics of the matrix/матрица 
concepts in Russian and English

Klyuchnikova L. V.
Technical Institute, Branch of the Ammosov North-Eastern Federal University

The aim of the paper is to analyze MATRIX/МАТРИЦА concepts in 
English and Russian. The article describes the notion and structure 
of the MATRIX/МАТРИЦА concepts in English and Russian. It is ar-
gued that in Russian the main meaning of the матрица concept is 
the root cause, the original, the mother form. In English, the main, 
core meaning of the matrix concept is development. The paper iden-
tifies the nuclear and peripheral characteristics of the concepts. The 
basic compatibility of the MATRIX/МАТРИЦА concepts in English 
and Russian is investigated. The MATRIX/МАТРИЦА concepts 
maps revealed the neutral meaning of these concepts in both Eng-
lish and Russian. Typical models of using the concepts MATRIX/
МАТРИЦА for English and Russian languages are described. The 
article relates to the fields of cultural linguistics and cognitive linguis-
tics. The analysis of the lexical meaning of the concepts MATRIX/
МАТРИЦА in cognitive linguistics is given. It is argued that these 
concepts are of complex nature.

Keywords: concept; core; periphery; matrix; meaning; compatibil-
ity; word map; synonyms; antonyms; neutral; official; expression.
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Феномен русской и русскоязычной литературы Кыргызстана в дискурсе 
российско-кыргызских культурных взаимодействий

Койчуев Бахтияр Турарович,
доктор филологических наук, профессор, Кыргызско-
Российский Славянский университет имени Б. Н. Ельцина
E-mail: sufibah@mail.ru

В  статье осмысляется историко-культурный и  эстетический 
феномен русской и  русскоязычной литературы Кыргыз-
стана в  историческом, культурологическом, общественно-
политическом и эстетическом аспектах. Описывается история 
российско-кыргызских взаимоотношений, появление киргиз-
ской темы в  русской литературе, генетические и  историко-
культурные основы формирования русской и  русскоязычной 
литературы Кыргызстана. Даётся аналитический историогра-
фический обзор литературоведческих работ, посвящённых 
русской и русскоязычной литературе Кыргызстана, определя-
ется терминологический аппарат по теме исследования, и ме-
тодология исследования. Проводится анализ наиболее значи-
мых художественных произведений, позволяющих проследить 
развитие русской и  русскоязычной литературы Кыргызстана 
от этапов их становления до сегодняшнего дня. Данный ана-
лиз позволяет авторам сделать выводы, не только об истории 
развития русской и русскоязычной литературы, но и описать её 
современное состояние и перспективы будущего.

Ключевые слова: художественная литература, русская ли-
тература, киргизская культура, история литературы, русская 
и  русскоязычная литература, поэзия, проза, поэтика, темы, 
жанры.

Введение

Русская литература Кыргызстана рассматривается 
как самодостаточный феномен, что находит отраже-
ние в исследованиях филологов и литературоведов 
республики. Существенный вклад внёс профессор 
Г. Н. Хлыпенко, чьи литературно-критические труды 
были изданы посмертно в сборнике «Поиск – ​ма-
стерство – ​открытие» [16]. Изучение русской поэ-
зии связано с работами Л. В. Ивановой, подгото-
вившей антологии и учебные пособия [5]. Вопросы 
включённости русской и русскоязычной литерату-
ры Кыргызстана в центральноазиатский и миро-
вой культурный контекст раскрываются в трудах 
Б. Т. Койчуева, в частности в монографии «Цен-
тральноазиатская литература как многонациональ-
ный контекст» [10]. Отдельное внимание пробле-
матике российско-кыргызских литературных взаи-
модействий уделено в диссертации Д. А. Асановой 
[1], тогда как особенности современной русской 
литературы Кыргызстана анализируются в работе 
Ч. А. Джолбулаковой [3]. Вышеуказанными работа-
ми, пожалуй, и ограничивается круг исследований 
русской литературы Кыргызстана. В то время как 
она представляет огромный интерес с содержатель-
ной, идейно-тематической и эстетической стороны, 
существуя при этом как отдельный, культурный, 
художественный феномен, требующий своего глу-
бокого научного осмысления.

Актуальность темы исследования

Российско-кыргызские культурные взаимодействия 
имеют долгую историю, начавшую своё развитие 
в XIX веке, когда территория современного Кыргы-
зстана вошла в состав Российской империи. Лите-
ратурный дискурс выступает важным инструментом 
осмысления и отражения этих взаимодействий, де-
монстрируя, как культурные процессы способство-
вали взаимному обогащению двух народов. В ус-
ловиях современной глобализации изучение таких 
связей становится особенно актуальным, поскольку 
позволяет понять механизмы культурной интеграции 
и сохранения национальной идентичности.

Русско-кыргызские литературные связи явля-
лись одним из центральных направлений отечест-
венного литературоведения, начиная с советского 
периода. Среди значимых работ выделяются ис-
следования Л. А.  Шеймана («Пушкин и  киргизы» 
[18]; совместно с  Г. У.  Соронкуловым: «Кыргызы, 
казахи и  другие народы Востока в  мире Пушки-
на» [19], «Пушкин и  его современники: Восток  – ​
Запад» [20]); Е. К. Озмителя («Наследие классики 
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и киргизская литература» [14]; «Зрелость нацио-
нальной литературы» [13]); К. И.  Мамбеталиева 
(«Русско-киргизские литературные связи» [12]); 
а также работы Б. Т. Койчуева, посвящённые раз-
личным аспектам русско-киргизских культурных 
взаимодействий [6–11].

В  вышеперечисленных исследованиях пред-
ставлен литературоведческий дискурс российско-
кыргызских литературных взаимосвязей в аспек-
те сравнительно-исторического, типологического, 
историко-культурного литературоведения. Исто-
риографический обзор нашей темы свидетель-
ствует о  том, что работ, посвящённых историко-
культурным взаимоотношениям России и Кыргы-
зстана достаточно много. Вместе с  тем, иссле-
дований междисциплинарного характера, учиты-
вающих историко-культурные взаимосвязи, их 
дискурс в  литературных текстах представлены 
в  ограниченном количестве. Феномену русской 
и  русскоязычной литературы посвящён неболь-
шой ряд научных трудов, обозначенный нами вы-
ше. Этот факт обуславливает научную актуаль-
ность и новизну данной статьи.

Цель исследования – ​выявить и проанализиро-
вать литературный дискурс российско-кыргызских 
историко-культурных взаимоотношений, выявить 
и  определить феномен русской и  русскоязычной 
литературы, их место в современной культуре Кы-
ргызстана.

Для достижения этой цели ставятся следующие 
задачи: во‑первых, провести историографический 
анализ существующих исследований; во‑вторых, 
выявить роль и значение российской художествен-
ной литературы на становление и развитие кыргы-
зской профессиональной литературы; в‑третьих, 
изучить феномен русскоязычной литературы Кы-
ргызстана как исторический результат межкуль-
турного диалога; и, в‑четвертых, провести идейно-
тематический и  эстетический анализ произведе-
ний русской и русскоязычной литературы Кыргы-
зстана.

Результаты исследования

Тематика, связанная с изображением Кыргызста-
на и кыргызов, восходящая к опыту российских пу-
тешественников и учёных, получила дальнейшее 
развитие и сохраняет продуктивность в русской 
литературе республики. Особое место занимает 
краеведческое направление, представленное С. Ду-
дашвили, В. Кадыровой, А. Камышевой, В. Алек-
сандровой, чьи произведения опираются на опыт 
краеведения, туризма, альпинизма и экологиче-
ского движения. Принципиально важно, что все они 
являются уроженцами и гражданами Кыргызстана: 
тем самым происходит смена парадигмы авторской 
позиции – ​от внешнего наблюдения к внутреннему 
самоописанию, что меняет и интерпретацию образа 
«страны небесных гор».

Естественно, что русских писателей Кыргы-
зстана интересует генетическая связь с  Росси-
ей, её взаимоотношения с  Кыргызстаном. Тема 

российско-кыргызских культурных взаимосвязей 
проходит красной нитью через историю русской 
литературы республики и  проявляется в  разных 
родах и жанрах литературы. Наиболее явно и от-
чётливо проявляется в  очерково-документальной 
литературе. Показателен в этом отношении роман-
хроника Л. Б. Дядюченко «Жемчужина в стене ка-
зармы», посвящённый деятельности Петра Петро-
вича Семёнова Тян-Шанского, страницам его жиз-
ни в Кыргызстане, отношению к природе и народу 
горного края и перспективам его взаимоотноше-
ний с Россией, о необходимости которых говорил 
этот выдающийся учёный и  общественный дея-
тель. Авторское повествование в романе проявило 
очень важное миросозерцательное своеобразие 
феномена русской литературы Кыргызстана, сви-
детельствующее, что русские писатели независи-
мой республики осознают себя её частью и свою 
судьбу видят вместе с народом и страной, в кото-
рой родились: «Дело, конечно, заключалось в том, 
что для нас, фрунзенских мальчишек первых по-
слевоенных лет, пристрастившихся за неимением 
других развлечений проводить школьные канику-
лы с рюкзаком за спиной, слово «Тянь-Шань» ни-
когда не было книжным и сугубо умозрительным 
понятием. Мы с  детства знали, как выглядят его 
камни, как пахнут его арча и полынь» [4, с. 5].

Написанная в советскую эпоху книга Л. Б. Дядю-
ченко выражает идеологическую концепцию ха-
рактерную для того времени, провозглашая един-
ство всех народов, входящих в СССР. Представ-
ляется, что и сам автор искренне верил в это и вы-
ражал в  художественно-публицистическом твор-
честве. Вместе с тем, в романе-хронике ставятся 
серьёзные культурологические и  политические 
вопросы места России на  геополитической кар-
те мира. В частности, это проявляется в отсылке 
к  взглядам Ф. М.  Достоевского: «Россия не  в  од-
ной только Европе, но и в Азии, потому что рус-
ский не  только европеец, но  и  азиат. Мало того, 
что в Азии, может быть, ещё больше надежд, чем 
в Европе. Мало того: в грядущих судьбах наших, 
может быть, Азия-то и есть наш главный исход!» 
[4, с. 177].

Деятельность П. П. Семёнова-Тян-Шанского от-
разилась и в лирической поэзии, в произведени-
ях народных поэтов Кыргызстана  С. Г.  Сусловой 
и  В. И.  Шаповалова. Идейно-тематическая уни-
кальность стихотворения С. Г.  Сусловой раскры-
вается уже в самом его названии: «Выступление 
у памятника Семёнова-Тян-Шанского»: Когда над 
Иссык-Кулем ветер носит/ Полыни запах – ​синий 
и  хмельной,/ В  груди как будто тихо тает осень,/ 
Такой простор щемящий и  покой…/ Душа парит, 
в себя вбирая вечность./ Сгустилось время, слов-
но благовест./ И сам себя ты чувствуешь предте-
чей  /Разгадки тайн прекрасных этих мест./ Ещё 
ты – ​не Тян-Шанский, а Семёнов,/ А, может, – ​Вла-
сов, Павлов, Иванов…/ Всех Иссык-Куль запомнит 
поимённо,/ Кто лечь костьми за этот край готов… 
[15]. В этом стихотворении, наполненном публици-
стическим пафосом, описывается процесс инте-
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грации России, представленной рядом типичных 
русских фамилий – ​«Власов, Павлов, Иванов…», – ​
в кыргызское пространство, которое «пришлецам 
подарит дым Отчизны». Историко-культурный кон-
текст стихотворения подчёркивается также упоми-
нанием известных кыргызстанских русских исто-
риков – ​Мокрынина, Галицкого, Плоских, – ​изучав-
ших российско-кыргызские взаимоотношения.

Иной взгляд на  культурные связи между Рос-
сией и  Кыргызстаном представлен в  стихотво-
рении В. И.  Шаповалова «У  памятника Семёнову 
Тянь-Шанскому»: Рыжий Лось и  Олень золоти-
стый/ от века стоят на рассветных холмах,/ ноздри 
вздрагивают  – ​в  них вползает заря  / дикокамен-
ной эры./ И за дымкой ущелий,/ возлежа на сво-
их пестротканых полях,/ в  смуглом золоте зноя 
Хива  / протянула к  ним нежную лапу пантеры./ 
Виноградный Коканд стал игрушкой в руке коче-
вой –/ беки режутся лихо, усмешка в прищуре ма-
напов./ Но и принц, и дехканин – / одинаково нищи 
над горной рекой: / жизнь прошла, /и ложится со-
ха на траву, и скипетр падает на пол./ – ​Отрешим-
ся от  русских!  – ​надсадно кричит Калыгул./ Что 
ж, будь им, я бы те же слова, словно соль,/ сыпал 
светлым ущельям в разверстую рану./ Пусть сде-
рут с меня кожу,/ я так же кричал бы в лицо Ор-
мон-хану!../ Но  хозяин тотема прищурился жёст-
ко –/ и мира я не всколыхнул./ Это – ​правда твоя:/ 
что с того, что, поэт Калыгул,/ ты проспорил тог-
да? –/ все ошибки политика в прошлых и прочих 
эпохах –/ прозренья поэта… [17, с. 69–71].

В  стихотворении В. И.  Шаповалова глубже ис-
следуется национальная культура кыргызов в мо-
мент соприкосновения с Россией, её родоплемен-
ная структура, что отражается в упоминании тоте-
мов кыргызских племён уже в  первых строках  – ​
«Рыжий Лось и  Олень», символизирующих роды 
Сарыбагыш и Бугу. Междоусобные конфликты кы-
ргызских племён и война с Кокандским ханством 
отражены в строках: «в смуглом золоте зноя Хи-
ва/ протянула к ним нежную лапу пантеры. / Вино-
градный Коканд стал игрушкой в руке кочевой –/ 
беки режутся лихо, усмешка в прищуре манапов./ 
Но и принц, и дехканин – / одинаково нищи над гор-
ной рекой: / жизнь прошла, / и ложится соха на тра-
ву, и скипетр падает на пол». Присоединение кыр-
гызов к России, сопровождавшееся разрушением 
традиционного образа жизни, вызывало неприя-
тие у акынов-заманистов, которые видели в этом 
предвестие Судного дня  – ​«акыр заман» и  «тар 
заман». Одним из  известных акынов-заманистов 
был Калыгул Бай уулу, упомянутый в  этом сти-
хотворении. В историко-культурный контекст эпо-
хи включены Г. А.  Колпаковский  – ​генерал, один 
из главных военачальников в процессе экспансии 
Средней Азии Российской Империей и российский 
учёный исследователь – ​Ч. Ч. Валиханов, внёсший 
значительный вклад в  изучение эпоса «Манас». 
Стихотворение наполнено трагическим пафосом, 
автор предвидит гибель русского мира в  «азий-
ском круге»: «Твой бессмысленный ветер, свобо-

да / над могильной оградой звучит / надмогильной 
наградой…».

Два народных поэта Кыргызстана представили 
в своих стихотворениях, посвящённых одной теме, 
два различных взгляда на российско-кыргызские 
отношения и  их будущее. Такое разнообразие 
мнений внутри независимой республики, практи-
чески невозможное в советскую эпоху, вполне за-
кономерно в современном многополярном и про-
тиворечивом мире, где геополитические и  куль-
турные тенденции не всегда очевидны и социаль-
но однородны.

В  современном обществе исторический кон-
текст российско-кыргызских отношений вызывает 
неоднозначные оценки, что отражается и в исто-
рической авторской прозе, являющейся частью 
русскоязычной литературы Кыргызстана.

Особый интерес в  контексте нашего исследо-
вания представляет творчество Амана Газиева, 
псевдоним, за  которым скрываются известные 
историки Кыргызстана В. М. Плоских, В. П. Мокры-
нин и Ю. Бородин. Осмысление совместного про-
шлого меняется под воздействием обстоятельств 
настоящих и  насущных, происходящих в  нацио-
нальном самосознании и  общественной мысли. 
Произведения Амана Газиева освещают историю 
взаимоотношений кыргызов и  России, начиная 
с  первого дипломатического посольства сарыба-
гышского манапа Атаке-бия к Екатерине  II, охва-
тывая эпоху присоединения кыргызских племён 
с  добровольного принятия российского поддан-
ства иссык-кульскими кыргызами в 1855 году, за-
канчивая, также, знаковым событием  – ​мирным 
соглашением Курманжан-Датки в 1876 году.

Примечательно, что исследователи, скрывав-
шиеся под коллективным псевдонимом Амана Га-
зиева, в советский период однозначно трактовали 
вхождение всех кыргызов в состав Российской им-
перии как исключительно добровольное. Однако, 
в монографии «Киргизские лидеры – ​долгий путь 
к России», опубликованной уже в период незави-
симости Кыргызстана, научная позиция авторов 
претерпела изменения. Эта трансформация чётко 
сформулирована в послесловии В. А. Воропаевой, 
коллеги и супруги одного из авторов – ​В. М. Пло-
ских: «Сегодня мы с  полным основанием можем 
говорить о  характере присоединения Киргизии 
к  России, которое на  севере протекало мирно, 
на юге же вызывало вооружённое сопротивление 
кыргызов, и Алай был завоёван силой оружия» [2, 
с. 331].

Из  примеров историко-культурного дискур-
са российско-кыргызских отношений мы можем 
видеть, что интерпретация событий, произошед-
ших внутри этих взаимодействий, остаётся неод-
нозначной. Она эволюционирует под влиянием 
временного контекста, общественных запросов, 
а также в связи с открытием и переосмыслением 
фактов через призму современности, что неиз-
бежно отражается и на литературе независимого 
Кыргызстана.
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Формирование поколения кыргызской интелли-

генции, получившей образование на русском язы-
ке, а также их стремление донести своё творчество 
более широкой аудитории, выходящей за пределы 
национальных границ,  – ​всё это побудило писа-
телей различных народов и разного происхожде-
ния нашей страны обращаться к русскому языку 
как к  определённой форме и  художественному 
инструменту своих произведений. Литературное 
совмещение двух национальных идентичностей 
в  творчестве, одну через культурно-нарративную 
форму, содержательную, сюжетно и  атмосферно 
насыщающую, другую  – ​через языковую, комму-
никационную, являющуюся средством выраже-
ния и осмысления, по нашему мнению, неизбеж-
но приводит к  культурной гибридности подобной 
литературы, возникающей на пересечении разно-
родных национальных традиций.

Безусловно, писатели транслируют, в  первую 
очередь, национальное мировидение и присущие 
ему культурные образы. В  то  же время, русская 
языковая среда неизбежно оказывает влияние 
на  художественно-эстетическое воплощение их 
произведений. Ключевым аспектом является то, 
что в творчестве каждого автора диалог между на-
циональным сознанием и языковым выражением 
носит индивидуальный характер, обусловленный 
личным опытом и переживаниями.

В произведениях молодых русскоязычных авто-
ров Кыргызстана различных национальностей на-
блюдается меньшая выраженность противоречия 
между национальным мировосприятием и языком 
творчества. Для них русский язык становится орга-
ничным средством отражения реалий глобального 
информационного общества, при этом они сохра-
няют гражданскую идентичность, связанную Кы-
ргызстаном, нередко воссоздавая национальную 
картину мира через русскоязычное повествование.

Таким образом, несмотря на различность мне-
ний, применительно к  постсоветскому периоду 
термин «русская литература Кыргызстана» пред-
ставляется недостаточно точным, так как обесце-
нивает авторскую идентичность и  не  учитывает 
особенности самоопределения литераторов. Он 
унифицирует их в остальную массу коллег, пишу-
щих на  русском в  пределах России и  связанных 
с Россией национальным отношением, что не яв-
ляется действительным.

«Русская литература», как понятие, тоже не яв-
ляется привязанным к  конкретному государ-
ству  – ​огромное количество русских писателей, 
особенно в XX веке и в советский период, в эпо-
ху массового диссидентского движения, творили 
за рубежом, в  эмиграции. Но этот термин не по-
литически, а  культурно привязан к  конкретному 
народу  – ​русскому, что оставляет незамеченным 
самостоятельность литературного пространства 
кыргызстанских литераторов, не только граждан-
скую, но и культурную.

В отличие от этого, понятие «русскоязычная ли-
тература Кыргызстана» подчёркивает внеязыко-
вые аспекты, культурно-идеологические и этниче-

ские особенности. В Кыргызстане на русском язы-
ке создают произведения представители различ-
ных этносов, помимо кыргызского (русские, евреи, 
украинцы, немцы, корейцы, уйгуры, дунгане, каза-
хи и  др.), однако соотносить свой литературный 
вклад и  свою гражданскую принадлежность они 
будут со своей родиной – ​Кыргызстаном, и в сво-
их работах отображать действительность именно 
кыргызстанскую, связанную с их родным местом, 
с  их гражданской идентичностью внутри именно 
этой страны.

Поскольку самоопределение кыргызстанских 
авторов, пишущих на русском, вполне чёткое, это 
не  даёт право отодвигать их за  пределы общей 
совокупности всей литературы Кыргызстана, как 
нечто не  относящиеся к  ней. Напротив, русскоя-
зычная литература республики предстаёт её са-
мобытной составляющей, обогащающей общую, 
билингвальную и  даже мультиязыковую культур-
ную картину страны.

Русскоязычные писатели Кыргызстана отра-
жали жизнь народа как в  советский период, так 
и  в  эпоху независимости, особенно в  кризисное 
десятилетие 1990‑х и начала 2000‑х. Вектор лите-
ратурного процесса наглядно проявляется в твор-
честве лауреатов «Русской премии». Так, Та-
лип Ибраимов, удостоенный награды в 2006 году 
за  сборник «Старик и  ангел», в  реалистической 
манере раскрыл социальные и нравственные про-
блемы современности; его признание особенно 
значимо, учитывая участие Ч. Т. Айтматова в жю-
ри. В  том  же году Турусбек Малдыбай получил 
премию за роман «Феникс», в котором использо-
вал приёмы магического реализма.

В  2010  году А.  Торк был отмечен за  сборник 
«Фархад и  Ширин», где органично соединены 
историко-культурный дискурс и современная про-
блематика. Владимир Лидский (Михайлов), лауре-
ат 2016 года, прошёл путь от социального реализ-
ма («Заячья губа») к постмодернистским экспери-
ментам («Сказки нашей крови», «Тёмная Лида»). 
В  поэзии выделяется Вячеслав Шаповалов, лау-
реат 2013 года, чья трагическая лирика сочетала 
«азиатский круг» с  постмодернистской парадиг-
мой. После его ухода поэтическое поле заполнили 
классические формы (С. Суслова, Т. Жолдошбе-
ков, Т. Ушакова), а также урбанистическая поэзия 
Н. Алиевой.

Особое значение имеет роман Д. Тилепберге-
новой «Эпоха нелюбви», посвящённый трагиче-
ским событиям Уркуна и Ашаршылыка. Построен-
ный на синтезе постмодернистских и метамодер-
нистских элементов, он демонстрирует глубокий 
психологизм и авторскую рефлексию. Всё это под-
тверждает: русскоязычная литература Кыргызста-
на интегрируется в  мировой контекст, сохраняя 
при этом собственную идентичность.

Заключение

Историографический и аналитический обзор пока-
зывает, что русскоязычная литература Кыргызста-
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на сформировалась и развивается в тесной связи 
с российско-кыргызским культурным взаимодей-
ствием. Сохраняя историческую связь с Россией, 
она одновременно обрела статус самостоятельного 
явления, отражающего самобытность кыргызской 
действительности. В её жанровой структуре особое 
место занимают краеведческая и историческая те-
матика, наиболее полно реализуемая в очерково-
документальной прозе.

Внутри литературного дискурса прослеживает-
ся эволюция восприятия присоединения Киргизии 
к России: от концепции добровольного вхождения, 
характерной для советского периода, до  призна-
ния сложности и  неоднозначности этого процес-
са в постсоветскую эпоху. Возникновение русско-
язычной литературы в  независимом Кыргызста-
не стало закономерным результатом историко-
культурного развития, а во второй половине XX – ​
начале XXI  века она претерпела существенные 
изменения, отражая трансформацию националь-
ного мировидения под влиянием глобальных тен-
денций.

Русскоязычные писатели независимого Кыр-
гызстана идентифицируют себя как часть кыргыз-
ской культуры, продолжая традиции предшествен-
ников и одновременно обновляя художественные 
формы. Их творчество не  только представляет 
духовную жизнь кыргызского народа, но  и  дела-
ет культуру страны доступной мировому читате-
лю. Подтверждением значимости этого направле-
ния служат международные успехи – ​в частности, 
присуждение «Русской премии» Т.  Ибраимову, 
Т. Малдыбаю, А. Торку, В. Лидскому, В. Шапова-
лову. Современная русскоязычная литература Кы-
ргызстана демонстрирует динамичное развитие, 
а  появление новых имён на  литературной аре-
не свидетельствует о продуктивности российско-
кыргызского культурного диалога в XX–XXI веках 
и  его значении для формирования уникального 
литературного пространства республики.
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The phenomenon of Russian and Russian-
language literature in Kyrgyzstan in the 
discourse of Russian-Kyrgyz cultural 
interactions

Koychuev B. T.
Kyrgyz-­Russian Slavic University named after B. N. Yeltsina

The article examines the historical, cultural, and aesthetic phenom-
enon of Russian and Russian-language literature in Kyrgyzstan 
within historical, cultural, socio-political, and artistic contexts. It out-
lines the history of Russian–Kyrgyz relations, the emergence of the 
Kyrgyz theme in Russian literature, and the genetic and historical-
cultural foundations of Russian and Russian-language literature in 
Kyrgyzstan. The paper provides a historiographical review of schol-
arly works dedicated to this field, defines the terminology and meth-
odology of the research, and analyzes the most significant literary 
works to trace the development of Russian and Russian-language 
literature in Kyrgyzstan from its origins to the present day. This anal-
ysis allows the authors not only to reconstruct the history of the lit-
erature’s evolution but also to describe its contemporary state and 
potential future prospects.

Keywords: fiction, Russian literature, Kyrgyz culture, literary histo-
ry, Russian and Russian-language literature, poetry, prose, poetics, 
themes, genres.
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Исследование посвящено анализу языка А. С. Пушкина с пози-
ций аксиологической психолингвистики, изучающей ценност-
ные аспекты языковой личности. Рассматривается, как тексты 
А. С. Пушкина отражают ценности эпохи и формируют нацио-
нальную языковую идентичность. Особое внимание уделяется 
семантическим доминантам, лингвокультурным образам и их 
актуализации в современном медиадискурсе. Работа опирает-
ся на междисциплинарный подход, включая психолингвистиче-
ский анализ текстов А. С. Пушкина и их восприятие в культуре. 
В  фокусе внимания автора освещение проблемы и  попытка 
решить задачу, как язык А. С.  Пушкина через лексические 
и  синтаксические средства создает и  структурирует русское 
языковое и  ценностное сознание. Гипотезой автора является 
представление о том, что в своих произведениях А. С. Пушкин 
создавал лингвокультурные образы, ставшие частью образов 
сознания русской языковой личности. Так через семантиче-
ские и синтаксические доминанты и лингвокультурные образы 
происходит становление и  воспитание русского ценностного 
сознания и русской языковой личности.

Ключевые слова: Пушкин, аксиологическая психолингвисти-
ка, языковая личность, ценностные концепты, лингвокультур-
ный образ, семантические доминанты, русский литературный 
язык, медиадискурс, ассоциативное поле.

Введение

Язык Александра Сергеевича Пушкина, признанно-
го основоположника современного русского лите-
ратурного языка, представляет собой уникальный 
объект для изучения с позиций аксиологической 
психолингвистики, которая исследует, как языковые 
средства выражают ценностные установки лично-
сти и общества. Его произведения, насыщенные 
концептами свободы, чести, любви и справедли-
вости, не только отражали мировоззрение эпохи, 
но и сформировали модель русской языковой лич-
ности, сохраняющей актуальность в современном 
культурном контексте. Цель работы – ​исследовать, 
как язык А. С. Пушкина структурирует ценностное 
сознание и продолжает влиять на коммуникативные 
практики, включая медиадискурс [1].

Задачи исследования включают анализ семан-
тических доминант в текстах А. С. Пушкина, изуче-
ние лингвокультурных образов и их роли в форми-
ровании национальной идентичности, а также рас-
смотрение актуализации пушкинского наследия 
в современных медиа. Работа использует методы 
психолингвистического анализа, включая семан-
тический и контекстуальный разбор, для выявле-
ния ценностных ориентиров. Исследование опира-
ется на междисциплинарный подход, объединяю-
щий филологию, психолингвистику и культуроло-
гию, чтобы показать, как язык Пушкина формиру-
ет ценностное восприятие [17].

Работа структурирована следующим образом: 
в  первом разделе рассматриваются теоретиче-
ские основы аксиологической психолингвистики 
и  их применение к  языку Пушкина, во  втором  – ​
ценностные концепты и  их семантические доми-
нанты, в третьем – ​лингвокультурные образы и их 
актуализация в современном контексте. В заклю-
чении подводятся итоги и определяются перспек-
тивы дальнейших исследований.

Аксиологическая психолингвистика как 
инструмент анализа языка Пушкина

Аксиологическая психолингвистика, изучающая 
взаимосвязь языка и ценностей, предоставляет 
эффективные инструменты для анализа текстов 
Пушкина, позволяя выявить, как его язык отража-
ет мировоззренческие приоритеты эпохи и индиви-
дуальные установки автора. Ценностные понятия 
любви, свободы, чести и справедливости в проза-
ических, драматических и поэтических произве-
дениях А Пушкина формируют языковую картину 
мира русской языковой личности, в которой со-
четаются национальные и универсальные черты. 
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АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Семантический анализ и изучение ассоциативных 
полей как основные методы аксиологической пси-
холингвистики используются для интерпретации 
и понимания того, как ценности через лексические 
и синтаксические конструкции влияют на восприя-
тие читателя и создают его картину мира. Таким об-
разом, национальный менталитет и мировоззрение 
складываются из прочных ассоциативных связей 
между понятием из текста литературного произве-
дения и его образом в сознании носителей языка. 
Ценностные установки языковой личности моде-
лируются через ассоциативно-вербальные поля, 
в которых ключевые понятия-ценности выстраивают 
ценностные установки языковой личности. [2]. Эти 
образы не только отражают мировоззрение автора, 
но и закладывают основы коллективного сознания, 
что подтверждается исследованиями, подчеркива-
ющими роль А. С. Пушкина в становлении русской 
языковой личности [3].

Важным аспектом аксиологического анали-
за является изучение контекстуального значения 
слов и выражений, которые А. С. Пушкин исполь-
зует для передачи ценностей. Например, в  «Ма-
леньких трагедиях» лексика, связанная с мораль-
ными дилеммами, подчеркивает конфликт между 
долгом и личными желаниями, что позволяет чита-
телю переосмысливать собственные ценностные 
ориентиры. Такой подход делает язык А. С.  Пуш-
кина универсальным инструментом для исследо-
вания аксиологических процессов, поскольку он 
сочетает индивидуальное и коллективное в языко-
вой личности.

Пушкинский язык, благодаря своей гибкости 
и богатству, стал основой для развития русского 
литературного языка, что делает его ключевым 
объектом для психолингвистического анализа. Его 
способность сочетать народную речь с литератур-
ной нормой позволила создать тексты, которые 
остаются актуальными и  сегодня, влияя на  фор-
мирование ценностного сознания современных 
носителей языка [7].

Анализ языка А. С.  Пушкина через аксиологи-
ческую психолингвистику подчеркивает его роль 
как культурного феномена, способного трансли-
ровать ценности через поколения. Исследования 
показывают, что пушкинские тексты формируют 
устойчивые ассоциативные поля, которые продол-
жают влиять на  восприятие ценностей в  совре-
менном обществе, включая медиадискурс.

Ценностные концепты и семантические 
доминанты в текстах Пушкина

Ценностные концепты, такие как свобода, честь, 
любовь и справедливость, занимают центральное 
место в произведениях А. С. Пушкина, формируя 
образ русской языковой личности, которая сочетает 
индивидуальные и национальные черты. Эмоцио-
нальное воздействие текста в поэтических и прозаи-
ческих произведениях А. С. Пушкина происходит че-
рез восприятие доминирующих понятий-ценностей, 

которые служат ценностными ориентирами для об-
разов сознания русской языковой личности. [4].

Концептуальные ценностные понятия в произ-
ведениях А. С. Пушкина раскрываются и интерпре-
тируются через образы сознания ключевых геро-
ев (Петр Гринев в «Капитанской дочке», Евгений 
Онегин в  одноименном произведении). Ценност-
ные ориентиры героев формируют их морально-
нравственные принципы и, следовательно, их лич-
ности, что, в конечном итоге, приводит к созданию 
устойчивых образов ценностных понятий в созна-
нии читателей. А. С. Пушкин мастерски использу-
ет лексику, насыщенную оценочными значениями 
и  экспрессивной окраской, чтобы акцентировать 
внимание читателя на ценностных понятиях спра-
ведливости, чести, любви, что превращает тексты 
не просто в повествование, а в мощный аксиоло-
гический манифест. Повторяющиеся мотивы вер-
ности, долга и правды, особенно в диалогах между 
героями, создают устойчивое ассоциативное по-
ле, которое активно влияет на интерпретацию про-
изведения как апологии гуманистических и нрав-
ственных ценностей [1].

Семантические доминанты в  произведениях 
А. С. Пушкина, такие как «честь», «свобода», «во-
ля» и  «правда», не  только отражают культурно-
исторические ориентиры его эпохи, но и облада-
ют универсальной значимостью, благодаря чему 
остаются актуальными и для современного чита-
теля. Эти слова функционируют не только как но-
сители смысла, но и как маркеры идеологических 
установок. Психолингвистические исследования 
подтверждают, что подобные лексемы формиру-
ют устойчивые ассоциативные связи, оказываю-
щие влияние на восприятие текста и его ценност-
ной составляющей. Благодаря этому создается 
высокая степень эмоциональной и интеллектуаль-
ной вовлеченности читателя. Например, в  «Оде 
к вольности» А. С. Пушкин прибегает к ярким об-
разам борьбы с деспотизмом и призывам к свобо-
де, что находит глубокий отклик в  сознании как 
современников, так и потомков, воспринимающих 
эти мотивы как универсальные символы граждан-
ской позиции и личной ответственности [16].

Анализ синтаксических конструкций в  тек-
стах А. С. Пушкина показывает, как он использует 
сложные предложения для передачи ценностных 
конфликтов, усиливая их эмоциональное воздей-
ствие. Например, в «Маленьких трагедиях» слож-
ные синтаксические структуры подчеркивают дра-
матизм моральных дилемм, что позволяет читате-
лю глубже понять ценностные ориентиры героев. 
Такой подход делает язык А. С. Пушкина уникаль-
ным объектом для изучения, поскольку он сочета-
ет выразительность и  глубину аксиологического 
содержания.

Пушкинские тексты также наглядно демонстри-
руют способность языка формировать ценност-
ное сознание через систему метафор, символов 
и  образов, многие из  которых приобрели статус 
прецедентных в русской культурной традиции. Та-
кие элементы выполняют не только художествен-
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ную, но и аксиологическую функцию, способствуя 
конструированию устойчивых культурных кодов. 
Например, образы природы в  «Евгении Онеги-
не» – ​пейзажи, смена времён года, сельские про-
сторы – ​не просто создают эстетический эффект, 
но и транслируют ключевые для пушкинского ми-
роощущения ценности: гармонию с окружающим 
миром, внутреннее спокойствие, связь человека 
с природным началом. Эти значения подтвержда-
ются результатами лингвокультурологических ис-
следований, посвящённых анализу природы как 
концепта в русской литературной традиции [7].

Кроме того, многочисленные исследования 
подчеркивают, что тексты А. С.  Пушкина обла-
дают высокой степенью аксиологической на-
сыщенности, проявляющейся как на  лексико-
семантическом, так и на прагматическом уровне. 
Это делает их важным материалом не только для 
литературоведческого анализа, но и для изучения 
механизмов формирования и трансляции ценност-
ного сознания в лингвокультурной среде. Семан-
тические доминанты, выявленные в  произведе-
ниях поэта, такие как «воля», «честь», «совесть», 
продолжают активно функционировать в  совре-
менном языковом сознании и влияют на структу-
ру медиадискурса, где пушкинские образы и вы-
ражения используются как маркеры культурной 
идентичности и источники смыслов [4]. Таким об-
разом, пушкинское наследие выступает не только 
как эстетическое, но и как когнитивно-ценностное 
явление, оказывающее длительное воздействие 
на аксиологическую систему русской культуры.

Язык  А. С.  Пушкина, обладающий исключи-
тельной универсальностью, выразительной точно-
стью и глубиной смыслов, стал фундаментом для 
формирования национальной языковой личности, 
оказывая длительное и  многоплановое влияние 
на развитие русского языкового сознания. Его ху-
дожественная речь не  только отражает ценност-
ные ориентиры своей эпохи, но  и  задаёт вектор 
культурной и моральной преемственности, встра-
ивая ключевые аксиологические категории  – ​та-
кие как «свобода», «честь», «долг»  – ​в  структу-
ру менталитета и идентичности русского челове-
ка. Пушкинские тексты, насыщенные концептами 
высокой духовной и  этической значимости, про-
должают оставаться актуальными в современном 
культурном контексте, формируя у новых поколе-
ний восприятие моральных идеалов и  социально 
значимых понятий. Благодаря этому пушкинское 
наследие функционирует не только как литератур-
ное явление, но и как важнейший инструмент ак-
сиологического и  лингвокультурного воспитания 
личности.

Лингвокультурные образы и их актуализация 
в современном контексте

Лингвокультурные образы в  произведениях 
А. С. Пушкина, такие как «русская душа» в «Евге-
нии Онегине» или «золотой петушок» в одноимен-
ной сказке, играют ключевую роль в формировании 

национальной идентичности, отражая ценности, 
связанные с русской культурой. Эти образы, насы-
щенные культурными и историческими ассоциа-
циями, создают устойчивые прецедентные тексты, 
которые влияют на восприятие национальных цен-
ностей в межнациональном общении. Например, 
образ «русской души» в описаниях природы и бы-
та подчеркивает ценности гармонии и духовной 
глубины, что делает его актуальным для анализа 
языковой личности [5].

Ценностная значимость аксиологических поня-
тий, выявленных в текстах А. С. Пушкина устойчи-
ва и неоспорима, что отражается в частоте цити-
рования Пушкинских фраз в медийном простран-
стве, ценностная картина мира А. С. Пушкина со-
храняет свою актуальность для русской языковой 
картины мира, русского сознания и русской карти-
ны мира. [4].

Ценностные понятия как краеугольные камни 
русской лингвокультуры также позволяют носи-
телям других языков присваивать ценности рус-
ской культуры. [12].Например, переводы пушкин-
ских текстов на  английский и  французский язы-
ки сохраняют аксиологическую нагрузку образов, 
таких как «русская душа», что делает их универ-
сальными для мировой аудитории. Исследования 
подчеркивают, что такие образы способствуют 
транскультурному моделированию, усиливая меж-
национальное понимание [11].

Актуализация пушкинских образов в  совре-
менном контексте демонстрирует их способ-
ность адаптироваться к новым коммуникативным 
практикам. Например, в  современных ситкомах 
и  стендап-выступлениях часто используются ал-
люзии на  пушкинские тексты, что подчеркивает 
их культурную значимость и аксиологический по-
тенциал. Это подтверждает, что язык А. С. Пушки-
на остается живым инструментом формирования 
ценностного сознания [15].

Пушкинские образы, благодаря своей универ-
сальности, продолжают влиять на языковое созна-
ние, формируя восприятие ценностей в различных 
культурных контекстах. Их использование в  ме-
диадискурсе подчеркивает, что язык А. С.  Пуш-
кина не  только отражает ценности его эпохи, 
но и адаптируется к современным реалиям, сохра-
няя свою аксиологическую актуальность.

Заключение

Язык А. С. Пушкина, как предмет аксиологической 
психолингвистики, демонстрирует уникальную спо-
собность формировать ценностное сознание через 
семантические доминанты и лингвокультурные об-
разы, которые остаются актуальными в современ-
ном культурном контексте, влияя на восприятие 
ценностей в медиадискурсе и межкультурном об-
щении. Его произведения, насыщенные концепта-
ми свободы, чести и любви, не только отражали 
мировоззрение эпохи, но и сформировали модель 
русской языковой личности, которая продолжает 
эволюционировать в условиях глобализации, что 
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подтверждается исследованиями, подчеркиваю-
щими их роль в русской культуре [7]. Пушкинский 
язык, благодаря своей универсальности и глуби-
не, остается живым инструментом формирования 
ценностного сознания, что делает его значимым 
для анализа в аксиологической психолингвистике.

Исследование подтверждает, что пушкинские 
тексты обладают высокой степенью аксиологи-
ческой насыщенности, что делает их ключевым 
материалом для анализа языкового сознания, 
особенно в  контексте их влияния на  современ-
ные коммуникативные практики. Их способность 
адаптироваться к  новым культурным контекстам 
подчеркивает значимость языка А. С. Пушкина как 
культурного феномена, способного транслировать 
ценности через поколения, что особенно заметно 
в их использовании в медиадискурсе [17].

Дальнейшие исследования могут быть направ-
лены на изучение восприятия пушкинских образов 
в иноязычной среде, чтобы глубже понять их уни-
версальный аксиологический потенциал и  роль 
в транскультурном моделировании ценностей, что 
позволит расширить понимание влияния языка 
Пушкина на глобальный культурный контекст.
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Pushkin’s language as a subject of 
axiological psycholinguistics

Matyushina V. V.
Moscow State University of the Ministry of Foreign Affairs of the Russian 
Federation

The study is devoted to the analysis of A. S.  Pushkin’s language 
from the perspective of axiological psycholinguistics, which stud-
ies the value aspects of a  linguistic personality. It examines how 
Pushkin’s texts reflect the values of the era and shape the national 
linguistic identity. Special attention is paid to semantic dominants, 
linguocultural images, and their actualization in modern media dis-
course. The work is based on an interdisciplinary approach, includ-
ing a psycholinguistic analysis of Pushkin’s texts and their percep-
tion in culture. The author’s focus is on highlighting the problem and 
attempting to solve it by examining how A. S. Pushkin’s language, 
through lexical and syntactic means, creates and structures the 
Russian linguistic and value consciousness. The author’s hypothe-
sis is that A. S. Pushkin created linguistic and cultural images in his 
works, which became part of the images of the Russian linguistic 
personality’s consciousness. Through semantic and syntactic domi-
nants and linguistic and cultural images, the formation and develop-
ment of the Russian value consciousness and the Russian linguistic 
personality takes place.

Keywords: Pushkin, axiological psycholinguistics, linguistic person-
ality, value concepts, linguistic and cultural image, semantic domi-
nants, Russian literary language, media discourse, associative field.
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Статья посвящена исследованию роли гнева в  трагедии Уи-
льяма Шекспира «Король Лир». Автор рассматривает гнев как 
ключевой фактор, определяющий развитие сюжета и  транс-
формацию персонажей. Особое внимание уделяется анализу 
гнева Короля Лира, его дочерей Гонерильи и Реганы, а также 
братьев Эдмунда и Эдгара. Показано, что гнев в пьесе высту-
пает не только разрушительной силой, приводящей к распаду 
семьи, хаосу в государстве и гибели героев, но и катализато-
ром осознания и  переосмысления жизненных ценностей. Ис-
пользуя примеры сцен, метафоры, символы и  образы, Шек-
спир раскрывает многогранность этой эмоции: от проявлений 
гордыни и  жажды власти до  стремления к  справедливости 
и прощению. Работа демонстрирует, что гнев в «Короле Лире» 
не является лишь эмоциональным всплеском, а представляет 
собой движущую силу конфликта, определяющую судьбы пер-
сонажей и подчеркивающую глубину шекспировского анализа 
человеческой природы.

Ключевые слова: Шекспир, Король Лир, гнев, трагедия, чело-
веческие страсти.

Шекспир является непревзойденным мастером 
изображения человеческих страстей, и его траге-
дии – ​это, по сути, глубокий анализ природы этих 
страстей. Эмоции служат основой для развития 
характеров, мотивируют поступки героев и  вли-
яют на  ход событий. Шекспир не  просто описы-
вает эмоции, он их анализирует, показывает их 
внутренние противоречия и  сложные взаимосвя-
зи. Он исследует, как эмоции могут возвышать, 
но и губить человека [1,5].

Гнев – ​одна из самых опасных и разрушитель-
ных эмоций, которую Шекспир часто изображает. 
Он показывает, как гнев способен уничтожать се-
мьи, разрушать королевства, приводить к смерти 
и страданиям. Гнев искажает восприятие реально-
сти, заставляет принимать необдуманные реше-
ния и совершать жестокие поступки. Он может ос-
леплять разум и вести к саморазрушению.

Шекспир использует гнев как средство для рас-
крытия характеров, показа их мотиваций и  вну-
тренней борьбы. Гнев часто возникает в  ответ 
на несправедливость, предательство, потерю вла-
сти или унижение. Он помогает показать, как пер-
сонажи реагируют на  эти обстоятельства, какие 
ценности им важны и на что они готовы пойти ра-
ди достижения своих целей. Через гнев Шекспир 
исследует вечные темы власти, предательства, 
справедливости и морали [3].

Гнев Короля Лира, центрального персонажа од-
ноименной трагедии Шекспира, представляет со-
бой не  просто эмоцию, а  мощную силу, которая 
движет сюжетом, определяя развитие конфликта 
и трагический финал пьесы [2,8].

Главной причиной гнева Лира в  начале про-
изведения является его гордыня. Как король, он 
привык к власти и восхвалению, и ему необходи-
мо подтверждение своей значимости от дочерей. 
Когда он решает разделить королевство меж-
ду ними, он делает это как испытание их любви 
к нему. Это желание похвалы демонстрирует его 
нарциссизм – ​он наивно считает, что они обязаны 
его любить так, как он хочет. Когда Корделия, его 
любимая дочь, отказывается участвовать в  этой 
«игре на лестнице», Лир взрывается от гнева. Он 
не может смириться с  тем, что его дочь не  гово-
рит то, что он хочет слышать, воспринимая это как 
оскорбление его власти и достоинства [3].

В  отличие от  Корделии, Гонерилья и  Регана, 
проявляя ложную преданность, льстят Лиру и за-
ставляют его чувствовать себя важным. Этот кон-
траст еще больше усиливает его гнев: он ревнует 
к «любви», которую демонстрируют ему его дру-
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гие дочери, в то время как Корделия, по его мне-
нию, лишает его внимания и признания.

Гнев Лира также коренится в его страхе поте-
рять власть и  статус. Он не  может представить, 
что больше не  будет королем и  не  будет иметь 
той  же безусловной власти и  уважения, которые 
имел раньше.

В результате его гнева Корделия оказывается 
изгнанной, и это становится началом трагических 
событий. Его крик приводит к  страху и  подчине-
нию Гонерильи и Реганы, которые используют его 
эмоции для достижения своих корыстных целей. 
В то же время, гнев Лира по отношению к ним за-
пускает цепь предательств и жестокости, опреде-
ляющих судьбы всех персонажей.

Гнев Лира становится катализатором основ-
ного конфликта пьесы, разрывая его отношения 
с Корделией – ​единственной дочерью, которая ис-
кренне его любит. Этот разрыв не  только приво-
дит к её изгнанию, но и лишает Лира моральной 
поддержки, что в конечном итоге делает его более 
уязвимым.

Когда Лир разгневанно передает власть своим 
льстивым дочерям, надеясь на достойное отноше-
ние и заботу, он совершает роковую ошибку. Гоне-
рилья и Регана, получив власть, начинают испол-
нять свои эгоистичные планы, что приводит к раз-
рушению всей семьи и к трагедии самого Лира.

Гнев Лира рушит порядок и стабильность коро-
левства. Его решения, продиктованные эмоциями, 
погружают страну в хаос. Эти необдуманные дей-
ствия приводят к внутренним конфликтам и интри-
гам, которые в итоге заканчиваются войной.

В  результате, гнев Лира становится началом 
его падения. Он теряет не только власть, но и рас-
судок, подвергаясь жестокости от своих дочерей. 
Эта эмоция приводит к его одиночеству, безумию 
и, в конечном счете, к смерти.

Ключевая сцена дележа королевства, в  кото-
рой Лир требует от  дочерей выразить свою лю-
бовь, наиболее ярко демонстрирует его гнев. 
В этой сцене проявляются его высокомерие, жаж-
да восхваления и неспособность принять правду.

Передача власти дочерям становится симво-
лом «коронации» лицемерия и несправедливости. 
Гнев Лира приводит к тому, что его трон занима-
ют люди, готовые использовать силу в  своих ко-
рыстных интересах, а  не  для блага королевства. 
Это создает плацдарм для появления злодеев, та-
ких как Эдмунд, что непосредственно ведет к ка-
тастрофе.

Гнев Гонерильи и Реганы, дочерей короля Ли-
ра, является одним из главных двигателей сюжета 
в пьесе Шекспира. Этот гнев запускает множество 
ключевых событий и играет решающую роль в па-
дении самого Лира [7].

Основным источником гнева сестер является 
их жажда власти. Они стремятся взять под конт-
роль королевство и  используют гнев как инстру-
мент для достижения своих корыстных целей, 
понимая, что эмоции Лира можно использовать 
в своих интересах.

Сначала Гонерилья и Регана прикрывают свой 
гнев лицемерием. Они используют лесть, чтобы 
задобрить отца и получить свою долю наследства. 
В этот момент их гнев скрыт за показной любовью 
к Лиру.

Получив власть, Гонерилья и Регана проявляют 
неблагодарность и жестокость по отношению к от-
цу. Они постепенно лишают его свиты, свободы 
и уважения. Их действия становятся направленны-
ми на унижение и подавление отца.

Среди сестер тоже есть ревность и  борьба 
за влияние. Этот гнев друг на друга проявляется 
в интригах и обмане, особенно когда обе влюбля-
ются в Эдмунда.

Сестры видят Лира как помеху на пути к пол-
ному контролю над королевством. Их гнев направ-
лен на то, чтобы сломить его волю и подчинить его 
своей. Они используют оскорбления, запугивание 
и лишение свободы, чтобы достичь своих целей.

Мотивация гнева Гонерильи и  Реганы может 
быть связана с  низкой самооценкой, потребно-
стью в  признании и  местью отцу за  отсутствие 
внимания в прошлом. В каком-то смысле, их гнев 
может быть средством самозащиты: они боятся 
потерять свою власть, поэтому готовы на всё ради 
её сохранения [4,6].

В  определённом смысле, гнев может служить 
Гонерильи и Регане средством самозащиты. Они 
опасаются потерять власть и  влияние, поэтому 
они готовы на всё, чтобы сохранить свою позицию.

В процессе борьбы за власть Гонерилья и Ре-
гана теряют моральные ценности. Их гнев стано-
вится всё более безжалостным, и они готовы пре-
дать, убить или совершить любые преступления 
ради достижения своих целей.

Мотивация их агрессии противопоставляется 
Корделии, которая искренне любит своего отца. 
Этот контраст подчеркивает лицемерие и эгоизм 
Гонерильи и Реганы.

Гнев дочерей, проявляющийся в нежелании за-
ботиться о Лире, инициирует основной конфликт 
пьесы. Их жестокость заставляет Лира страдать 
и осознавать свои ошибки [6].

Жестокость Гонерильи и  Реганы, их попытки 
унизить Лира и лишить его всего, что ему дорого, 
усиливают его безумие. Их гнев приводит к тому, 
что Лир теряет рассудок и становится беззащит-
ным.

Таким образом, гнев сестер разрушает семью 
Лира. Их предательство ведет к  смерти многих 
членов семьи, включая самого Лира.

В их стремлении к власти Гонерилья и Регана 
также привлекают Эдмунда, незаконнорожденно-
го сына графа Глостера. Эдмунд использует их 
гнев и амбиции в своих интересах, что приводит 
к ещё большей трагедии.

Гнев сестер является ключевым фактором, ко-
торый ускоряет трагический финал пьесы. Их же-
стокость и предательство приводят к смерти мно-
гих персонажей и разрушению королевства.

История гнева Гонерильи и Реганы служит мо-
ральным уроком о  разрушительной силе жадно-
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сти, лицемерия и  неблагодарности. Шекспир по-
казывает, что гнев, направленный на достижение 
корыстных целей, приводит к трагическим послед-
ствиям для всех, кто вовлечён.

Гнев Эдгара и Эдмунда, сыновей графа Глосте-
ра, играет важную роль в развитии сюжета траге-
дии «Король Лир». Их конфликты и  взаимоотно-
шения, основанные на гневе, показывают разные 
стороны этой эмоции и  их трагические послед-
ствия.

Гнев Эдмунда возникает из-за его незаконно-
рожденного статуса и жажды власти. Он исполь-
зует свой гнев как инструмент, манипулируя дру-
гими персонажами, что приводит к множеству бед. 
Его гнев эгоистичен и расчетлив.

Гнев Эдгара  – ​это реакция на  несправедли-
вость, жертвой которой он стал. Обвинённый 
в  предательстве и  изгнанный собственным от-
цом, он вынужден скрываться и бороться за свою 
жизнь. Этот гнев является следствием предатель-
ства и клеветы.

Мотивы гнева Эдмунда и Эдгара контрастиру-
ют друг с другом. Гнев Эдмунда движим эгоисти-
ческими амбициями, в  то время как гнев Эдгара 
основан на стремлении восстановить справедли-
вость. Этот контраст подчеркивает разнообра-
зие человеческих чувств и моральные сложности, 
с которыми сталкиваются герои.

Взаимодействие Эдгара и Эдмунда, наполнен-
ное гневом, усложняет сюжет и связывает их судь-
бы с судеб Лира, Гонерильи и Реганы. История Эд-
вара и Эдмунда развивается параллельно с исто-
рией Лира и его дочерей. Эти две линии связаны 
темой семейных отношений, несправедливости 
и гнева, что усиливает трагичность всей пьесы.

Гнев Эдгара и Эдмунда отражает основные те-
мы пьесы: предательство, верность, прощение. 
Гнев Эдмунда связан с предательством, а гнев Эд-
гара – ​с верностью и стремлением к справедливо-
сти. Их история показывает, как гнев может при-
водить к разрушению, но и к прощению и восста-
новлению.

Гнев Эдмунда проявляется в  его коварстве 
и стремлении к разрушению. Он использует ложь 
и манипуляции для достижения своих целей, и его 
действия приводят к драматическим последстви-
ям, таким как смерть Глостера, Реганы, Гонерильи 
и, в конечном итоге, его собственной.

С  другой стороны, гнев Эдгара направлен 
на  справедливость и  возмездие. Чтобы выжить 
и  защитить себя, он принимает облик безумца. 
Его гнев ведет к разоблачению Эдмунда и восста-
новлению правды.

Конфликт между Эдмундом и  Эдгаром пред-
ставляет собой борьбу между эгоизмом и  мо-
ралью. Эдмунд символизирует разрушитель-
ный гнев, направленный на собственную выгоду, 
в то время как Эдгар олицетворяет гнев, который 
стремится восстановить справедливость.

Столкновение этих двух форм гнева приводит 
к трагическим последствиям для всех участников. 

Гибель Глостера, Реганы, Гонерильи и  Эдмунда 
является результатом этого конфликта.

Столкновение гнева Эдмунда и Эдгара служит 
моральным уроком о последствиях эгоизма, пре-
дательства и несправедливости. Оно показывает, 
что зло может приводить к  разрушению, а  спра-
ведливость, пусть и с трудом, может быть восста-
новлена.

В начале пьесы Эдгар испытывает страх и отча-
яние, но его гнев постепенно нарастает, когда он 
сталкивается с несправедливостью. В конце кон-
цов, он находит в себе силы отомстить Эдмунду.

Несмотря на трагические последствия, в исто-
рии Эдгара и Эдмунда присутствует элемент про-
щения и  примирения. Перед смертью Эдмунд 
осознаёт свои ошибки и раскаивается. Это пока-
зывает, что даже в самых безнадёжных ситуациях 
есть место для надежды.

Шекспир использует язык, символы, образы 
и  театральные элементы, чтобы передать всю 
мощь и разрушительную силу гнева, а также его 
влияние на развитие сюжета и характеров.

Шекспир широко использует метафоры для 
описания гнева, делая его зримым и осязаемым. 
Например, гнев Лира часто сравнивается с бурей, 
штормом, огнём, ядом. Эти метафоры подчёр-
кивают его разрушительную силу и  способность 
уничтожать всё на своём пути. «Гнев Лира подо-
бен урагану…» или «Сердце его – ​бушующее мо-
ре». Метафоры помогают передать внутреннее со-
стояние персонажа, его ярость и отчаяние.

Символы также играют важную роль в  пере-
даче гнева. Безумие Лира, вызванное гневом, 
символизирует хаос и разрушение порядка. Буря 
на равнине, в которой Лир и Шут находят приют, 
является символом его внутренней бури, его гнева 
и отчаяния. Слепота Глостера символизирует его 
духовную слепоту, вызванную гневом и  легкове-
рием.

Шекспир использует образы, чтобы создать яр-
кие картины гнева. Например, образ бури, которая 
разражается одновременно с душевной бурей Ли-
ра, усиливает ощущение хаоса и разрушения. Об-
раз змей, используемый для описания Гонерильи 
и Реганы, символизирует их ядовитость и преда-
тельство.

Гнев является не просто одной из эмоций в тра-
гедии «Король Лир», а ключевым фактором, кото-
рый приводит в движение весь сюжет. Он служит 
катализатором трагических событий, определяя 
поступки персонажей и влияя на их судьбы.

Гнев Короля Лира, вызванный гордыней и пре-
дательством дочерей, запускает цепочку разру-
шительных событий. Он приводит к  разделению 
королевства, изгнанию Корделии, уходу Лира 
в безумие и, в конечном счёте, к трагической ги-
бели многих персонажей.

Гнев Гонерильи и  Реганы, движимый жаждой 
власти, является ещё одним мощным двигателем 
сюжета. Их жестокость и неблагодарность способ-
ствуют падению Лира и  ведут к  кровопролитию 
и разрушению.
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Гнев Эдмунда, обусловленный его незаконно-

рожденным статусом и  желанием возвыситься, 
приводит к интригам, предательствам и смерти.

Таким образом, гнев в  «Короле Лире»  – ​это 
не просто эмоция, а активная сила, которая фор-
мирует ход событий, определяет конфликты и ве-
дет к трагическому финалу.

Этот гнев значительно влияет на характер пер-
сонажей, меняя их и раскрывая их истинные мо-
тивы, что приводит к  фатальным последствиям. 
Гнев Лира заставляет его испытать безумие, пере-
осмыслить свои действия и понять истинную цен-
ность любви.

Гонерилья и Регана, поддаваясь гневу, прояв-
ляют свой эгоизм и безжалостность, что, в конеч-
ном итоге, ведет к их гибели. Гнев Эдмунда под-
черкивает его амбиции и коварство, также предо-
пределяя его физическую смерть.

Однако влияние гнева не ограничивается толь-
ко разрушением. Он может стать источником про-
зрения, как это произошло с Лиром, который, ве-
домый безумием, начинает осознавать свои ошиб-
ки.

В целом, гнев играет решающую роль в судь-
бах персонажей и демонстрирует разрушительную 
силу этой эмоции, а также ее влияние на челове-
ческую природу.
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Anger as a plot engine: the evolution of 
emotions in William Shakespeare’s “King 
Lear”
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Patrice Lumumba Peoples’ Friendship University of Russia

This article explores the role of anger in William Shakespeare’s trag-
edy King Lear. The study considers anger as a central factor shap-
ing the plot development and character transformation. Special at-
tention is given to the analysis of King Lear’s wrath, the destructive 
anger of his daughters Goneril and Regan, as well as the contrast-
ing emotions of Edmund and Edgar. The research demonstrates 
that anger in the play functions not only as a destructive force lead-
ing to family breakdown, state chaos, and the death of key charac-
ters, but also as a catalyst for self-awareness and re-evaluation of 
values. By examining scenes, metaphors, symbols, and imagery, 
Shakespeare reveals the multifaceted nature of anger–from mani-
festations of pride and thirst for power to the pursuit of justice and 
forgiveness. The article argues that anger in King Lear is more than 
a mere emotional outburst; it is a driving force of conflict that shapes 
the destinies of the characters and highlights the depth of Shake-
speare’s insight into human nature.

Keywords: Shakespeare, King Lear, anger, tragedy, human pas-
sions.

References

1.	 Abaev G. G. Emotions in Shakespeare’s Works // Voprosy Liter-
aturovoedeniya. – ​2019. – ​No. 1. – ​Pp. 23–30.

2.	 Borisova K. V.  Representation of Emotions in Shakespeare’s 
Tragedies: Examples and Analysis  // Nauchnyy Vestnik.  – ​
2021. – ​Vol. 3, No. 1. – ​Pp. 78–85.

3.	 Kovalev S. V. Anger and Its Consequences in ‘King Lear’ // Ac-
tual Problems of Literature and Art. – ​2022. – ​Vol. 2, No. 3. – ​
Pp. 112–119.

4.	 Kuznetsova T. A.  Psychology of Emotions in Shakespeare’s 
Works  // Literary Process: Traditions and Innovations. – ​Saint 
Petersburg: Nauka, 2018. – ​Pp. 99–106.

5.	 Omelchenko  V. G.  Emotions and Conflict in Shakespeare’s 
Tragedies: “Hamlet” and “King Lear”  // Literature and Culture: 
Proc. of the III International Scientific Conf. – ​Moscow, 2020. – ​
Pp. 112–118.

6.	 Stadnyuk A. V.  The Problem of Anger in the Tragedy “King 
Lear” // Philology: Structure and Functions: Collection of Scien-
tific Papers. – ​Moscow: Nauka, 2018. – ​Pp. 45–50.

7.	 Stanyukovich N. A. Anger as a Key Plot Element in ‘King Lear’ // 
Literature and Art. – ​2020. – ​Vol. 12, No. 2. – ​Pp. 45–52.

8.	 Shakespeare W. King Lear / William Shakespeare; lane M. L. La-
zarev. – ​Moscow: AST, 2015. – ​256 p.



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

364

Правописная и предписная функции точки
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В  статье обоснована необходимость расширенного изуче-
ния в общей школе точки как небуквенного текстового знака, 
выполняющего правописную и  предписную функции. Акту-
ализирована проблема основных и  дополнительных правил 
использования точки в  русскоязычных сообщениях и  ее зна-
чимого отсутствия в заголовочных наименованиях. Из учебни-
ков по русскому языку для 4–5 классов выбран оппозиционный 
фактический материал по точечному и бесточечному оформ-
лению заголовков – ​названий параграфов и текстов упражне-
ний. Представлены приемы наглядного введения нового для 
учащихся 5 класса правила о  «нулевой» точке в  конце заго-
ловков.

Ключевые слова: точка; предписанная пунктуация; правопис-
ная пунктуация; библиографическое описание; пунктуация; 
средняя школа.

В  современной школе при изучении русско-
го языка в 5–9 классах существует методическая 
проблема параллельного изучения правописной 
и  предписной пунктуации. Правописная и  пред-
писная пунктуация представляют собой систему 
знаков препинания и правила их постановки в за-
висимости от цели использования.

«Отсутствие исследований в  области понима-
ния учащимися нерегламентированной пунктуа-
ции осложняет работу учителя, делает ее бесси-
стемной и потому неэффективной» [9].

Учебно-исследовательская деятельность 
школьников невозможна без использования раз-
личных видов работы с учебной литературой. По-
этому учащиеся даже 5 класса, принимая участие 
в  научно-практических конференциях, выполняя 
работу по написанию реферата, доклада должны 
уметь подбирать информацию из  самых разных 
источников и  правильно оформлять список ис-
пользованной литературы. В 8–9 классах учащие-
ся занимаются проектной деятельностью, которая 
требует еще большей работы с  множеством ин-
формационных источников. Грамотно оформлен-
ный библиографический список является важной 
составляющей в оценке проведенного исследова-
ния.

Цель статьи – ​описать сущность параллельно-
го изучения учащимися 5–9 классов правописной 
и предписанной функции точки и ее значимого от-
сутствия в заголовочных комплексах.

Лингвометодические задачи исследования:
1)	 выявить разные функции точки как небуквен-

ного текстового знака;
2)	 дополнить основное пунктуационное правило 

использования точки в  русскоязычных сооб-
щениях дополнительными правилами ее при-
менения в предписанной функции и правилом 
значимого отсутствия точки в  конце заголов-
ков;

3)	 выявить приемы активизации расширенного 
изучения точки в  ее правописной и  предпис-
ной функциях.

Функции точки как небуквенного текстового 
знака русского языка

«Точка» как небуквенный графический знак может 
выполнять ряд функций. Они описаны лингвистами-
русистами Ким И. Е., Валгиной Н. С., Шубиной Н. Л., 
Остриковой Т. А. и др.

Учитывая разные функции точки как знака пре-
пинания, Т. А.  Острикова в  лингводидактических 
целях разграничивает разные виды точек по  их 
функции в вербальном тексте.
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•	 Точка пунктуационная  – ​знак препинания, 

оформляющий конец предложения, например: 
Скоро наступит весна.

•	 Точка орфографическая  – ​средство оформле-
ния графических сокращений полных слов, на-
пример: пос. (пособие), рис. (рисунок), факс. 
(факсимильный, факсимиле) и  мн. др. [25; 
с. 105].

•	 Точка предписная – ​используется в библиогра-
фическом описании публикаций. Точка технико-
пунктуационная необходима при оформлении 
рубрикации.

•	 Точка как средство точечно-цифрового датиро-
вании (напр.: 21.06.1988), компьютерной адре-
сации (mail.ru) и др. [24; с. 37],

Основные правописные правила использования 
точки как небуквенного текстового знака

Согласно своду правил русской орфографии и пун-
ктуации 1956 года [26], точка правописная исполь-
зуется в следующих случаях:
1)	 в конце законченного полного или неполного 

повествовательного предложения, например: 
На другой день утром войско наше двинулось 
вперёд. (А. С. Пушкин);

2)	 для придания большей выразительности 
в конце коротких предложений, описывающих 
какую-нибудь единую картину, быструю смену 
действий, например: Был вечер. Небо меркло. 
Жук жужжал. (А. С. Пушкин);

3)	 в конце предложения перед союзами 
и, а, но, однако и т.п., если они не связывают 
два предложения в одно целое, а начинают со-
бой самостоятельное предложение, например: 
За неделю до рождества приехал доктор Бла-
гово. И опять мы спорили и по вечерам играли 
на бильярде. (А. П. Чехов);

4)	 в конце рубрик перечисления, если рубри-
ки эти представляют собой самостоятельные 
предложения и внутри них уже есть какие-ли-
бо знаки препинания, например:

Резюмируя всё, изложенное выше, можно ска-
зать:

Двести лет тому назад в нашей академии наук 
зародилась история корабля в виде двухтомного 
сочинения Л. Эйлера «Scientia Navalis».

Через несколько лет появилось и первое сочи-
нение по строительной механике в виде мемуара 
того же Эйлера «Examen des efforts qu ` ont a sup-
porter <…> » (Академик А. Н. Крылов)
5)	 после предложения, которое вводит дальней-

шее изложение, если последнее является раз-
вернутым повествованием, описанием или 
рассуждением, например: А случилось это де-
ло вот как. Садясь в телегу к Павлу, Нежданов 
<…> (И. С. Тургенев).

В полном академическом справочнике Россий-
ской академии наук «Правила русской орфогра-
фии и пунктуации», который представляет собой 
новую редакцию действующих «Правил русской 
орфографии и  пунктуации», учитывается суще-

ствующая практика письма. Справочник ориен-
тирован на полноту правил и современность язы-
кового материала и дополняет список правил ис-
пользования правописной точки:
6)	 при парцелляции (т.е. при расчленении пове-

ствовательного предложения на  самостоя-
тельные части), например: После десятилетки 
устроилась работать почтальоном, развози-
ла почту. На  велосипеде (В.Токарева); Спой, 
Рая… Нашу. Десятого непромокаемого бата-
льона. Любимую (Ю. Друнина).

ПРИМЕЧАНИЕ: Расчленение возможно лишь 
при смысловой завершенности основного предло-
жения. Ср.: Вошёл молодой человек с портфелем. 
Большим, тяжелым.  – ​Вошёл молодой человек 
с лицом красивым, но неприветливым (невозмож-
но: Вошёл молодой человек с  лицом. Красивым, 
но неприветливым).
7)	 точка (наряду с восклицательным знаком, мно-

готочием, вопросительным знаком) отделяет 
именительный падеж (именительный темы или 
представления) как синтаксическую структуру, 
стоящую перед предложением, тему которого 
она представляет:

Москва, Сибирь. Два эти слова звучали именем 
страны (А. Твардовский).

Также точка ставится после именительного те-
мы, сопровождаемого вопросительным предложе-
нием, например: Разум на других планетах. Каков 
он? (журн.). Научный потенциал. Как им распоря-
диться? (газета).

Дополнительные правила использования точки 
как небуквенного текстового знака: пунктуация 
в сетевых текстах

Тексты в социальных сетях существуют в различных 
формах и отличаются огромным разнообразием. 
Но больший интерес для исследования представ-
ляет тот факт, что именно в текстах, используе-
мых в общении онлайн, устная и письменная речь 
максимально сближаются. Исследованием вопро-
са о существовании и соотношении разных видов 
речи занимались Р. Л. Зиндер, Л. В. Щерба, а также 
О. В. Александрова, Л. Л. Баранова и др.

Пунктуация, используемая в  текстах социаль-
ных сетей, отличается от  пунктуации в  печатных 
текстах. «Традиционные значения знаков препи-
нания складывались в  течение столетий, пункту-
ация в социальных сетях развивается в наши дни 
самостоятельно, независимо от  общепринятого 
значения тех или иных знаков препинания» [32; 
с. 155].

По  правилам правописной пунктуации точка 
всегда стоит в конце предложения и выражает за-
конченную мысль. Но при общении в социальных 
сетях люди часто не ставят точек, из-за чего могут 
возникать сложности с  пониманием законченной 
мысли: «Занят я буду в среду не приеду».

Функция точки как знака конца предложения 
теряет актуальность в  неофициальной интернет-
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коммуникации, поскольку сетевое общение в боль-
шинстве своем представляет поток коротких сооб-
щений, которые воспринимаются как отдельные 
высказывания из-за визуальной ограниченности. 
Вследствие этого, со временем точка почти пере-
стает употребляться, а её функция, характеризу-
ющая предложение как повествовательное по це-
ли высказывания и невосклицательное по интона-
ции, закономерно закрепляется за нулём знака.

«Данный факт свидетельствует о  семиотиче-
ском чутье интернет-сообщества, благодаря ко-
торому элемент знаковой системы, ставший лиш-
ним в новых коммуникативных условиях, выходит 
из употребления, а его актуальные функции полу-
чают новую, более эффективную форму.

• – ​Я не дома
–	 ну так иди домой | я жду
–	 Я еду | Буду через час

• Я опаздываю | Но по уважительной причине | 
Родители приехали | Сам понимаешь

• Сижу на истории | После нее на физру | Подхо-
ди минут 20 третьего | К корпусу» [33; с. 223–224].

По наблюдениям Шипилова М. Ю., в интернет-
сообщениях, состоящих из нескольких предложе-
ний, использование точки в функции разграниче-
ния по-прежнему актуально. При этом последнее 
предложение чаще завершается нулём знака.

Согласно исследованию, проведенному Ягод-
киной, 93% опрошенных интернет-пользователей 
воспринимают точку в  конце коротких привет-
ственных предложений, как признак выражения 
негативных эмоций: обиды, злости, раздражения, 
грусти и т.п.

Например:
–	 Привет!
–	 Привет.

Таким образом, «можно сделать вывод о том, 
что современные пользователи сети Интернет 
воспринимают постановку точки в конце предло-
жения как «агрессивный маркер» [34; с. 59].

Также для сетевых текстов характерно иска-
женное употребление таких знаков препинания 
как многоточие, вопросительный знак, скобки, ти-
ре, восклицательный знак.

Согласно независимому социологическому 
опросу, проведенному Данилевич  Е. Р. [11], в  ко-
тором приняли участие студенты 3 курса таких 
Высших учебных заведений, как Российский эко-
номический университет имени Г. В.  Плеханова 
и  Московский городской педагогический универ-
ситет, пользователи социальных сетей использу-
ют в конце предложения особые пиктограммы, на-
зываемые эмотиконами или смайлами. Смайлы 
передают эмоциональную окраску предложения. 
Также эмотиконы могут восприниматься коммуни-
кантами как пауза, обозначать начало или конец 
предложения или отдельные смысловые отрезки.

Вместо знаков завершения, в том числе точки, 
часто используются скобки. Так, например, закры-
вающаяся скобка “)” обозначает радость, веселое 
настроение или выражает доброжелательное от-
ношение к  собеседнику. Открывающаяся скобка 

“(” напротив обозначает печаль, грусть или же ра-
зочарование [22].

«В русском языке на данный момент не суще-
ствует грамматических правил, устанавливае-
мых по  отношению к  использованию эмотиконов 
в  письменной речи. Но  в  письменной форме не-
формальной коммуникации в сети Интернет прак-
тика использования подобных пиктограмм весьма 
распространенное явление» [23].

Исследование О. И. Северской [29], которое ба-
зируется на изучении данных Национального кор-
пуса русского языка, свидетельствует об опреде-
лённых сдвигах в существующей пунктуационной 
норме, согласно которой после обращения в пись-
ме требуется постановка запятой или восклица-
тельного знака. Однако в  эпистолярном подкор-
пусе НКРЯ много примеров использования в этом 
случае точки: Уважаемый господин библиотекарь, 
мой государь. Прошу не поставить мне в вину, что 
я  вторично направляю вам предложенное мною 
на обсуждение ранее посланное мнение о перево-
де книги, ведь мне сообщили, что первый курьер 
был ограблен в пути разбойниками… (В. Н. Тати-
щев – ​И. Д. Шумахеру (1735).

Предписная точка

Предписная пунктуация включает в себя небуквен-
ные знаки, отделяющие элементы библиографиче-
ского описания друг от друга. Употребление этих 
знаков не связано с грамматическими нормами 
языка, и их назначением является отделение одного 
элемента библиографического описания от другого, 
указание на то, каким именно элементом библиогра-
фического описания является приводимая между 
знаками информация.

Функция знаков предписной пунктуации – ​четко 
разграничить области и  элементы, то  есть иден-
тифицировать их, что способствует лучшему по-
ниманию содержания библиографического описа-
ния, а также узнаванию элементов даже без зна-
ния языка, на  котором составлено библиографи-
ческое описание.

Библиографическое описание – ​это библиогра-
фические сведения о документе (публикации, ре-
сурсе), приведенные в определенной форме и по-
следовательности и предназначенные для харак-
теристики и  идентификации описываемого доку-
мента. Правила составления библиографического 
описания представлены в  государственном стан-
дарте ГОСТ Р 7.0.100–2018 «Библиографическая 
запись. Библиографическое описание». Объектом 
библиографического описания является не  толь-
ко традиционная печатная публикация (книга, 
журнал, статья), но  любой ресурс (именно такой 
термин используется в ГОСТе) – ​на любом мате-
риальном носителе или сетевого размещения. 
Т.е., кроме бумажных книг, речь идет также о но-
тах, картах, репродукциях, пленках, пластинках, 
дисках, электронных книгах, журналах, статьях, 
интернет-страницах и  интернет-сайтах. Конечно, 
можно рассказать о  документе (публикации, ре-
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сурсе) и, так сказать, «своими словами», не руко-
водствуясь правилами составления библиографи-
ческого описания и ГОСТом, но это в  значитель-
ной степени затруднит последующее восприятие 
этих данных, поиск в  них, сделает невозможным 
их интеграцию в любой другой массив библиогра-
фических данных или их автоматизированную об-
работку. Поэтому приведение библиографической 
информации в  единообразном, стандартизиро-
ванном виде очень важно для удобства ее даль-
нейшего использования, а  также демонстрирует 
профессионализм ее составителя. Основные об-
ласти применения библиографического описания: 
каталоги библиотек (причем, имеются в виду как 
традиционные, так и  электронные библиотеки), 
любые списки литературы (курсовые и  выпуск-
ные квалификационные работы, диссертации, ра-
бочие программы, учебные пособия, монографии 
и  т.д.), библиографические указатели, издатель-
ская и книготорговая деятельность.

Согласно предписной пунктуации (ГОСТ Р 
7.0.100–2018 «Библиографическая запись. Библи-
ографическое описание») точка предписная ста-
вится:
1)	 в конце библиографического описания;
2)	 вместе со  знаком «тире» перед первым эле-

ментом области описания;
3)	 вместе со знаком «тире» при повторении спец-

ифической области материала или вида ре-
сурса, области идентификатора ресурса и ус-
ловий доступности;

4)	 в конце предыдущей области описания, ес-
ли области описания выделены различными 
шрифтами или записаны с новой строки;

5)	 при сочетании грамматического и предписан-
ного знаков препинания в  описании. Кроме 
случая, когда элемент заканчивается точкой 
в конце сокращенного слова (тогда точку пред-
писанной пунктуации опускают);

6)	 в описании, которое состоит из  нескольких 
предложений, даже если в  источнике инфор-
мации отсутствуют знаки препинания (Рок-му-
зыка. Рок-культура);

7)	 между заглавием серии (общее заглавие) и за-
главием подсерии (зависимое заглавие) ос-
новного заглавия, если объект описания вхо-
дит в  серию с подсерией (.  – ​Автомобильный 
транспорт. Серия 1, Безопасность движения 
на автомобильном транспорте);

8)	 вместе со  знаком «тире» перед каждым при-
мечанием (. – ​С картины Рембрандта);

9)	 в описании многочастного монографического 
ресурса между общим заглавием, сведения-
ми, относящимися к общему заглавию ресур-
са, номером части и  её частным заглавием 
(при наличии) (Геометрическая теория при-
ближений. В 2 частях. Ч. 1. Классические по-
нятия и конструкции приближения множества-
ми / А. Р. Алимов, И. Г. Царьков. – ​Москва: Он-
тоПринт, 2017.  – ​344  с.; 20  см.  – ​Библиогр.: 
с.  329–342.  – ​Предм. указ.: с.  343–344.  – ​100 

экз.  – ​ISBN  978-5-906886-91-0.  – ​Текст: непо-
средственный);

10)	вместе со знаком «тире» при записи в подбор 
сведений об указателях, приложениях, специ-
альных выпусках, вспомогательных материа-
лах к сериальному ресурсу на втором или по-
следующем уровнях с  новой строки (2017, N 
1–12, указ. Прил. к  2010: Дачка.  – ​Еженед. N 
1–52. Спец. вып. к 2011: Инженерные исследо-
вания.)

Пунктуационная грамотность в школе

Основная цель изучения правописной пунктуации 
в школе может быть достигнута с помощью частных 
специальных целей работы по пунктуации. Чтобы 
учащийся овладел пунктуационными нормами, ему 
необходимы знания по пунктуации, на основе кото-
рых формируются пунктуационные умения. Таким 
образом, выделяются познавательные цели рабо-
ты по пунктуации со школьниками среднего звена: 
«раскрытие назначения пунктуации и знаков пре-
пинания, знакомство с основной единицей пункту-
ации – ​пунктуационно-смысловым отрезком и типа-
ми смысловых отрезков, ознакомление с функци-
ями знаков препинания, условиями их постановки 
и опознавательными признаками смысловых от-
резков, требующих выделения их знаками препина-
ния, усвоение пунктуационных правил, включенных 
в программу» [16; с. 16].

Перечисленные цели направлены на создание 
основы, помогающей определить содержание ра-
боты по пунктуации и создать предпосылки фор-
мирования пунктуационных умений школьников.

В 4 классе в соответствии с ФГОС точка рас-
сматривается при изучении тем «Виды предложе-
ний по  цели высказывания», «Знаки препинания 
в конце предложения», где школьники учатся вы-
делять из  потока речи предложения, оформлять 
их границы. Поэтому при оформлении заголов-
ков, которые опознаются как предложения, учи-
тель выдвигает требования о  постановке точки. 
Это подтверждает существование противоречия 
между требованиями школьной программы и пра-
вилом, согласно которому точка после заголовка 
не ставится. Следует отметить, что все остальные 
знаки конца предложения в конце заголовка ста-
вятся: вопросительный и восклицательный знаки, 
многоточие.

Учитель и  школьник должны знать о  приме-
нении точки в  ее правописной и  предписанной 
функциях, т.к. нередко пишут рефераты, доклады 
и другие учебные или научные работы, составля-
ют библиографический список и т.д.

Приемы расширенного изучения функций точки, 
в том числе нулевой точки

Учитывая клиповое сознание современных школь-
ников, которые воспринимают преимущественно 
визуальные сигналы, значительная часть учебной 
информаций должна быть получена с помощью зри-



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

368

тельного восприятия. Для методики обучения пун-
ктуации в основной школе может быть эффективно 
использована мнемотехника, которую Ю. Д. Соло-
матова определяет как «систему приемов, осно-
ванную на ассоциативном, образном (визуальном) 
мышлении и  направленную на  преобразование 
(кодирование) вербальной информации знаково-
символическими средствами» [30; с. 106].

Приём создания интеллект-карт (ментальные 
карты/mind-maps). Интеллект-карта – ​это техноло-
гия изображения информации в графическом ви-
де. Отличие ее от других способов визуализации 
информации в том, что создание mind-map пред-
полагает возможность одновременного исполь-
зования схем, рисунков, цветовых ассоциаций, 
что позволяет улучшить наглядность, запомина-
емость, стимулировать творческие и  мыслитель-
ные способности обучающихся.

Метод интеллект-карт (mind-maps) основан 
на  визуализации ассоциативных связей, количе-
ство которых существенно влияет на  качество 
карты.

Так, Бершадская Е. А. [3] отмечает, что построе-
ние интеллект-карты выполняется в определённой 
последовательности, именуемой законами.

1. Чёткая формулировка темы (идеи) интеллект-
карты.

2. Графическое изображение темы (идеи) в ви-
де яркого, цветного центрального образа, рисунка.

3. Ассоциирование.
4. Группировка ассоциаций по  определённым 

признакам.
5. Структурирование ассоциаций – ​подбор клю-

чевых слов и/или ключевых фраз.
6. Графическое структурирование  – ​добавле-

ние ключевых ветвей к центральному образу.
7. Заполнение графической структуры – ​добав-

ление ответвлений.
8. Оживление графической структуры – ​добав-

ление символики, ассоциирующейся со словами.
9. Выделение структуры  – ​выделение ключе-

вых ветвей цветными блоками.
10. Установление объективных связей между 

блоками и/или их элементами.
На  этапе создания интеллект-карты обучаю-

щийся структурирует, анализирует, преобразо-
вывает информацию, что служит мощным инстру-
ментом в освоении темы.

В статье были рассмотрены все функции точки 
в  правописной и  предписной пунктуации и  пред-
ставлены примеры приёмов, позволяющих исполь-
зовать эту информацию на уроках русского языка.

Особое внимание было уделено вопросу ис-
пользования точки в «сетевых текстах», что сей-
час является особенно актуальным. Пробужде-
ние интереса у  обучающихся к  этой теме может 
в дальнейшем способствовать их исследователь-
ской деятельности в  области филологии, социо-
лингвистики, психологии.

Проблема преемственности в обучении пункту-
ации в начальной и средней школе особенно остро 
проявляется при переходе ученика в 5 класс. В ста-

тье доказывается необходимость создания преем-
ственной системы обучения пунктуации, способ-
ной облегчить и без того сложный адаптационный 
период пятиклассника.

Приёмы расширенного изучения функций точ-
ки, представленные в статье, показывают возмож-
ность использования мнемотехники, способствую-
щей не только усвоению фактического материала, 
но и развитию ассоциативного мышления и твор-
ческих способностей.
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Dot orthographical and prescriptive 
functions

Fedulova A. G.
Katanov Khakass State University

The article substantiates the need for extended study in gener-
al school of the dot as a  non-letter textual sign that performs or-
thographical and prescriptive functions. The problem of the basic 
and additional rules of using a dot in Russian-language messages 
and its significant absence in the titles has been actualized. Opposi-
tional factual material (the titles of paragraphs and texts of exercis-
es) has been selected on the dotted and pointless design of head-
ings (from textbooks on the Russian language for grades 4–5. The 
techniques of visual introduction of a new rule for 5th grade students 
about the “zero” point at the end of headings have been presented.

Keywords: dot; prescriptive punctuation; spelling punctuation; bibli-
ographic description; punctuation; high school.
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Эпитеты в хантыйском фольклоре о животных

Новьюхова Галина Борисовна,
научный сотрудник Фольклорного центра, Обско-угорский 
институт прикладных исследований и разработок
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В  сказках о  животных эпитеты, описывающие персонажей, 
часто указывают на  их возраст, внешность, физические ха-
рактеристики и социальное положение. Обычно в таких произ-
ведениях акцентируется внимание на общих чертах, таких как 
молодость, старость или красота, которые не детализируются 
и играют важную роль в развитии сюжета. Эпитеты в фолькло-
ре также выполняют усилительную функцию, подчёркивая уже 
существующие качества персонажей. Они помогают охарак-
теризовать героев или их противников, описывая их внешний 
облик, черты характера, поступки и другие аспекты, которые 
могут восприниматься как положительные или отрицательные. 
Цель данного исследования заключается в описании эпитетов, 
используемых в хантыйских сказках о животных. В рамках дан-
ного исследования впервые проводится комплексный анализ 
изобразительно-выразительных средств, применяемых в  ука-
занном фольклорном жанре.

Ключевые слова: эпитеты, хантыйские сказки, сказки о  жи-
вотных, фольклор.

Изучение языка художественного произведе-
ния напрямую связано с  исследованиями языка 
художественной литературы, её стилей. Восприя-
тие лексики и композиции произведения зачастую 
зависит от правильного понимания функциональ-
ных особенностей языка художественной литера-
туры в определённый этап развития, от научного 
истолкования категорий и  понятий художествен-
ной речи, «поэтического языка».

Эпитет в сказках – ​это средство художествен-
ной выразительности, передающее образ через 
прилагательное или наречие в переносном значе-
нии.

Эпитеты в  сказках выполняют следующие 
функции:
–	 делают ярче и выразительнее образ изобража-

емых явлений, предметов;
–	 подчёркивают какие-то характерные признаки 

и свойства описываемого объекта;
–	 поясняют, уточняют признаки, отличающие 

предмет (например, цвет, размер, запах);
–	 создают определённую атмосферу, вызывают 

нужное эмоциональное состояние;
–	 формируют у читателей определённое отноше-

ние к явлению, предмету или герою.
Основной задачей стилистики является иссле-

дование специфики использования различных 
стилистических приёмов в фольклоре. Настоящая 
статья рассматривает эпитет, который является 
ключевым элементом в  создании художествен-
ных образов. Исследование актуально, поскольку 
многие вопросы, связанные с эпитетом, до сих пор 
остаются нерешёнными. Существует разногласие 
в  классификации эпитетов, а  их эмоциональная 
природа вызывает различные мнения.

В. Я.  Пропп в  основу классификации сказок 
о  животных положил формальный признак, при-
держиваясь структурно-семантического признака, 
он выделил следующие жанровые разновидности 
сказок:

1. Кумулятивная сказка о животных.
2. Волшебная сказка о животных.
3. Басня (аполог).
4. Сатирическая сказка [4]
Наряду с предложенной систематизацией ска-

зок по  жанрам он предлагал классифицировать 
сказки о животных по действующим лицам и де-
лил их на  сказки о  диких животных, о  домаш-
них животных, о  птицах, рыбах, пресмыкающих-
ся, к которым естественным образом примыкают 
сказки о растениях, о неживой природе и предме-
тах.

Исследователь отмечал, что «в  вопросе клас-
сификации сказок наблюдается некая путаница, 
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потому что разные учёные при классификации 
сказок опираются на различные признаки».

Наиболее удачными, по  мнению современных 
исследователей (А. Аарне, С.  Томпсон, И. И.  Ту-
каева и другие), являются классификации сказок 
о  животных, основанные на  выделении главных 
героев:

1. Дикие животные:
2. Дикие и домашние животные;
3. Человек и дикие животные;
4. Домашние животные;
5. Птицы и рыбы;
6. Другие животные, предметы, растения и яв-

ления природы.
«При детальном рассмотрении вскрываются 

неточности и в классификации самих сказок о жи-
вотных, которые разделяются по животным – ​о ли-
се, о прочих диких животных, о диких и домашних 
животных, о человеке и диких животных и т.д.»

Современные учёные также занимаются 
классификацией сказок о  животных. Например, 
Ю. Ю. Мариничева в основу классификации сказок 
о животных кладёт принцип частотности их упоми-
нания в текстах сказки, и делит их на две группы: 
«главные»  – ​заяц, лиса, медведь, волк и  петух; 
«второстепенные»  – ​все остальные персонажи. 
Таким образом, самой частотной стратегией пове-
дения оказывается лисья [1].

Все зоонимы, функционирующие в текстах рус-
ских сказок о животных, опираясь на приведённые 
классификации, можно разбить на  три большие 
группы.

1. Дикие животные. Они употребляются в сказ-
ках наиболее часто, несмотря на то, что их немно-
го  – ​всего четыре. Самым популярным образом 
из них является лиса, на втором месте – ​волк. Да-
лее идут медведь и заяц.

2. Домашние животные. Это самая большая 
и  разнообразная в  количественном отношении 
группа действующих лиц, хотя сказок об этих

животных меньше, чем сказок о диких живот-
ных и встречаются они реже.

Всего таких персонажей одиннадцать. Наибо-
лее частотным зоонимом среди них является коза 
(козел), далее по частотности идут кот (кошка), со-
бака, баран, свинья, овца, лошадь, бык.

3. Птицы. Домашние птицы: петух, курица, гусь; 
дикие птицы: воробей, дрозд, журавль, ворона, дя-
тел, тетерев.

Существуют разные взгляды на  грамматиче-
скую форму эпитета, его типологию, морфологи-
ческие и  синтаксические характеристики, функ-
ции в тексте. По замечанию К. С. Горбачевича, за-
конченной и  общепринятой теории эпитета пока 
не существует. Однако большинство исследовате-
лей считают эпитетом слово в атрибутивной кон-
струкции, поясняющее определяемое.

Виды эпитетов, используемых в сказках:
–	 Постоянные. Они всегда сопровождают опре-

деляемое слово, независимо от контекста. При-
меры: сине море, дремучий лес, добрый моло-

дец, красная девица, заповедные луга, чисто 
поле.

–	 Оценочные. Эти эпитеты выражают оценку 
предмета или явления. Они помогают раскрыть 
истинный характер персонажа, например: 
«но зато горда, ломлива, своенравна и ревни-
ва».

–	 Описательные. Они выделяют признаки пред-
метов и создают их образы. Пример: «высока, 
стройна, бела и умом, и всем взяла».

–	 Эмоциональные. Эти эпитеты позволяют пере-
дать эмоциональное состояние. Они формиру-
ют у читателей определённое отношение к про-
исходящему [2].
Эпитеты в хантыйском фольклоре о животных 

можно классифицировать по  нескольким крите-
риям, включая их семантическую нагрузку, сти-
листическую функцию и  контекст употребления. 
Рассмотрим основные категории эпитетов более 
подробно.

Во-первых, можно выделить эпитеты, описы-
вающие внешний облик животных. Например, 
медведь может быть описан как «могучий», «ве-
личественный» или «неустрашимый». Эти эпите-
ты подчёркивают физическую силу и  мощь мед-
ведя, его доминирующее положение в  природе. 
Волк, напротив, часто описывается как «хищный», 
«острый» или «быстрый», что отражает его охот-
ничьи навыки и агрессивность.

Во-вторых, эпитеты могут передавать поведен-
ческие характеристики животных. Например, лиса 
может быть описана как «хитрая», «ловкая» или 
«изворотливая», что подчёркивает её ум и способ-
ность к адаптации. Олень, в свою очередь, может 
быть описан как «грациозный», «быстроногий» 
или «свободный», что отражает его лёгкость и не-
зависимость.

В-третьих, эпитеты могут иметь символиче-
ское значение, связывая животных с  определён-
ными мифологическими и культурными концепта-
ми. Например, медведь часто ассоциируется с му-
дростью и силой, волк – ​с преданностью и семей-
ными ценностями, лиса – ​с хитростью и обманом, 
а олень – ​с духовностью и свободой.

Таким образом, эпитеты в  хантыйском фоль-
клоре о животных играют важную роль в форми-
ровании художественного образа и передаче куль-
турного и мифологического контекста. Они позво-
ляют авторам не  только описать внешний облик 
и  поведение животных, но  и  выразить их симво-
лическое значение, связывая их с  определённы-
ми культурными и мифологическими концептами. 
Исследование эпитетов в хантыйском фольклоре 
о животных является важным шагом в понимании 
традиционных литературных форм и культурного 
наследия хантыйского народа.

В нашей работе мы будем опираться на клас-
сическую точку зрения. Эпитеты способны при-
давать дополнительные характеристики явлени-
ям или усиливать уже существующие признаки, 
что делает их важным инструментом для созда-
ния выразительности. «Эпитет придаёт предмету 
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уникальную окраску, освещает его с  определён-
ного ракурса и наделяет стилистической значимо-
стью». Кроме того, через эпитеты выражается от-
ношение автора к описываемому объекту.

Проанализируем значение и  роль эпитетов 
в хантыйском фольклоре, а также установим сфе-
ру их применения  – ​персонажи, образы, явления 
и предметы, которые они характеризуют.

В сказке Хfтәԓ ай эвийэ ‘Младшая дочь солнца’, 
описывается сюжет, в  котором молодой человек 
отправляется свататься к  дочери Солнца. По  пу-
ти он встречает других претендентов на её руку. 
Юноша на своём коне ловит золотой шарф, при-
надлежащий молодой девушке. После успешного 
сватовства он женится на ней. В их дом приходит 
великан, который похищает сердце юноши. Моло-
дой человек погибает, и великан выбрасывает его 
тело в реку Обь. Тело находят мужчины, сопрово-
ждавшие юношу в его путешествии. Они обнару-
живают большую щуку, в которой находится серд-
це юноши. Мужчины возвращают сердце на  ме-
сто, и юноша оживает. После он узнает, что сопро-
вождавшие его мужчины являются божествами, 
которые спасли его. В результате юноша возвра-
щается к своей жене [7. с. 77–83].

Герой сказки неизменно попадает в  лес, где 
находят чудесных помощников, в шубе животных. 
В  тексте можно найти следующие эпитеты: Хўԓ 
сух сfхәп хŏ ‘Мужчину в шубе из рыбьей кожи’; 
Щfԓта мfнсаӈән йfха, и  тfхийән пўпи сухәп сfхәӈ 
хŏ вŏйәтсаӈән ‘В одном месте встретили Мужчи-
ну в Медвежьей шубе’; эти эпитеты обозначают 
внешний вид.

Некоторые эпитеты, которые используются 
в сказках для описания превращений и персона-
жей, например: Вош питәрән ԓўв шŏӈхсәсԓэ ԓовәԓ, 
хŏлэӈ аӈкәԓ шŏпа йис ‘Около города парень пнул 
коня – ​тот в грязный пень превратился’ – ​эпитет 
обозначает качество и свойство предмета.

Тогда мужчина в  медвежьей шубе раздавил 
живот большой щуки и вытащил оттуда сердце; 
И муйсәр нŏмәԓта мfнәм тухԓәӈ тарәмән, муй иԓта 
мfнэм кўрәӈ тарәмән хŏрәтса ай пухийэмән хfйәм 
тўт сэм ‘Сверху пролетавшая птица или снизу 
пробежавшее животное погасила искру’ – ​эпите-
ты характеризующие действия животных.

Также эпитеты, используются в  сказках для 
характеристики животных и  могут обозначать их 
внешние данные и  физические качества, также 
есть эпитеты, которые подчёркивают присущие 
животным свойства и оттеняют их характеристи-
ку.

В сказках часто применяются сравнения – ​сти-
листический метод, при котором два объекта со-
поставляются на  основе их внешнего или вну-
треннего сходства. В  результате этого процесса 
происходит образное преобразование объекта 
сравнения, его семантика обновляется и  обога-
щается, например в  хантыйской детской сказке 
Кfтилэӈкие ‘Котёночек’, повествуется о котёночке, 
он сидел на печи, задумался, рассказывая сказку 
[3]. Так он описывает себя, задаёт себе вопросы 

и  сам  же на  них отвечает. В  сказке используют-
ся следующие эпитеты, например: Ма уӈктем щит 
муй? Щит шокарәӈ йухшуп ‘Мой рот это что? Это 
кривая палка’; Ма кур пfтэм щит муй? Щит йоват-
супәт ‘Мои лапки это что? Это гусиные крылыш-
ки (метёлки)’; Мои ноги это что? Это оленьи кисы; 
Котёночек в круглый калач свернулся, глазки при-
крыл. Также сказке присутствует сравнение, он 
сравнивает каждую часть своего тела, с каким-ли-
бо предметов.

В  сказке Сорни ԓов ‘Золотой конь’ [7], можно 
встретить такие эпитеты, как: Эвэл ух ванти питәс, 
сорнэӈ сэнийэ шиваԓәс ‘Дочь стала смотреть го-
лову и  увидела золотую гниду’; Ин сэнәԓ сор-
нэӈ ԓовийэва йис ‘И тогда эта гнида превратилась 
в золотого коня’; Сэн эвәԓт тивәм – ​сэн ԓовийэ, 
тэвтәм эвәԓт тивәм – ​тэвтәм ԓовийэ ‘Из гниды по-
явившаяся гнидная лошадка, из  вши вшивая 
лошадка’; Уԓти питԓән, тахтийән ԓэрмәԓԓайән, 
нfӈ ухәӈ оԓӈәԓ иԓԓи ԓэрмәԓтэ ‘Будешь спать, тебе 
оленью шкуру постелят, ты верхнюю часть кни-
зу постели’. Оценочные эпитеты содержат в себе 
оценку предмета или явления. Изображая коня, 
эпитеты создают и  раскрывают истинный внеш-
ний облик лошади. Прежде всего, следует рассмо-
треть описание чудесного коня – ​верного спутника 
и помощника героя. Конь способен мгновенно пре-
одолевать огромные расстояния, он разговарива-
ет человеческим голосом и обладает даром пред-
видения. Эпитеты также могут указывать на масть 
коня: золотой, рыжий.

В хантыйском фольклоре Ԓов ‘Лошадь’, в  том 
числе в сюжетах, связанных с миром духов, а так-
же в  актуальных верованиях. Самой популярной 
фигурой хантыйского пантеона, связанной с  ко-
нём, является седьмой сын Торума. Конь известен 
под разными именами, наиболее часто встречают-
ся Мир вантө хө ‘Мужчина, осматривающий мир’; 
Ас тэй ики ‘Старик верховьев Оби’. Конь белой или 
золотистой масти облетает землю с такой скоро-
стью, с  какой сгорает тонкая плёнка на  бересте. 
Конь может спускаться на  землю, но  только ес-
ли ему под ноги поставят серебряные тарелоч-
ки. Всадник на коне изображается на священной 
атрибутике хантов – ​жертвенных покрывалах (поя-
сах) и на рукавицах.

В этой сказке используются описательные эпи-
теты, которые подчёркивают особенности и созда-
ют образ котёночка. В тексте преобладают рифмо-
ванные эпитеты, которые характеризуют персона-
жа. Большинство из этих определений употребля-
ются в переносном значении.

В сказке Ԓfӈхаԓәм, fнт ԓfӈхаԓәм ‘Хочу, не хочу’, 
главным героем является зайчонок по имени Сне-
жок, который не уверен в своих желаниях. Увидев 
пушистый хвост лисы, он был очарован и попро-
сил её пришить ему такой же. Лиса согласилась, 
и Снежок стал обладателем красивого хвоста. Од-
нако его заметил орёл, схватил за хвост и попы-
тался съесть. К счастью, хвост оторвался, и зай-
чонок смог убежать. Только после этого случая он 
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понял, что его настоящий хвост был гораздо луч-
ше [7. с. 88–92].

В  этом тексте основное внимание уделяет-
ся хвосту, который так стремился заполучить за-
яц. Мы видим использование следующих эпите-
тов: Пухийэ пfста энәмәԓ  – ​вŏнт вой-әтән кўрән 
мойԓәси, мэләк мўв эвәԓт йухтәм тухԓәӈ войәтән 
наԓәмән тŏси ‘Сынок быстро растёт – ​лесные зве-
ри ему ноги подарили, из тёплых краёв прилетев-
шие птицы язык ему принесли’;

Нfӈ, Лощсэмийэ, шŏшиԓа, вŏнт войәт пиԓа йун-
та… ‘Ты Снежинка, пойди, поиграй с  лесными 
зверями…’;

Ԓощсэмийэ Вухсар ими ԓив шива … ‘Снежинка 
увидел лисий хвост…’;

Мэта па ўвти, ма катра ԓивэм нfӈэна мойԓәԓԓэм 
‘Хватит кричать, я тебе свой старый хвост пода-
рю’;

Катра, пунрәмтәм ԓивәԓ тŏсԓэ… ‘Старый 
ободранный хвост принесла’;

Войәт, вантати, муйсәр вŏн па  хурамәӈ ԓив 
ма тfйԓәм! ‘Звери, посмотрите, какой у меня боль-
шой красивый хвост!’;

Щи кўш ай ԓив.ю тŏп мfнэм ‘Хоть и маленький 
хвост, зато мой’. В этой сказке, эпитеты выделя-
ют ключевые черты и особенности описываемого 
объекта, формируют особую атмосферу и  вызы-
вают определённые эмоциональные реакции.

Из приведённых примеров, очевидно, что эпи-
теты в этих сочетаниях несут основное смысловое 
значение. Они выделяют предметы среди других, 
внешне схожих, подчёркивая их скрытые свой
ства. В отличие от диковинок, где эпитеты акцен-
тируют внимание на внешних особенностях чудес-
ных предметов и животных. Анализ зооморфных 
образов позволяет выявить, какие этнокультурные 
коннотации закрепились за образом того или ино-
го животного в языковом сознании русского этно-
са, как посредством зооморфных образов оцени-
ваются личностные качества человека и  переда-
ются установки традиционной народной культуры 
в оценке данных образов.

Перейдём к  детскому песенному фольклору, 
а именно к хантыйской песенке Лаӈкилэӈкиэ ‘Бе-
лочка’, в ней воспевается проворность и ловкость 
белочки, её способность прыгать и  летать среди 
деревьев. Белочка сравнивается с  быстроногим 
зверьком, который бегает с  прытью трёх лоша-
дей, в тексте это звучит так, Ощмарәӈ войлэӈкиэ. 
Хутәм товпи хорпи пfсты вой ‘Хитрый зверёк. Бы-
строногий, как три лошади, зверёк’. Далее белоч-
ка сравнивается с белкой-летягой, Лаӈки, нfӈ пур-
тытатән, Тохтәӈ лаӈкэн наврытытән ‘Белочка ты 
прыгаешь, как крылатая белка-летяга скачешь’ [3].

Образные сравнения эпитетов наблюдает-
ся смыслопереход, белка-зверёк, описывается 
с  сильными животными. Ещё один троп  – ​срав-
нение– это образные сравнения, сложившиеся 
в языке как фразеологические единицы и вошед-
шие в словарный состав данного языка, например, 
нем как рыба, спит как сурок, упрямый как осел, 
колючий как ёж, труслив как заяц и др.

В ходе исследования понятия «эпитет» мы при-
шли к  выводу, что наиболее продуктивным под-
ходом является широкое толкование этого тропа. 
Такой подход позволяет раскрыть художественное 
значение изобразительного средства, не  ограни-
чиваясь его конкретными характеристиками.

При анализе эпитетов в народных сказках мы 
обнаружили, что в  фольклорных произведениях 
преобладают так называемые постоянные эпите-
ты. Эти устойчивые выражения поэтической речи 
помогают создавать яркие образы, что является 
характерной чертой фольклорной традиции.

В  контексте исследования традиционных ли-
тературных форм хантыйского народа, особое 
внимание следует уделить анализу эпитетов, ис-
пользуемых для описания животных в фольклор-
ных произведениях. Эпитеты представляют собой 
ключевые элементы художественной выразитель-
ности, позволяющие авторам не только передать 
внешний облик и  поведенческие характеристики 
животных, но и выразить их символическое значе-
ние в рамках мифологического и культурного кон-
текста.

Хантыйский фольклор, будучи неотъемлемой 
частью этнической идентичности, отражает глубо-
кие знания народа о  природе и  его место в  эко-
системе. В  этом контексте, эпитеты, применяе-
мые к  животным, выполняют двойную функцию: 
с  одной стороны, они служат средством художе-
ственной выразительности, с другой – ​они переда-
ют культурные и мифологические представления 
о животных, их роли в жизни человека и природе.
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Epithets in Khanty Folklore about Animals

Novyukhova G. B.
Ob-­Ugric Institute of Applied Research and Development

In animal tales, epithets that describe characters often indicate their 
age, appearance, physical characteristics, and social status. These 
works often focus on general traits such as youth, old age, or beau-
ty, which are not detailed but play an important role in the devel-
opment of the plot. Epithets in folklore also serve as intensifiers, 
emphasizing the existing qualities of characters. They help to char-
acterize the heroes or their opponents by describing their physical 
appearance, traits, actions, and other aspects that can be perceived 
as positive or negative. The purpose of this study is to describe the 
epithets used in Khanty animal tales. This study is the first to provide 
a comprehensive analysis of the figurative and expressive means 
used in this folklore genre.

Keywords: epithets, Khanty fairy tales, animal tales, folklore.
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Cтатья посвящена комплексному анализу политического дис-
курса как ключевого явления в современной лингвистике. В ра-
боте рассматриваются основные подходы к  классификации 
дискурса, предложенные ведущими отечественными и  зару-
бежными исследователями, и выделяются его наиболее значи-
мые типы, такие как научный, деловой, юридический и медий-
ный. Особое внимание уделяется политическому дискурсу, его 
структуре и функциям. Центральным предметом исследования 
выступает президентский дискурс, который анализируется 
в  качестве самостоятельного вида институционального дис-
курса, обладающего специфическими чертами: медийностью, 
прецедентностью, идеологической модальностью и  высоким 
манипулятивным потенциалом. Подчёркивается особая роль 
жанра праздничного обращения как инструмента консолида-
ции общества, смягчения институциональности власти и воз-
действия на  общественное сознание через апелляцию к  на-
циональным ценностям и  историческим символам. Делается 
вывод о том, что речь президента является не только механиз-
мом политической коммуникации, но  и  важнейшим ресурсом 
укрепления власти и формирования национальной идентично-
сти в условиях сложной геополитической обстановки.

Ключевые слова: дискурс, современная лингвистика, полити-
ческий дискурс, президентский дискурс, праздничный дискурс.

Введение

Политическая сфера представляется важным аспек-
том в жизни общества и привлекает внимание пред-
ставителей различных наук: социологии, политоло-
гии, философии, психологии, лингвистики.

Политический дискурс является предметом 
пристального внимания мирового сообщества, 
а выступления президента – ​важнейшим механиз-
мом политического урегулирования, ввиду чего 
президентский дискурс, представленный высту-
плениями на  различном уровне главы государ-
ства, его обращениями к народу, занимает особое 
место в  мировой повестке дня. Речь президента 
имеет большое международное значение, особен-
но в условиях современных реалий.

Основная часть

В логике исследования рассмотрим основные под-
ходы к классификации видов дискурса в совре-
менной лингвистической науке. Дискурс оказался 
в центре лингвистических исследований в конце 20 
века и сразу поставил перед учеными ряд проблем 
ввиду сложности природы и междисциплинарности 
своего характера.

Особое внимание исследованию дискурса уде-
ляли В. И. Карасик, Ю. Е. Прохоров, В. Б. Кашкин, 
Ю. В. Рождественский, Т. ван Дейк и др.

На  данный момент существует большое ко-
личество типов дискурса, которые различаются 
по тематике и направленности.

С. А.  Данилова определяет дискурс как «зон-
тичный термин», объединяющий большое количе-
ство определений и смыслов [3].

В. В. Красных определяет дискурс как вербали-
зованную речемыслительную деятельность, пред-
ставляющую совокупность лингвистических и экс-
тралингвистических факторов и  закрепленную 
в форме устных и письменных текстов [6].

Традиционно в зависимости от канала переда-
чи информации дискурс подразделяют на устный 
и  письменный. В. Б.  Кашкин дополняет данную 
классификацию и  выделят гибридный дискурс, 
так как в процессе коммуникации человек может 
делать какие-то записи или пометки [5].

Т. С. Юсупова говорит о новом способе обще-
ния, выраженном в электронном формате [12].

В. И.  Карасик выделяет личностно-ориентиро
ванный и институциональный виды дискурса в за-
висимости от их ориентации и предназначенности 
[7]. Стоит отметить, что иногда сложно выделить 
четкую грань между деловыми и личными отноше-
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ниями, что также ставит перед исследователями 
ряд вопросов. В. И. Карасик наделяет институцио-
нальный дискурс признаком власти как ключевой 
характеристикой и относит к данной категории по-
литический, юридический, административный, во-
енный и  др. дискурсы. И. Д.  Зайцева и  О. В.  Аки-
мова в  этой связи выделяют профессиональный 
дискурс, характеризующий общение представи-
телей определенной профессиональной среды, 
но не имеющий отношения к власти [4].

В. И. Карасик также предлагает выделять пер-
формативный и  неперформативный типы дис-
курсов в  зависимости от возможности выверить, 
является  ли информация достоверной. Говоря 
о  прагмалингвистическом критерии различия ти-
пов дискурсов ученый закладывает в  основу та-
кие характеристики как одноплановость/много-
плановость смыслов, заданность/закрытость ре-
акции, серьезность/несерьезность общения, кон-
кретность/отвлеченность тематики и  т.д. и  выде-
ляет на  основе этих характеристик одномерный/
многомерный дискурс, сценарный/несценарный, 
серьезный/юмористичный, первормативный/аргу-
ментативный и т.д. [7].

Одну из наиболее развернутых типологий дис-
курсов предлагает казахстанский ученый Г. Г. Бур-
китбаева, которая вывела 26 видов дискурса: 
военный, газетный, гастрономический, деловой 
(бизнес  – ​дискурс, административный, бюрокра-
тический), детский, искусствоведческий, магиче-
ский, масс-медиа, медицинский, научный (акаде-
мический), парфюмерный, педагогический, поли-
тический, публицистический, рекламный, религи-
озный, спортивный, технический, террористиче-
ский, феминистский, художественный, экономи-
ческий, электронный, этический, юридический. 
Однако к наиболее значимым с точки зрения вли-
яния на общество лингвист относит восемь типов 
дискурса: научный, деловой, рекламный, юриди-
ческий, педагогический, дискурс масс-медиа, по-
литический и  религиозный [1, с.  16–18]. Рассмо-
трим основные характеристики наиболее значи-
мых и часто встречающихся типов дискурса.

1.  Научный дискурс из  работ Л. М.  Шайкено-
вой  – ​это «особое использование языка для вы-
ражения особой ментальности, которое влечет 
активизацию некоторых черт языка и, в конечном 
счете, особую грамматику и особые правила лек-
сики. Научный дискурс, в конечном счете, создает 
особый ментальный мир». Также Л. М. Шайкенова 
отмечает, что данный вид дискурса имеет следу-
ющие признаки: точность, абстрактность, логич-
ность.

2.  Деловой дискурс, согласно Г. Г.  Буркитба-
евой, определяется как «конкретное, реализо-
ванное определенной группой людей в  преде-
лах конкретной коммуникативной интеракцион-
ной ситуации дискурса воплощение в  текстах, 
выраженное в  форме специальных жанров».  
А. А. Аймолдина считает, что отличительными чер-
тами делового дискурса являются – ​«ограничение 
круга субъектов и целей такого общения, направ-

ленных на достижение взаимовыгодных соглаше-
ний по обсуждаемым деловым вопросам».

3.  Рекламный дискурс в работах А. Ж. Кайрам-
баевой рассматривается как «особый вид прагма-
тического дискурса, в котором восприятие реклам-
ной информации осуществляется с опорой на глу-
бинные структуры, характеризующиеся фреймо-
вой природой, позволяющей формировать стере-
отипную ситуацию в сознании адресатов рекламы, 
побуждая их, таким образом, к  потребительским 
действиям». Кайрамбаева А. Ж. указывает следу-
ющие признаки рекламного дискурса: «информа-
тивность, интенциональность, модальность, авто-
ритетность, антропоцентризм, манипулятивность, 
автономность».

4.  Юридический дискурс в теории А. И. Сванку-
лова – ​это «юридический текст в динамике, в про-
цессе толкования и разъяснения, т.е. главной со-
ставляющей юридического дискурса выступает 
юридический текст». А. И.  Сванкулов перечисля-
ет основные жанры юридического дискурса и  их 
конкретные виды: «судебная речь, тексты законов 
и  законодательных актов, толкование юридиче-
ских терминов и понятий, акты экспертиз».

5.  Педагогический дискурс согласно В. В.  Ка-
расику, преследует следующую цель: «социали-
зация нового члена общества (объяснение устрой-
ства мира, норм и правил поведения), организация 
деятельности нового члена общества в плане его 
приобщения к ценностям и видам поведения, ожи-
даемым от ученика, проверка понимания и усвое-
ния информации, оценка результатов».

6.  Дискурс масс-медиа И. В.  Рогозина, изучая 
характерные черты массовой коммуникации и вза-
имодействия журналистов и  реципиентов указы-
вает, что «медиа тексты предстают как подвиж-
ные, регулируемые социально-речевые образо-
вания, обеспечивающие решение как коммуника-
тивных, так и иных задач (включая общественно-
политические)».

7.  Политический дискурс. На  данный момент 
существуют две ведущих концепции к пониманию 
смысла политического дискурса. В узком смысле 
политический дискурс  – ​«политический акт в  по-
литической обстановке». В  широком понимании 
политический дискурс включает в себя все формы 
общения, в  которых субъект, адресат или содер-
жание сообщения связаны с политикой.

8.  Религиозный дискурс согласно Е. В. Бобыре-
вой выделяются две концепции понимания – ​ши-
рокая и узкая. В широком смысле это – ​«совокуп-
ности речевых актов, используемых в  религиоз-
ной сфере», в узком – ​«набор определенных дей-
ствий, ориентированных на приобщение человека 
к  вере, также о  совокупности речевых комплек-
сов, сопровождающих процесс взаимодействия 
коммуникантов, включая текстовые фрагменты, 
используемые в  процессе религиозной коммуни-
кации» [1].

Любой дискурс направлен на  осуществление 
акта коммуникации, в  этой связи А. П.  Загнитко 
выделят безадресные (например, художествен-
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ный, публицистический, научный) и  адресатные 
дискурсы.

О. Ф.  Русакова и  В. В.  Русаков приводят типо-
логию, основанную на типе дискурс-объекта, ока-
завшегося в фокусе анализа, и выделяют дискур-
сы повседневного общения, публичные, инсти-
туциональные, медиа-дискурсы, арт-дискурсы, 
культурно-мировоззренческие дискурсы, акаде-
мические дискурсы и т.д. Примечательно, что ис-
следователи выделяют в  отдельную категорию 
политический дискурс, к  которому относят такие 
подвиды как дискурс политических идеологий, по-
литических институтов и политических акций [9].

Таким образом, можно сделать вывод о много-
образии типов дискурса в зависимости от крите-
риев, положенных в  основу классификации. До-
вольно сложно выделить четкую границу между 
типами дискурса ввиду сложной и  многоуровне-
вой структуры исследуемого явления.

Особенности политического дискурса

Проблеме изучения политического дискурса по-
священо большое количество трудов отечествен-
ных и  зарубежных исследователей (Э. В.  Буда-
ев, А. П. Чудинов, Е. И. Шейгал, Томаш Гацковски, 
Д. Южвин, Патрик Шародо и др.). Данная тема пред-
ставляется особенно актуальной и сегодня в свете 
сложившейся непростой геополитической обста-
новки, передела сфер влияния в мире и рождения 
новой политико-экономической системы. Актуаль-
ность вопроса подтверждается не только наличием 
различных научных школ, изучающих политический 
дискурс, но и появлением большого количества ака-
демических и общественно-политических печатных 
изданий, в которых освещаются в том числе и во-
просы политической лингвистики.

Место президентского дискурса в системе 
политической коммуникации

В контексте исследования политического дискурса 
представляется важным остановиться на освеще-
нии вопроса о роли и месте президентского дискур-
са, который, в силу понятных причин, привлекает 
особое внимание лингвистов. Отметим тот факт, что 
традиционно президентский дискурс определяют, 
как жанр или вид политического. Так, Е. И. Шейгал 
при исследовании политического дискурса, выде-
ляет послания президента как жанр политической 
коммуникации [11]. Э. В. Будаев и А. П. Чудинов от-
носят президентский дискурс к «дискурсивным ва-
риантам использования политического языка» [12].

Однако ряд ученых, в частности, М. В. Гаврило-
ва, пришли к выводу, что президентский дискурс, 
исходя из полномочий президента, включает в се-
бя гораздо больше областей жизни, чем политиче-
ский дискурс, и затрагивает большее число тем.

М. В. Гаврилова выражает необходимость соз-
дания новой политической риторики из-за пере-
хода России к президентской системе правления 
и  развитию информационного общества. Линг-

вист также определяет некоторые отличительные 
признаки, характерные только для исследуемого 
дискурса:
–	 наличие устной и письменной форм. При этом 

для устной формы общения характерна спон-
танность, в то время как письменная характе-
ризуется выверенностью и плановостью;

–	 книжный и  разговорный содержательный 
аспект. Книжному стилю присущ официаль-
ный характер и  предварительная подготовка, 
а в разговорном стиле прослеживается зависи-
мость от ситуации общения.
По мнению В. И. Карасика президентский дис-

курс может рассматриваться как самостоятель-
ный тип институционального дискурса, целью ко-
торого является завоевание, удержание и  осу-
ществление политической власти.

Согласно  А. В.  Худякову, президентский дис-
курс применяется в рамках института президент-
ства, имеет собственные формы организации, 
тематики и  включает в  себя вкрапления других 
институциональных дискурсов. Ученый подчер-
кивает, что медийный характер и  сверхметафо-
ричность являются важными характеристиками 
исследуемого феномена и возникают по мере раз-
вития президентской системы и средств массовой 
информации.

Наряду с  такими значимыми признаками пре-
зидентского дискурса как использование большо-
го количества клишированных фраз, регламен-
тированность общения, субъективность и  объек-
тивность одновременно, эмоциональная окраска, 
важным представляется раскрыть понятие пре-
цедентности в президентской речи. В. В. Красных 
определяет прецедентность как своеобразный 
сложный знак, «при употреблении которого в ком-
муникации осуществляется апелляция не  к  соб-
ственно денотату (референту), а к набору диффе-
ренциальных признаков данного прецедентного 
имени» [6]. Упоминания в выступлениях президен-
та национальных традиций, событий, мифов, па-
мятников искусства, известных литературных пер-
сонажей направлены на  прагматическое воздей-
ствие на аудиторию.

Отметим, что особенно прецедентность типич-
на для жанра праздничной президентской речи 
(инаугурационная речь, приветственная речь, речь 
на военных парадах, благодарственная речь, юби-
лейная речь, новогодняя речь и т.д.), представля-
ющей собой устойчивую совокупность действий, 
подкрепленных идеологическим и  духовным со-
держанием.

Жанр поздравления весьма востребован в по-
литике в силу того, что он отражает общественные 
ценностные установки, позволяет говорящему 
идентифицировать себя с определенной социаль-
ной группой, снижает уровень институционально-
сти, а также способствует созданию эмоциональ-
но приподнятого настроения у аудитории. Как от-
мечает К. А.  Акентьева, праздничное обращение 
или поздравление обладает всеми признаками 
торжественной речи. В  политическом контексте 
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это может быть обращение к историческому про-
шлому страны с  целью подчеркнуть конкретные 
национально-культурные стереотипы, самобыт-
ность национальной культуры или значимость мо-
мента в целом.

Можно сказать, что речи президента подчине-
ны своего рода особому политическому празднич-
ному календарю с  целью объединения общества 
вокруг значимых дат с  ориентацией на  ценност-
ные установки людей. При этом, безусловно, учи-
тывается конкретная политическая цель высту-
пления и  социокультурная ситуация [11]. Высту-
пления президента как правило призваны утвер-
ждать существующие культурные стереотипы, ак-
туализировать политически правильные модели 
поведения, подчеркивать общечеловеческие цен-
ности и нормы.

Снижение уровня институциональности позво-
ляет жанру «поздравление» выступать в  каче-
стве инструмента для реализации многих дискур-
сивных задач, а именно, это дает выступающему 
политику шанс сохранить и усилить свою власть, 
подчеркнуть значимость основополагающих цен-
ностей, а  также продемонстрировать свою дея-
тельностную позицию.

Отметим, что президентскому дискурсу свой
ственна высокая степень манипулятивного потен-
циала. В частности, при обращении к народу, осо-
бенно по  значимым и  торжественным поводам, 
не  предполагающим спонтанности или диало-
гичности, используется целый арсенал языковых 
средств для трансляции политических, социаль-
ных и культурных установок. Таким образом, мож-
но говорить о  своего рода идеологическом воз-
действии на  аудиторию, т.е. использовании иде-
ологической модальности для воздействия на об-
щественное сознание как еще одной отличитель-
ной особенности президентского дискурса.

Заключение

Проведенный анализ позволяет сделать вывод 
о том, что дискурс представляет собой сложное, 
многогранное явление, занимающее центральное 
место в современной лингвистике. Существующее 
многообразие классификаций и типов дискурса 
свидетельствует о его проникновении во все сфе-
ры человеческой коммуникации. Однако, как де-
монстрирует исследование, именно политический 
дискурс, и в особенности такая его разновидность, 
как президентский дискурс, играет ключевую роль 
в процессах общественного управления и идеоло-
гического воздействия.

Президентский дискурс правомерно рассма-
тривать как самостоятельный тип институцио-
нального дискурса, обладающий уникальными 
характеристиками. Он синтезирует в  себе черты 
различных дискурсов, выходя далеко за  сугубо 
политические рамки и охватывая широкий спектр 
социальных, культурных и экономических тем. Его 
ключевыми признаками являются медийность, 
сверхметафоричность, высокая степень преце-

дентности, идеологическая модальность и  мани-
пулятивный потенциал.

Особое место в рамках президентского дискур-
са занимают праздничные обращения, которые 
функционируют как инструмент «политического 
праздничного календаря». Через апелляцию к на-
циональным ценностям и культурным стереотипам 
они выполняют консолидирующую функцию, смяг-
чают институциональность власти и  оказывают 
глубокое эмоционально-прагматическое воздей-
ствие на  аудиторию. Таким образом, речь главы 
государства служит не  только механизмом пере-
дачи информации, но и важнейшим инструментом 
формирования общественного сознания, удержа-
ния власти и  укрепления национальной идентич-
ности в условиях сложной геополитической реаль-
ности.

Перспективы дальнейшего исследования ви-
дятся в более детальном анализе лингвистических 
средств реализации манипулятивных и идеологи-
ческих стратегий в  конкретных речевых жанрах 
президентского дискурса, а  также в  сравнитель-
ных исследованиях на  материале выступлений 
главы государства.
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Presidential discourse as a special 
communicative unit of modern linguistics

Mayakova E. E., Pletneva O. D.
Military University named after Prince Alexander Nevsky of the Ministry of 
Defense of the Russian Federation

The article is devoted to a comprehensive analysis of political dis-
course as a key phenomenon in modern linguistics. The work ex-
amines the main approaches to discourse classification proposed 
by leading domestic and foreign researchers and highlights its most 
significant types, such as scientific, business, legal, and media dis-
course. Special attention is paid to political discourse, its structure, 
and functions. The central subject of the study is presidential dis-
course, which is analyzed as an independent type of institutional 
discourse with specific features: mediagenicity, precedent nature, 
ideological modality, and high manipulative potential. The special 
role of the genre of holiday address as a tool for consolidating soci-
ety, softening the institutional nature of power, and influencing pub-
lic consciousness through appeals to national values and historical 

symbols is emphasized. It is concluded that the president’s speech 
is not only a mechanism of political communication but also a cru-
cial resource for strengthening power and forming national identity 
in a complex geopolitical environment.

Keywords: discourse, modern linguistics, political discourse, presi-
dential discourse, holiday discourse.
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В  данном исследовании рассматриваются речевые портре-
ты героев фильма мюзикла «Моя прекрасная леди» (1964). 
В  фокусе внимания особая манера выражения действующих 
лиц, стилистические лексические и синтаксические средства, 
пейоративная лексика, речевые обороты, характеризующие 
социальную среду персонажей, фразеология социума, инди-
видуализированные выражения того или иного героя. Речевой 
портрет персонажа составляется художественными средства-
ми, т.е. специально подобранными для каждого действующего 
лица специфическими словами и выражениями. При экраниза-
ции экспрессивность портрета дополняется видеорядом и та-
кими невербальными средствами как мимика, жесты и интона-
ция речи. Сочетание жанров мюзикла, мелодрамы и комедии 
в фильме оказывает влияние на язык героев экранизации.

Ключевые слова: речь персонажей, стилистические приемы, 
фразеология социума.

Роль и  значимость языка в  фильме мюзикле 
«Моя прекрасная леди» 1964  года трудно перео-
ценить. Речь героев фильма говорит об их классо-
вой принадлежности, социальном статусе во вре-
мена эдвардианской Англии и, в конечном счете, 
именно язык служит орудием преображения глав-
ной героини из цветочницы, говорящей на Кокни, 
в  утонченную леди. Профессор фонетики Генри 
Хиггинс ставит целью осуществить это превраще-
ние благодаря обучению Элизы Дуллитл правиль-
ному произношению, грамматике, а  также пра-
вилам поведения в  высшем обществе. Благода-
ря упорству профессора и трудолюбию его подо-
печной лингвистическая трансформация успешно 
осуществляется: перед нами появляется совсем 
иная Элиза, и, остро встает вопрос самоидентич-
ности, ведь открывая для себя новый мир, геро-
иня постепенно теряет связь с  миром прежним, 
по своему самобытным.

Рассматривая в данном исследовании речевые 
портреты персонажей фильма мюзикла, мы обра-
щаем внимание на «характеристику речевой ма-
неры действующего лица, особый подбор слов, 
выражений, синтаксиса, отображающих как речь 
социальной среды, к  которой принадлежит пер-
сонаж, так и  его индивидуальный характер» [1, 
с. 202].

Однако, речевой портрет персонажа составля-
ется художественными средствами, что приводит 
к подбору специфических слов и выражений «для 
каждого действующего лица литературного про-
изведения, так осуществляется подчинение есте-
ственной речи художественной» [3, с. 42]. Не сто-
ит упускать из  вида и  тот факт, что при экрани-
зации «изначальный текст преобразуется в сцена-
рий, где реплики – ​это, по сути, авторские харак-
теристики персонажей, дополненные видеорядом 
и иными, не вербального порядка компонентами». 
[6, с. 35].

В  фильме «Моя прекрасная леди» гармонич-
но сочетаются жанры мюзикла, мелодрамы и ко-
медии. Комичность многих ситуаций в  фильме-
мюзикле обеспечена уже самим его замыслом – ​
историей преображения простолюдинки, извест-
ном как история “from rags to riches”. На этом пу-
ти у главной героини не раз возникнет непреодо-
лимое желание «скатиться» к  своему прежнему, 
непреображенному состоянию, когда «природа 
берет свое», а  прежние привычки, прежде всего 
словесные, уверенно возобладают в  острой жи-
тейской ситуации. Владение словом открывает 
невиданные возможности перед человеком, об-
ладающим этим талантом. О главенствующей ро-
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ли языка в  преображении Элизы персонаж про-
фессора Хиггинса говорит совершенно открыто: 
«What could possibly matter more than to take a hu-
man being and change her into a different human be-
ing by creating a new speech for her? It’s filling up the 
deepest gap that separates class from class and soul 
from soul.» [My Fair Lady] Благодаря созданию но-
вого речевого образа происходит формирование 
нового человека. При обретении человеком ново-
го словесного образа, он получает и новый соци-
альный статус. Сама тема повышения социально-
го положения, так называемый переход персона-
жа «из грязи в князи» находит отражение в языке, 
с соответствующей парадигмой изменений в фра-
зеологии говорящего. [5, c. 26]

Обозначения двух крайних полюсов социаль-
ной иерархии представлены следующими стили-
стическими приемами в речи персонажа Хиггинса:
–	 антитезой и  гиперболическим эпитетом «I’ll 

make a queen of that barbarous wretch.» [My Fair 
Lady]

–	 метафорическими сравнениями и  гиперболой 
«Yes, you squashed cabbage leaf. You disgrace to 
the noble architecture of these columns! You incar-
nate insult to the English language!» [там же]

–	 аллюзией «I could pass you off as, er, the Queen 
of Sheba.» [там же]
Превращение цветочницы в леди сопровожда-

ется, в  частности, упорной работой Элизы над 
правильным произношением, соответственно, при 
этом задействованы все части артикуляционно-
го аппарата. В  устах героев фильма слова «ухо, 
язык, губы» переосмысливаются в  устойчивых 
метонимических выражениях, приобретая значе-
ния: «иметь хороший слух / не иметь слуха / оскор-
блять слух», «быть острым на  язык  / попридер-
жать язык», «дерзить»: «Higgins (H): In six months–
in three if she has a good ear and a quick tongue / you 
hold your tongue and don’t you give these gentlemen 
none of your lip. / You’ll get much further with the Lord 
if you learn not to offend his ears. / Have you no ear at 
all?» [там же] Метонимии в этих примерах отсыла-
ют нас к умениям – ​услышать и слушать, говорить 
и молчать, одобрять на словах или оскорблять.

Изначально, наличие сниженной лексики в мю-
зикле обосновано принадлежностью семейства 
Дулиттл к простому народу. Такая лексика позво-
ляет «охарактеризовать героя произведения или 
составить портреты эпохи. Отмечается имитирую-
щая функция, при которой происходит моделиро-
вание эпохи, возраста, социального положения.» 
[4, с. 43]

Соответственно, в речи отца Элизы и самой ге-
роини встречаются вульгаризмы: «Doolittle (D.): Bli-
mey, it’s Eliza. [My Fair Lady] (межд. чтоб мне прова-
литься!)» // «Eliza (E.): I won’t say those ruddy vowels 
one more time.» [там же] (прил. проклятый; сл. rud-
dy inf.Br. используется как эвфемизм к  ‘bloody’.)  / 
«Come on, Dover! Move yer bloomin’ arse!!» [My Fair 
Lady] (derog. сущ. задница). (blooming inf. adj. эв-
фемизм к ‘bloody’)».

Низкое происхождение и  необразованность 
персонажей приводит к  употреблению в  их речи 
сокращённых и  искаженных словоформ. Эти из-
менения нормативных форм можно наблюдать:

На морфемном уровне:
–	 слияние вспомогательных глаголов с отрицани-

ем и частицей ‘to’: «They dunno know / you wan-
na go fortune-telling. /She oughtta be good for half-
a-crown». [My Fair Lady]
На уровне лексики:

–	 использование коллоквиализмов: «E. I’m sorry. 
I’m only a common, ignorant girl; and in my station, 
I  have to be careful. There can’t be any feelings 
between the likes of you and the likes of me.» [там 
же]
На грамматическом уровне:

–	 в замене притяжательных местоимений на лич-
ные местоимения в объектном падеже, что яв-
ляется характерным для акцента Кокни: «I’m 
short for me lodging. / Then what did you take down 
‘me words for? / I shall catch me death. / Me own 
flesh and blood. / E.: not so much as them slippers. 
H.: Those slippers. [там же] (Хиггинс исправляет 
неправильную форму на указательное местои-
мение); E. Somebody pinched it; and what I say is, 
them as pinched it done her in… Them she lived 
with would have killed her for a hat-pin, let alone 
a hat.» [там же]

–	 в употреблении двойного отрицания: «ain’t done 
nothin’ wrong / I won’t let nobody wallop me. / She 
said she didn’t want no clothes.» [там же]

–	 в употреблении неверной форма глагола: 
«Then this morning I gets a message from her: E.: 
I wouldn’t have ate it, only I’m too ladylike to take 
it out of my mouth. I’m come to have lessons; She 
does me credit, don’t she?; You and me is men of 
the world, ain’t we?» [там же]

–	 в неправильном употреблении сравнитель-
ной конструкции: «E.: I wouldn’t marry you if you 
asked me, and you are nearer my age than what he 
is. H.: Than he is.» [там же] (исправлено Хиггин-
сом на правильную грамматическую форму)

–	 в просторечном эмфатическом повторе гла-
гольной или местоименной формы: «I  intro-
duced ‘er to this ‘ere planet I did, with all its won-
ders and marvels.  / I’m a good girl, I am / I know 
what the likes of you are, I do. / Well he ain’t above 
givin’ lessons, not him / You ought to be ashamed 
of yourself, you ought.» [там же] Эмфаза в неиз-
менно концевом повторе в этих примерах зву-
чит по-детски настойчиво.
В  произношении, так как фонетические осо-

бенности говорящих с акцентом Кокни проявляют-
ся в нескольких основных аспектах:
–	 опущении в словах букв ‘h’ и ‘g’, иногда ‘th’ и ‘f’, 

’v’: «Oh, sir, don’t let ‘im charge ‘me.  / Oh, what 
‘arm is there my livin’ Lisson Grove? / Y’ain’t gon-
na take me ‘ard-earned wages and pass ‘em // Just 
you wait ‘enry ‘iggins, just you wait! / E. In ‘artford, 
‘ereford and ‘ampshire, ‘urricanes ‘ardly hever ‘ap-
pen. / run away without payin’ / sellin’ at the corner 
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o’ Tottenham / I ain’t done nothin’ wrong by speak-
in’ to the gentleman.» [там же]

–	 искажении гласных звуков: «D. Oh. Good morn-
in’, Guvnor. I  come about a  very serious matter, 
Guvnor/ E.  The rine in Spine stays minely in the 
pline.» [там же]

–	 опущении или «проглатывании» части слова: 
«Cheer up, Capt’n. Buy a flow’r off a poor girl. / E. 
I want to be a lady in a flower shop ‘stead of sellin’ 
at the corner o’ Tottenham Court Road.» [там же]
Собственно, в речи профессора Хиггинса, пре-

красно образованного джентльмена, наблюдается 
также большое разнообразие неформальной лек-
сики и вульгаризмов, которые органично вписыва-
ются в эмоционально-насыщенную речь этого пер-
сонажа: «Here’s a  confounded thing!  / Maddening, 
and infuriating hags! (derog. – ​ведьма, карга)  / You 
brazen hussy! (derog.inf.  – ​бесстыжая девчонка)  / 
I will slam the door and let the hell-cat (derog. – ​ведь-
ма, мегера) freeze / Eliza’s bolted!» [там же] (inf. – ​
сбежала). Часто встречаются, например, сло-
ва “devil” и “damn” и производные от них: «Where 
the devil can they be?  / Most men are the marrying 
sort, poor devils. / I’m devilishly sleepy. / that Wimpole 
Street devil // a damned nuisance / Damn Mrs Pearce! 
And damn the coffee! And damn you! And damn my 
own folly… / I’ll see her damned first! / a damned nui-
sance.» [там же] Надо отметить, что этот пласт фа-
мильярной лексики отражает популярные выраже-
ния середины прошлого века, т.е. времени созда-
ния мюзикла.

Однако, персонаж Хиггинса не перестает быть 
джентльменом, что находит отражение в  смеше-
нии фразеологии низкого и высокого стилей: «Hit 
you! You infamous creature, how dare you suggest 
me of such a  thing? It’s you who have hit me. You 
have wounded me to the heart.» [там же] Подобная 
«стилистическая контаминация» обусловлена ие-
рархическими отношениями в обществе и связа-
на с желанием коммуникантов «сохранить лицо». 
[7, с. 65] Здесь, в примере из мюзикла в контексте 
единого фрагмента текста, представлены сразу 
и  сниженная лексика («бессовестное создание») 
и книжные выражения формально вежливого тона 
(«осмелилась предлагать», «ранила меня в самое 
сердце»). Или как в следующем примере с одно-
временным использованием в речи и книжной лек-
сики и  вульгаризмов, что делает это высказыва-
ние особенно эмоциональным и  выразительным: 
«H.: And damn my own folly (будь проклята моя глу-
пость) for having lavished my hard-earned knowledge 
(расточил трудом добытые знания) and the treas-
ure of my regard and intimacy (и  блага уважения 
и дружбы) on a heartless gutter-snipe. (бессердеч-
ное ничтожество)» [My Fair Lady]

Сниженная лексика представлена в том числе 
американским сленгом и  фамильярной лексикой 
в обиходе этого периода времени (1960–1970 гг.). 
Обратим внимание, например, на слова с отрица-
тельной коннотацией, использованные как пере-
называния неприятного мужчины: «a  bloke here 
behind that pillar. (AE. сленг – ​парень, тип) / an old 

American blighter (Br.inf.  – ​ничтожество; неприят-
ный тип); blooming busybody (ученый зануда) / That 
humbug! (обманщик, мошенник)  / That toddling ig-
noramus!» (toddle inf.  – ​ковылять, учиться ходить; 
ignoramus  – ​невежда, неуч). [там же] Или уничи-
жительные переименования женщины: «this bag-
gage (derog. – ​шлюха, развязная девица) / I’ll make 
a duchess of this draggle-tailed guttersnipe (в употр. 
с  1855–60: gutter  – ​сточная канава, трущобы; 
snipe – ​derog. ничтожество; болван) / that barbarous 
wretch (стерва) / Presumptuous insect [там же] (са-
монадеянный, дерзкий, нахальный; насекомое, ни-
чтожество).»

Встречаются и  редкие разговорные 
положительно-окрашенные переназывания чело-
века: «If  they can do without you, ducky, so can I!» 
[там же] (inf. голубчик и т.п. (в обращении): душка, 
прелесть, чудо).

Некоторые лексические единицы сниженного 
стиля относятся к  теме «безумие, помешатель-
ство»: «He’s off his chump (рехнулся), he is. I don’t 
want no balmies» (сумашедший) teaching me. [там 
же]

Обратим внимание на  основные виды разго-
ворной лексики, представленной в фильме мюзи-
кле, с точки зрения их языковой выразительности 
и способов образования слов.

Словообразовательные преобразования 
и фонетические приемы:
–	 сокращение. «What’s all the noise? There’s 

a tec takin’ her down. / Blimey, he ain’t a tec, he’s 
a  blooming busybody.» [там же] (сокращение 
от сущ. detective: Он не шпик, он ученый зану-
да!)

–	 словосложение. «we’re in for a booze-up (inf. вы-
пивка) / a blooming busybody (чертов ученый за-
нуда) / Why do you think I’m dressed up like a rud-
dy (slang проклятый) pall-bearer?» (AE гробоно-
сец). [там же] Нейтральные по значению слож-
ные слова окрашены уничижительным опреде-
лением, которое употреблено с ним.

–	 конверсия. «He’ll have upped and run away with 
a social climbing heiress from New York!» [там же] 
(конверсия предл. ‘up’ в гл. выйти в люди, под-
няться вверх по социальной лестнице) / «he kept 
ladling gin down her throat» [там же] (конверсия 
сущ. ‘ladle’ в гл. вливать ковшом) / «Bundle her 
off to the bathroom» [там же] (конверсия сущ. 
‘bundle’ в гл. свернуть в узел)

–	 бленды из  числа авторских неологизмов. «P. 
There’s a language expert here sort of an «impos-
torologist». [там же] (impostorologist – ​это бленд 
из слов impostor и philologist, что значит специ-
алист по изучению и выявлению самозванцев) 
Этот авторский неологизм ироничен, учитывая 
тот факт, что «специалисту» не  удалось выя-
вить истинное происхождение Элизы, которую 
он принял за иностранку.
Фонетические стилистические средства

–	 звукоподражание. Звукоподражательные гла-
голы в  следующем примере приобретают яр-
кую пренебрежительную окраску в  речи про-
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фессора Хиггинса в  частности благодаря со-
седству с  эпитетом ‘detestable’ (отвратитель-
ный) и сравнению с  ‘bilious pigeon’ (раздражи-
тельный голубок): «-Woman! Cease this detesta-
ble boohooing (громкое рыдание) instantly or else 
seek the shelter of some other place of worship. 
Don’t sit there crooning (мурлыкать под нос), like 
a bilious pigeon.» [там же] (Женщина, уймитесь! 
Или отправляйтесь попрошайничать в  другое 
место! – ​А вы кудахчете, как сиплая курица!)

–	 паронимы  – ​игра схожих по  звучанию слов. 
«Oh, so loverly sittin’ abso-bloomin’-lutely still!» 
[там же] Здесь ‘loverly’ созвучно ‘lovely’, ‘abso-
lutely’ разложено на  слоги, где ‘lu’ заменяется 
на ‘blooming’ (inf. adj. эвфемизм к ‘bloody’).

–	 рифма. «Budapest… a ruder pest» [My Fair Lady] 
(разложение названия города на  составляю-
щие с дальнейшим обыгрыванием значения ча-
сти первого слова ‘pest’ – ​паразит, вредитель) / 
«Oozing charm from ev’ry pore, he oiled his way 
around the floor.» [там же]
Лексические стилистические приемы:

–	 метафора, метафорические сравнения чело-
века с  представителями животного и  расти-
тельного мира. «H. for this thing I created out of 
the squashed cabbage leave of Covent Garden? / 
She’s an owl (сова, сыч, глупец, чванливый ду-
рак) sickened by a few days of my sunshine! / that 
hairy hound (гончая) / Don’t sit there crooning like 
a  bilious pigeon.» [там же] (bilious  – ​желчный, 
раздражительный; pigeon – ​голубок, простофи-
ля).

–	 эпитеты преимущественно с  отрицательной 
коннотацией. «her kerbstone English (уличный, 
тротуарный английский)  / I’d ram them down 
your ungrateful throat.» [там же] (неблагодар-
ный – ​эпитет сам по себе относится к нейтраль-
ному стилю, но получает пейоративную окраску 
в контексте из-за использования фамильярной 
лексики: «‘ram down one’s throat’  – ​запихнуть, 
затолкнуть в  рот).  / Maddening, and infuriating 
hags! (ведьмы  – ​about women)  / H.  So horribly 
dirty. («низкая, подлая, грязная»  – ​в  перенос-
ном смысле) E. [protesting extremely] I ain’t dirty 
(«грязная, неумытая»  – ​в  прямом значении): 
I washed my face and hands before I come, I did.» 
[там же] В последнем примере происходит пе-
реосмысление значения эпитета ‘dirty’, так как 
Элиза понимает его в прямом, буквальном зна-
чении.
Синтаксические языковые средства и  сти-

листические приемы:
–	 просторечные восклицания. «The Greek ambas-

sador. Greek, my foot. (my foot – ​так я и поверил! 
ври больше! как бы не так!) / She’ll come home 
and lo! (арх. и вот! и вдруг! смотри-ка! (тж. lo and 
behold!) / Did you mean that he drank? E. Drank! 
My word! (разг. фу-ты! ничего себе!) Something 
chronic.» [там же]

–	 повторы и градация. Повторы в речи Дулиттла 
не несут никакой смысловой нагрузки и выпол-
няют лишь усилительную функцию: «D. I’ll tell 

you, Guvnor, if you’ll only let me get a word in. I’m 
willing to tell ya. I’m wanting to tell ya. I’m waiting to 
tell ya.» [там же]
Определения при повторе с градацией служат 

как средства эмфазы и  направлены на  повыше-
ние эмоциональной нагрузки высказывания: «P. 
A  triumph, MRS PEARCE. A  total triumph. Higgins, 
you were superb, absolutely superb. / And that’s what 
you’ve set yourself out to conquer Eliza: and conquer 
it you will.» [там же] В последнем примере повтор-
подхват усилен модальным глаголом с значением 
«непременно, обязательно осуществится». Повто-
ры выполняют в тексте еще и ритмообразующую 
функцию: «You simply cannot go on working the girl 
this way: making her say her alphabet over and over, 
from sun up to sundown, even during meals.» [там же]

Фразеологические единицы:
–	 устаревшие или формальные ФЕ. «On my Bible 

oath (устар.), I never spoke a word. D.: But will you 
take advantage of a man’s nature to do him out of 
the price of his own daughter what he’s brought up 
and fed and clothed by the sweat of his brow until 
shes growed big enough to be interestin’ to you two 
gentlemen?» [там же] В устах Дулиттла библе-
изм «в  поте лица своего» звучит весьма иро-
нично, так как происходит столкновение меж-
ду комичностью самого персонажа с его фами-
льярной манерой общения и не к месту исполь-
зованным высоким стилем выражения. О при-
сущем ему низком стиле речи свидетельствуют 
фразеологизм “do  him out of the price” (обде-
лить, отобрать обманом), акцент Кокни и грам-
матические ошибки.

–	 разговорные ФЕ, сниженная лексика. «Women 
are irrational, that’s all there is to that! Their heads 
are full of cotton, hay and rags! [там же] (hay – ​AE. 
сленг. незначительная сумма денег в cotton, hay 
and rags – ​хлопок, деньги и тряпки)  / I  touched 
everyone every now and then for money [там же] 
(inf. выпрашивать, клянчить, занимать)  / this 
place is givin’ me the willies. [там же] (= giving me 
the creeps, коллоквиализм с  1894 г)  / You see 
this creature with her kerbstone English: the Eng-
lish that will keep her in the gutter till the end of her 
days[там же] (in the gutter=в грязи, вульгаризм) / 
I’m playin’ straight with you. [там же] (inf. честно 
себя вести) / / You can’t walk over everybody like 
this.[там же] (inf. не считаться с интересами лю-
дей, переступать через людей, ходить по голо-
вам) / If you cannot see how impossible this whole 
project is then you must be absolutely potty about 
her (inf. помешаться на к-л)». [там же]

–	 коллоквиальные фразовые глаголы.
В  речи персонажей мюзикла в  зависимости 

от  эмоциональной «заряженности» персонажей 
встречаются разговорные фразовые глаголы 
и глаголы с пейоративной окраской.

Среди фразовых глаголов: «Straightening up 
their hair is all they ever do. Why don’t they straighten 
up the mess that’s inside? (AE. подправить, выпра-
вить, исправить) / I’ve had one before this. But I won’t 
be passed over. (pass over – ​зд. раздавить; не об-
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ращать внимания; не замечать) / Nothing is wrong. 
Nobody’s hurting you. You go to bed and sleep it off. 
Have a little cry and say your prayers (to sleep smth. 
off – ​выспавшись, избавиться /выздороветь/ от че-
го-л)  / H.  If  I hadn’t backed myself into it.» [там же] 
(зд. держать пари; подписывать, скреплять подпи-
сью).

Вторая группа глаголов представлена уничижи-
тельной лексикой, близкой к вульгаризмам: «P. Are 
you so sure this girl will retain everything you’ve ham-
mered into her? (inf. вбить, вдолбить в  голову)  /D. 
Eliza, would you want to come and see me turned off 
this mornin’? (повесить, вздернуть; зд. шутл. поже-
нить) / E. My aunt died of influenza–so they said–but 
it’s my belief they done the old woman in… [там же] 
(пришили старушку) / D. First, he shoves me in the 
middle-class (inf. засунуть, впихнуть), then he chucks 
you out for me to support you. (выгнать, вытурить) / 
Be off with you to the sort of people you like. (катись) 
Marry some sentimental hog or other with lots of mon-
ey, and a thick pair of lips to kiss you with and a thick 
pair of boots to kick you with.» [там же] (зд. пинать) 
В последнем примере фразовые глаголы в конеч-
ных позициях ритмически оформляют текст.
–	 трансформированные ФЕ c расширением зна-

чения. За  счет уточняющего слова, наречия, 
прилагательного или местоимения, значение 
фразеологизма незначительно трансформиру-
ется: «H. Silly people don’t know their own silly busi-
ness. (не вмешиваться в чужие дела, зд. по глу-
пости) / Is there a living in that? Oh, yes, quite a fat 
one. (заработок зд. и приличный) / He’ll have to 
pay for: and that, with the hire of the jewelry, will 
make a big hole in two hundred pounds. (пробить 
брешь в чём-л, зд. серьезную брешь). / It put the 
lid on me proper. (положить конец; довершить 
(всё дело), зд. до победного конца)  / You see, 
Eliza, all men are not confirmed old bachelors like 
me and the Colonel.» [там же] («закоренелый хо-
лостяк» становится здесь еще и «старым холо-
стяком» в устах Хиггинса, который уже не мо-
лод).
Целая развернутая фраза («все это лицемерие, 

ханжество по поводу покупки и продажи») уклады-
вается внутрь фразового глагола «вовлекать к-л 
во  ч-л»: H.  Tosh, (ерунда, вздор, чепуха). «Eliza, 
don’t insult human relations by dragging all that cant 
about buying and selling into it.; / Now I am tied neck 
and heels (in the pass. связывать кого-л. по рукам 
и ногам) and everybody touches me. Before they tie 
the knot.» [там же] (tie the knot – ​связать себя уза-
ми брака). Повторение глагола “tie” в  пределах 
двух предложений приводит к игре слов: «связа-
ли по рукам и ногам, чтобы связать узами брака».

В  следующем примере фразеологизм транс-
формируется за  счет сокращения, усечения его 
до глагольной формы: «I make him pay through the 
nose. I make them all pay.» [там же] (платить беше-
ные деньги; заплатить с лихвой, зд. они все запла-
тят).

Мы рассмотрели основные способы переда-
чи стилистически маркированной лексики в речи 

персонажей фильма мюзикла «Моя прекрасная 
леди». Данная лексика служит основным сред-
ством создания речевого портрета персонажей 
с учетом их индивидуальных особенностей, соци-
ального статуса, уровня образования и этнокуль-
турных влияний. В результате многостороннего ис-
следования речи героев мюзикла из  простых го-
рожан мы сталкиваемся с пластом просторечной 
лексики, вульгаризмами, сленгом, диалектной ре-
чью и фразеологией разговорного и пейоративно-
го характера. Употребление той или иной лексики 
обусловлено факторами ситуативного характера, 
поведенческими и  коммуникативными особенно-
стями говорящего. Особого внимания заслужива-
ют ситуации всякого рода смешения стилей в речи 
персонажей, происходящие по причине недостат-
ка знаний или потери контроля над своей речью, 
например, при эмоциональном напряжении. Такие 
ситуации чаще всего комичны или очевидна ав-
торская ироничная интенция.

В итоге в данной статье были выделены на раз-
ных уровнях языка основные виды образования 
лексики: словообразовательные модели (конвер-
сия, сокращение и  др.), стилистически маркиро-
ванные фонетические (звукоподражание, парони-
мы), лексические (эпитеты, метафоры) и  синтак-
сические приемы (повторы и  градация), а  также 
фразеологические обороты и  фразовые глаголы 
книжного и коллоквиального типов и трансформи-
рованные фразеологические единицы. Трансфор-
мация устойчивых выражений служит целям рас-
ширения их семантического значения за счет уси-
ления какого-либо признака действия или пред-
мета. Отмечены также и  случаи создания игры 
слов на основе раскрытия иного значения одного 
из компонентов фразеологизма. В заключении це-
лесообразно отметить, что создание столь ярких 
и  убедительных речевых образов героев мюзик-
ла «из народа» в фильме стало возможно имен-
но благодаря использованию таких стилистически 
выделенных средств языка.
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“My Fair Lady”
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This study examines the speech portraits of the characters in the 
musical “My Fair Lady” (1964), focusing on the special manner of 
expression of the characters, stylistic lexical and syntactic means 
in the speech, pejorative vocabulary, speech patterns character-
izing the social environment of the characters, the phraseology of 

society, individualized expressions of characters. The character’s 
speech portrait is drawn up by artistic means, which leads to the se-
lection of specific words and expressions for each character. In the 
film adaptation, the expressiveness of the portrait is complemented 
by a video sequence and non-verbal means such as facial expres-
sions, gestures and intonation of speech. The combination of musi-
cal, melodrama and comedy genres in the film also influences the 
language of the characters in the film adaptation.

Keywords: the speech portraits, stylistic devices, the phraseology 
of society.
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Проблема пунктуационного оформления текстов научного стиля учащимися 
средней школы
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Статья посвящена проблемам пунктуационного оформления 
текстов научного стиля, возникающим у учащихся общеобра-
зовательных школ при подготовке научно-исследовательских 
работ. Автор подчеркивает важность учета стилистических 
особенностей научного текста при изучении правил пунктуа-
ции. Анализируя существующие учебные пособия и норматив-
ные требования, автор выявляет недостаток внимания к пра-
вилам оформления научных текстов в  школьной программе. 
Приводятся результаты исследований, демонстрирующих 
недостаточный уровень оснащенности школ компьютерной 
техникой и низкую подготовку учеников к работе с текстовы-
ми редакторами. Предлагаются методические рекомендации 
и подходы к обучению правильному оформлению научных тек-
стов, включая интеграцию уроков русского языка и информа-
тики, проведение занятий в  школьном медиацентре и  сохра-
нение принципа преемственности в обучении. Подчеркивается 
необходимость повышения квалификации педагогов и  улуч-
шения материально-технической базы школ для эффективного 
формирования у учащихся навыков правильного оформления 
научных текстов.

Ключевые слова: научный текст, предписанная пунктуация, 
библиография, научно-исследовательский проект, правила 
пунктуации, школьники.

Федеральные государственные образователь-
ные стандарты (ФГОС) с учетом Федеральных об-
разовательных программ основного общего обра-
зования (ФОП ООО) [1] предусматривают нали-
чие в учебном плане предмета «Индивидуальный 
учебный проект» в целях «формирования у обуча-
ющихся основ культуры исследовательской и про-
ектной деятельности и навыков разработки, реа-
лизации и общественной презентации обучающи-
мися результатов исследования, предметного или 
межпредметного учебного проекта» [2, 18.2.1]. 
По  этому предмету также проводится промежу-
точная аттестация, успешное прохождение кото-
рой является обязательным требованием для до-
пуска к государственной итоговой аттестации в 9 
классе.

Несмотря на наличие строгих требований и стан-
дартов к оформлению научно-исследовательских 
и  проектных работ, ученики испытывают трудно-
сти на этом этапе подготовки работы [3]. И если 
научный руководитель, члены комиссии на защи-
те проектов не  акцентируют на  этом внимание 
и, соответственно, не примут к оценке, то ученик 
столкнется с этой проблемой при дальнейшем об-
учении, например, в колледже, вузе.

Проблема пунктуационного оформления тек-
стов научного стиля возникает среди обучающих-
ся 5–11 классов в процессе выполнения исследо-
вательских работ, которые обязательно содержат 
и предписанную пунктуацию.

Школьный курс русского языка предусматрива-
ет изучение пунктуации с 1 по 11 класс. Однако при 
анализе функций знаков препинания практически 
не  учитываются стилевые особенности текста. 
В учебниках по русскому языку отсутствует теоре-
тический и практический материал для изучения 
пунктуации научного стиля. В учебнике по русско-
му языку Л. М. Рыбченковой, О. М. Александровой 
для изучения на базовом уровне в 10–11 классах 
пунктуация в текстах научного стиля описывается 
с  точки зрения объективности, как признака на-
учного стиля речи, следовательно, очень редко-
го употребления восклицательных знаков в таких 
текстах [4].

Правила пунктуационного оформления на-
учных текстов довольно полно представлены 
в  «Справочной книге корректора и  редактора» 
А. Э. Мильчина [5], но написаны для специалистов 
в области издательской деятельности.

В научной литературе проблема параллельно-
го изучения правописной и предписанной пункту-
ации рассматривалась в  отдельных публикациях 
обобщенно или аспектно [напр., 6, 7]. Исследова-
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тели  Т. А.  Острикова, А. Г.  Федулова, Н. В.  Кудря-
шова определили «содержание работы по исполь-
зованию точки как правописного и предписанного 
небуквенного текстового знака русского письма 
в целях повышения эффективности и прикладной 
значимости изучения пунктуации в  общеобразо-
вательной школе» [8, с. 247].

Среди современных исследователей растет на-
учный интерес к проблеме формирования у учени-
ков навыков оформления списка использованной 
литературы в соответствии с существующими тре-
бованиями.

М. А.  Бондаренко подчеркивает наличие про-
тиворечия: «с одной стороны, существует четкое 
представление о  справочном аппарате научного 
сочинения как о значительном показателе культу-
ры научной, учебно-научной и проектной работы, 
а с другой – ​правильно оформленный справочный 
аппарат учебно-научной работы встречается ред-
ко, вызывает трудности в  подготовке и  в  школь-
ной, и в вузовской практике» [9, с. 9].

Попов  С. Н. [10], Хохлов  А. Н. и  соавторы [11] 
считают, что ученики и даже студенты не готовы 
к долгому и кропотливому труду для освоения на-
выков составления и оформления библиографии, 
особенно по сложным справочникам для редакто-
ров и корректоров.

Исследования, проведенные Евтушенко  Е. Г., 
доказывают, «для описания функционирования 
типографского звена пунктуационной системы 
русского языка в  современных условиях комму-
никации, при отсутствии единого кодекса правил 
его употребления, понятия пунктуационной нор-
мы оказывается недостаточно» [12. с. 13]. В свя-
зи с этим вводится понятие метаграфической нор-
мы, которая «понимается как совокупность соци-
ально отработанных и  реально использующихся 
пунктуационно-графических знаков и  средств, 
служащих для оформления текстов на  внешнем 
уровне» [13. c. 74].

В обучении русскому языку в начальной и сред-
ней школе не реализуется принцип преемственно-
сти в части использования точки после заголовков. 
Это связано с тем, что учителю начальных классов 
необходимо научить ученика отделять один смыс-
ловой отрезок от  другого, поэтому точка после 
заголовков ставится. Этот принцип используется 
и при обучении русскому языку как иностранному. 
Однако в средней школе в соответствии с требо-
ваниями к результатам освоения основной образо-
вательной программы основного общего образо-
вания учащиеся не ставят точку после заголовков.

Цель данной работы – ​выявить и проанализи-
ровать проблемы, возникающие у школьников при 
пунктуационном оформлении текстов научного 
стиля, библиографического описания и  предло-
жить эффективные пути освоения основ культуры 
исследовательской и проектной деятельности.

Задачи исследования  – ​проанализировать су-
ществующие проблемы и  трудности, с  которы-
ми сталкиваются школьники при пунктуационном 
оформлении библиографического описания и тек-

стов научного стиля, оценить содержание и  ка-
чество существующих учебных материалов с по-
зиции соответствия требованиям ФГОС, иссле-
довать степень технической оснащённости школ 
и уровень овладения цифровыми инструментами 
(текстовые редакторы) учащимися и педагогами, 
выявить пути реализации принципа преемствен-
ности в  преподавании русского языка, а  именно 
норм оформления научных текстов на разных эта-
пах школьного обучения.

Актуальность настоящего исследования заклю-
чается в повсеместном использовании и создании 
школьниками текстов научного стиля и  недоста-
точным владением информацией об  использова-
нии знаков правописной пунктуации, употреблен-
ной в научных текстах в функции знаков предпи-
санной пунктуации, и оформлении библиографии.

При анализе функций знаков препинания нель-
зя не  учитывать стилевые особенности текста. 
И  в  лингвистической литературе неоднократ-
но подчеркивалась мысль о  том, что пунктуация 
не  одинакова для различных стилей письменной 
речи, несмотря на то, что она едина и закреплена 
общественной практикой [14]. Овладение школь-
никами относительной пунктуационной грамотно-
стью осложняет то, что в методике преподавания 
русского языка существуют противоречия, свя-
занные с  использованием принципов пунктуации 
и наличием авторской пунктуации [15].

Тенденции развития современной русской 
пунктуации оказывают влияние на  осмысление 
пунктуационной нормы, которая меняется из-за 
интернет-общения в  мессенджерах. Таким обра-
зом, «пунктуация в  большей степени становится 
антропоцентричной, так как пишущий при помо-
щи знаков препинания не столько стремится точ-
но передать мысль, сколько обратить внимание 
на эмотивную и экспрессивную сторону высказы-
вания, заставить читающего участвовать в созда-
нии смыслов самому» [16, с. 130].

В научной литературе основной целью знаков 
препинания является синтаксическое членение 
текста, в  отличие, например, от  художественной, 
где ритмико-интонационная сторона преобладает 
над семантико-синтаксической. Соответственно, 
знаки препинания, которые используются в  тек-
стах художественного стиля, в научной литерату-
ре могут выполнять другую функцию.

Тексты научного стиля описывают факты, пред-
меты, явления действительности и  не  предпола-
гают использование эмоционально-окрашенных 
предложений. В  научной литературе преоблада-
ют знаки препинания, отвечающие, в первую оче-
редь, за структуру сообщения: это знаки, которые 
делят текст на  отдельные предложения и  части 
предложения. Например, запятые, отделяющие 
придаточные от главных; запятые между однород-
ными членами; запятые, отделяющие причастные 
обороты, стоящие после определяемых слов и др.

Например, тире в художественных текстах мо-
жет выполнять несколько функций: выделитель-
ную (вставные предложения, реплики, приложе-
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ния, слова автора); разделительную (отделение 
ряда однородных членов предложения от обобща-
ющего слова, подлежащего от  сказуемого, в  не-
полном предложении, для отделения приложения, 
стоящего в  конце предложения и  др.). Так, тире 
в научном тексте помимо данных случаев употре-
бления выполняет функцию знака предписанной 
пунктуации, а  именно используется в  сочетании 
с точкой и предшествует каждой области библио-
графического описания.

Список литературы должен быть оформлен 
в  соответствии с  требованиями ГОСТ Р 7.0.100–
2018 [17]. В  качестве предписанной пунктуации 
выступают знаки правописной пунктуации и  ма-
тематические знаки, представленные в  табли-
це 1. (Таблица составлена Бондаренко  М. А  [22, 
с. 18] и дополнена автором на основании ГОСТ Р 
7.0.100–2018 г.)

Таблица 1. Знаки предписанной пунктуации

. – ​точка 
и тире

перед каждым элементом области описания

. точка После инициалов, при сокращении

, запятая При перечислении авторов, перед годом издания

: двоеточие Перед другим названием текста или информаци-
ей о нем (вид, жанр); перед названием издатель-
ства

; точка 
с запятой

разделяет сведения об ответственности, отделя-
ет названия второго и последующих мест публи-
кации, производства или распространения

– тире между номерами страниц, на которых размещен 
данный текст как составная часть крупного текста

… много-
точие

на месте пропуска части элемента описания

/ косая 
черта

после названия произведения перед указанием 
лиц, участвовавших в издании, и указанием сте-
пени их участия (информация после косой черты 
именуется сведениями об ответственности)

// две ко-
сые черты

перед сведениями о документе, в котором нахо-
дится данный текст как его составная часть (пе-
ред названием журнала, сборника, сайта и пр.), 
является соединительным элементом между 
частями

() круглые 
скобки

сведения о дате обращения к электронному ре-
сурсу

[] квадрат-
ные скобки

сведения о носителе, на котором размещено из-
дание

+ знак 
плюс

перед сведениями о сопроводительном матери-
але

= знак ра-
венства

перед параллельным заглавием или параллель-
ными сведения об издании

Также в научной литературе используются зна-
ки пунктуации как графическое средство при ну-
мерации (1. 2. 3.), датировании (02.08.2016), после 
инициалов авторов (К. Д. Ушинский), также в при-
мечаниях и рубрикации.

В научных текстах может быть большое коли-
чество условных графических сокращений  – ​со-
кращений по начальным буквам. От буквенных аб-

бревиатур они отличаются тем, что читаются пол-
ностью, сокращаются только на письме и пишутся 
строчными буквами с точками на месте сокраще-
ний (к.м.н. – ​кандидат медицинских наук).

Для пунктуационно-графического оформления 
русских кодифицированных научных текстов ис-
пользуются не только знаки правописной и пред-
писанной пунктуации, но и супраграфематические 
средства, такие как капитализация, то есть чере-
дование строчных и прописных букв.

Наличие в научном тексте супраграфематиче-
ских средств предполагает освоение юным иссле-
дователем навыков работы с компьютером и тек-
стовыми редакторами. Согласно Федеральным 
рабочим программам основного общего образо-
вания и среднего общего образования по инфор-
матике (базовый уровень) для 7–9 и 10–11 классов 
образовательных организаций на  изучение тем, 
связанных с работой в текстовых редакторах, об-
работкой информации, отводится всего 13 часов.

В  2021  году Костиной  С. Н. и  Новиковой  О. Н. 
было проведено выборочное социологическое ис-
следование, в котором приняли участие 912 обу-
чающихся 8–11 классов общеобразовательных 
школ Пермского края. Цель исследования  – ​изу-
чить представления старших подростков об  ис-
пользовании цифровых технологий в  учебной 
деятельности. Почти все опрошенные ответили, 
что проводят в интернете ежедневно от 1 до 5 ча-
сов. У опрошенных в семье (43,4%) или в личном 
пользовании (26,9%) есть компьютер, ноутбук или 
планшет [18].

Также согласно данным опубликованного 
в  2025  году статистическом сборнике Института 
статистических исследований и экономики знаний 
Национального исследовательского университе-
та «Высшая школа экономики» обеспеченность 
в  школе персональными компьютерами обучаю-
щихся общеобразовательных школ достаточно 
низкая: 18 компьютеров на 100 человек (на конец 
2023 года) [19]. А согласно исследованиям 2020–
2021  гг., опубликованным в  2023  году, уровень 
цифровой грамотности в  части владения тексто-
выми редакторами (Word, Pages) по  мнению ро-
дителей следующий: 1–4 классы – ​22%, 5–7 клас-
сы – ​51%, 8–9 классы – ​67%, 10–11 классы – ​80%. 
При этом исследование, проводившееся для оцен-
ки учителями собственного уровня владения ПО 
(а  именно текстовыми редакторами) дало следу-
ющие результаты: владеют на продвинутом уров-
не – ​21%, на среднем уровне – ​63%, на начальном 
уровне – ​13%, не опыта использования – ​3% [20].

Исходя из  результатов данных исследова-
ний, можно сделать вывод о  том, что учителя 
на  достаточно высоком уровне владеют навы-
ками работы с  текстовыми редакторами и  могут 
помочь обучающимся при оформлении научно-
исследовательских работ. Но без увеличения ко-
личества персональных компьютеров в  школе, 
увеличения количества учебных часов по инфор-
матике на  освоение функционала текстовых ре-
дакторов, а  также без соблюдения учителями 
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и  учениками единых требований в  оформлении 
этих работ невозможно будет достичь высоких ре-
зультатов в формировании основ культуры иссле-
довательской и проектной деятельности.

В ходе нашего исследования был использован 
большой объем экспериментального материала. 
Рассмотрено 56 индивидуальных итоговых проек-
тов учеников 9 классов МБОУ «СОШ № 10» г. Аба-
кана по истории, математике, биологии, труду, ге-
ографии, обществознанию и  английскому языку. 
Сбор материала был проведен методом сплош-
ной выборки, анализа и  интерпретации получен-
ных результатов. Типичные ошибки таких работ: 
оформление списка литературы, несоответствую-
щего ГОСТу (рисунок 1), неправильное оформле-
ние в тексте работы ссылок на источники, оформ-
ление заголовков (рисунок 2) и титульного листа.

Рис. 1. Неправильное оформление учеником списка 
литературы

Рис. 2. Ошибки в употреблении точки после заголовков

Проекты 16 учеников практически полностью 
отвечали требованиям по  оформлению научных 
работ, что составляет всего 28, 5%. В работах 40 
девятиклассников встречались те ил иные ошиб-
ки, связанные с оформлением и применением зна-
ков предписанной пунктуации, которые представ-
лены в таблице.

Такие результаты связаны с недостатком зна-
ний о предъявляемых к работе требованиям и от-
сутствием в  конкретной школе этих единых тре-
бований, адаптированных для школьников и  ис-
пользуемых всеми педагогами-руководителями 
научных проектов. Это позволило бы создать фун-
дамент для успешного освоения навыков проект-
ной деятельности школьниками, которые продол-
жат обучение в учреждениях среднего професси-
онального образования, высших учебных заведе-

ниях и не раз столкнутся с необходимостью пра-
вильно оформлять научные работы.

Таблица 2. Типичные ошибки обучающихся 9‑х классов 
в оформлении научно-исследовательских проектов

ошибки точка 
в за-
го-

лов-
ках

оформ-
ление 
кон-

цевых 
сносок

цити-
рова-
ние

оформле-
ние статьи 
(абзацы, 
шрифт, 

интервал, 
табуляция, 
рубрика-

ция)

оформ-
ление 
списка 
лите-

ратуры

количество 
учащихся, 
допустив-
ших ошибки 
(количество, 
%)

18
32%

23
41%

16
29%

42
75%

41
73%

Школьники часто оценивают свои умения вла-
дения компьютером и  цифровыми технологиями 
на  высоком уровне, опираясь на  навыки работы 
с  приложениями, поисковыми системами, мес-
сенджерами только на  смартфоне. Однако в  си-
лу возможностей современных гаджетов, часто 
практически полностью заменяющих функционал 
персонального компьютера, подростки прибегают 
к работе за компьютером только при выполнении 
учебных работ, требующих правильного оформле-
ния и распечатывания, и этого времени недоста-
точно для освоения функционала текстовых ре-
дакторов.

Работу по  изучению особенностей пунктуа-
ционного оформления научных текстов целесоо-
бразно проводить систематически на уроках рус-
ского языка или на внеурочных занятиях, исполь-
зуя адаптированные для школьников материалы: 
справочники, памятки, плакаты.

Исследователи Карнаух  Н. Л., Полякова  М. Б. 
[21], Бондаренко  М. А. [22] предлагают методиче-
ские рекомендации по оформлению списка лите-
ратуры научно-исследовательских работ школьни-
ков и некоторые приемы обучения, что, несомнен-
но, может облегчить работу учителю русского язы-
ка или педагогу-руководителю научного проекта. 
В  таком случае целесообразно использовать та-
кие рекомендации всем педагогам образователь-
ной организации для сохранения преемственности 
обучения.

Также эффективными будут интегрированные 
уроки русского языка и информатики, на которых 
ученики могут выполнять роль редакторов и пра-
вить тексты в соответствии с нормами правопис-
ной и  предписной пунктуации и  требованиями 
к оформлению научно-исследовательских работ.

Занятия в  рамках внеурочной деятельности 
в  школьном медиацентре, в  том числе по  про-
фориентации с  привлечением сотрудников изда-
тельств, вузов, могут способствовать не  только 
развитию интереса к  профессии, например, кор-
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ректора и редактора, но и повысят уровень навы-
ков работы с разными видами текстов.

В  современном образовании существует про-
блема недостаточного уровня подготовки учащих-
ся средней и старшей школ к грамотному пункту-
ационному оформлению текстов научного стиля, 
в  том числе из-за отсутствия внимания к  вопро-
сам специальной пунктуации в рамках школьной 
программы. Анализ статистических данных про-
демонстрировал невысокую оснащённость об-
разовательных учреждений компьютерами, пре-
пятствующими формированию соответствующих 
компетенций у школьников. Тематическое плани-
рование примерных образовательных программ 
основного общего и  среднего общего образова-
ниям предусматривает количество часов на  изу-
чение текстовых редакторов, недостаточное для 
их освоения. Полученные результаты подтверди-
ли существующий разрыв между теоретическим 
уровнем преподавания и  практической подготов-
кой обучающихся.

Анализ существующих трудностей, связанных 
с обучением правильной расстановке знаков пре-
пинания в  научных текстах, позволил предполо-
жить, что предложенная методика интегрирован-
ного подхода к обучению русскому языку и инфор-
матике и  соответствующая внеурочная деятель-
ность способны значительно повысить качество 
освоения школьниками правил научной пунктуа-
ции.

Следует уделить внимание повышению про-
фессиональной компетенции педагогов в  этом 
направлении для создания внутри образователь-
ной организации системы преемственности в об-
учении школьников работе с  текстами научно-
исследовательских работ. Это могут быть специ-
ализированные учебные курсы, тренинги и семи-
нары для учителей, направленные на освоение со-
временных методик и приемов обучения культуре 
исследовательской и проектной деятельности уча-
щихся согласно ФГОС.

Важно продолжать изучение проблем с которы-
ми сталкиваются школьники в процессе выполне-
ния проектно-исследовательских работ, используя 
в качестве основы не только правила правописной 
и предписанной пунктуации, но и тенденции раз-
вития современной русской пунктуации, проана-
лизировать эффективность инновационных педа-
гогических технологий, таких как геймификация 
и  проектная деятельность, что требует проведе-
ния дальнейших описательных и эксперименталь-
ных исследований.
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The problem of scientific texts punctuation 
for middle and high school students

Fedulova A. G.
Katanov Khakass State University

The article is concerned to the problems of scientific texts punctu-
ation arising among students of secondary schools when prepar-
ing scientific research projects. The author emphasizes the impor-
tance of taking into account the scientific text stylistic features when 
studying punctuation rules. Having analyzed the existing textbooks 
and regulatory requirements, the author has identified the fact that 
not enough attention is paid to the rules for the scientific texts de-
sign in the school curriculum. The article presents the results of re-
search demonstrating the insufficient level of computer equipment 
in schools and the low level of students’ preparation for work with 
text editors. Methodological recommendations and approaches to 
teaching the correct design of scientific texts are offered, including 
the integration of Russian language and computer science lessons, 

giving classes at school media centers and maintaining the principle 
of continuity in teaching. The need for advanced teachers’ training 
and improvement of the material schools and technical base is em-
phasized for the effective formation of students’ skills in the correct 
scientific texts design.

Keywords: scientific text, prescribed punctuation, bibliography, re-
search project, punctuation rules, schoolchildren.
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Основные переводческие тенденции при интерпретации англоязычных 
текстовых источников СМИ с манипуляционной наклонностью

Чалей Ольга Валерьевна,
к. филол.н., доцент кафедры иностранных языков № 3, 
Российский экономический университет имени Г. В. Плеханова
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Цель исследования  – ​определить степень влияния перевод-
ческих приемов и стратегий на передачу манипуляций обще-
ственным сознанием при интерпретации текстов англоязыч-
ных статей СМИ на русский язык. В статье рассматриваются 
информационные источники социально-политической направ-
ленности англоязычного сайтов для выявления закономер-
ностей употребления единиц манипуляции. Научная новизна 
данного исследования состоит в том, что в нем впервые про-
водится сравнение вариантов перевода способов манипули-
рования общественным сознанием на русский язык с учетом 
использования различных переводческих стратегий. В резуль-
тате проведенного исследования были выявлены конкретные 
переводческие стратегии при передаче на русский язык англо-
язычных статей СМИ с манипуляционной наклонностью и уста-
новлены осознанные переводческие трансформации, которые 
вносят в текст манипуляционный характер.

Ключевые слова: манипуляция; манипуляционные средства; 
переводческие манипуляционные приемы; воздействие.

На  мысли, дышащие силой, как жем-
чуг, нижутся слова.

	 	 М. Ю. Лермонтов

Эпиграфом к  нашей статье послужили стро-
ки из стихотворения «Есть речи – ​значенье…» [5]. 
М. Ю.  Лермонтов сравнивает слова с  жемчугом, 
олицетворяющим чистоту и  притягательность, 
подчеркивает красоту и магию слов, которые пе-
редают мысли, обладающие живой силой.

С помощью слова (крылатый слова звук) поэт 
может выразить самые глубокие мысли, душев-
ные волнения и ощущения во всей полноте, образ-
но изящно и легко, как об этом ярко пишет Афа-
насий Фет:

Лишь у тебя, поэт, крылатый слова звук
Хватает на лету и закрепляет вдруг
И  темный бред души и  трав неясный запах… 

[8].
С помощью слова дипломаты могут настроить 

друг против друга представителей разных госу-
дарств, культур или же, наоборот, создать благо-
приятные условия для взаимопонимания и уваже-
ния.

С помощью слова журналист может создать це-
пляющий заголовок: «Biden Promised to Stay Above 
the Fray, but Democrats Want a Fighter» [15] / Байден 
пообещал оставаться в роли стороннего наблюда-
теля, но демократы рвутся в бой (перевод наш – ​
Чалей О. В.).

Цель у всех одна – ​оказать воздействие на че-
ловека, завоевать его сердце. Воздействие может 
быть как положительным так и  негативным. Ры-
чагами такого воздействия служат современные 
СМИ, которые манипулируют сознанием человека.

Введение

Актуальность темы исследования обусловлена 
повышенным вниманием в научной среде к фено-
мену манипуляции сознанием населения с помо-
щью СМИ. Лингвистическая интерпретация собы-
тий различными источниками, отображаемая в но-
востных сводках, варьируется от страны к стране. 
В переводоведении наблюдается возрастающий 
интерес к лингвостилистическим средствам мани-
пуляции в текстах англоязычных СМИ и их переводу 
на русский язык. При составлении стратегии пере-
вода подобных текстов, без которой невозможно 
осуществление переводческой деятельности, пе-
реводчик должен осознавать, что полученный им 
перевод может оказывать манипулятивное воздей-



395

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
ствие на реципиента перевода. Некорректная или 
небрежная передача манипулятивных элементов 
может оказать на читателя воздействие, на кото-
рое не рассчитывал автор оригинального текста. 
Именно поэтому необходимо проводить исследова-
ния в области переводческой стратегии в манипу-
лировании общественным сознанием и вырабаты-
вать рекомендации для переводчика для наиболее 
полной передачи внедренных единиц манипуляции 
текстовых источников СМИ на русский язык.

Для достижения указанной цели исследования 
необходимо решить следующие задачи: во‑пер-
вых, выявить своеобразие языковых средств 
и  приемов манипуляции в  текстах СМИ; во‑вто-
рых, провести сравнительный анализ оригина-
лов англоязычных статей СМИ на материале ВВС, 
The Guardian и их переводов на материале сайта 
Иносми; в‑третьих, определить основные перевод-
ческие стратегии при интерпретации иностранных 
СМИ с манипуляционной наклонностью.

Теоретической базой исследования послу-
жили труды Г. А. Копниной, посвященные анализу 
речевого манипулирования, описанию паралоги-
ческих риторических приемов в  манипулятивной 
функции. Важным аспектом исследования яви-
лось определение переводческих аспектов мани-
пуляции, что стало возможным благодаря трудам 
Н. В. Климович, К. В. Поповой.

При написании данной работы были использова-
ны следующие методы исследования: метод ана-
лиза, синтеза, индукции при анализе частных слу-
чаев перевода текстовых фрагментов, метод срав-
нительного анализа оригинала и переведенной вер-
сии статьи на русский язык, переводческий анализ.

Материалом исследования послужили статьи 
с  таких сайтов как BBC (2020  г.), Time (2020  г.), 
The Atlantic (2020  г.), The Guardian (2022  г.), The 
New Yorker (2022 г.), Иносми (2022), посвящённые 
мировым проблемам, касающихся политической 
и социальной сферы.

Практическая значимость нашего исследова-
ния заключается в том, что предложенные в ста-
тье переводческие приемы при передаче на рус-
ский язык единиц манипуляции текстов СМИ, 
могут быть использованы при проведении прак-
тических занятий и  спецсеминаров по  переводу 
для студентов вузов по направлению «Лингвисти-
ка». Полученные данные могут найти применение 
в  процессе учебно-методической деятельности 
при создании учебников, учебных пособий по дис-
циплинам «Теория специального перевода», «Те-
ория перевода», «Практический курс перевода», 
«Практический курс письменного перевода». Кро-
ме того, они могут быть рекомендованы устным 
и письменным переводчикам в их профессиональ-
ной деятельности, связанной с работой в новост-
ных агентствах, на пресс-конференциях.

Основная часть

Прежде чем обратиться к анализу манипуляционных 
приемов и способам их передачи на русский язык, 

рассмотрим понятие «манипуляция». Так, исследо-
ватель О. Н. Быкова акцентирует внимание на ре-
чевых особенностях данного явления: «Языковое 
манипулирование – ​вид языкового воздействия, 
используемый для скрытого внедрения в психику 
адресата целей, желаний, намерений, отношений 
или установок, не совпадающих с теми, которые 
имеются у адресата в данный момент» [1, с. 99]. 
Эта дефиниция является основополагающей для 
многочисленных работ по данной проблематике. 
Анализируя различные определения этого терми-
на, можно сделать вывод, что мнения исследова-
телей совпадают в отношении того, что манипуля-
ция представляет собой скрытое отрицательное 
воздействие.

При слове «манипуляция» очень часто возни-
кает ассоциация, связанная с  образом куклово-
да, который дергает за ниточки, тянущиеся к ма-
рионетке. Тем самым он создает иллюзию того, 
что кукла выполняет все действия самостоятель-
но. И эта ассоциация вполне оправдана, посколь-
ку слово «манипуляция» изначально произошло 
от  французского понятия manipulation, которое 
в  свою очередь берет начало от  латинских слов 
manus (рука), manipulus (пригоршня, горсть) и pleo 
(наполняю) [9]. Действительно, манипулятор упо-
добляется кукловоду, который дергает за невиди-
мые ниточки подсознания и заставляет человека 
подчиняться чужой воле.

Средства массовой информации активно ис-
пользуют такие «ниточки» –манипуляционные 
средства, внедряя определенные языковые струк-
туры, что сильно сказывается на  формировании 
общественного сознания людей.

К  таким единицам манипуляции относят ме-
тафоры, которые, согласно А. П.  Чудинову, «мо-
гут служить средством манипуляции сознанием, 
поскольку они позволяют политическим лидерам 
сформировать определенные представления и ас-
социации в головах своей аудитории» [8]. Метафо-
ры действуют как магниты, притягивая наше вни-
мание к определенным аспектам и одновременно 
затуманивая другие. Они служат стратегическому 
усилию влиять на  наше решение, мнение и  под-
держку в отношении определенной политической 
идеи, действия или лидера [4].

Эстетически привлекательные, готовые штам-
пы мышления, благодаря которым информация 
становится эмоционально окрашенной и вызыва-
ет интерес, она «внедряется» в память и начинает 
оказывать воздействие на  сознание. Так, напри-
мер, в  качестве такой единицы манипуляции вы-
ступает метафора to step into the void / заполнить 
образовавшийся вакуум. Данное средство выра-
зительности встречается в статье новостного пор-
тала The Atlantic автора Тома Мактаг «A  United 
States already unwilling to take the lead leaves China 
to step into the void» [14]. / Из-за нежелания Сое-
диненных Штатов взять бразды правления в свои 
руки Китай может заполнить образовавшийся 
вакуум. Эмоционально окрашенная единица ма-
нипуляции заполнить образовавшийся вакуум 
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имеет достаточно негативное значение. Соот-
ветственно, читатель может подумать, что Китай 
не имеет политического опыта для принятия миро-
вого первенства, хотя это не является правдивой 
информацией.

Одним из  мощнейших средств воздействия 
на  сознание человека выступает эвфемистиче-
ское переименование, которое используется в по-
пытке представить происходящие события в ней-
тральном свете, приуменьшить значимость про-
исходящего. Например, в статье журналиста Лиз 
Дозет на портале BBC под названием «Pakistan’s 
changing political landscape» [10] наше внимание 
привлекает интересное с лингвистической сторо-
ны словосочетание political landscape. Согласно 
Кембриджскому словарю, «landscape is the appear-
ance of an area of land, especially in the countryside» 
и  переводится на  русский язык как пейзаж [11]. 
Пейзаж – ​это понятие, которое в первую очередь 
ассоциируется с  территориальным нахождением. 
Соответственно, использование эвфемизма land-
scape, или пейзаж, заставит читателя задуматься 
о нейтральных или территориальных последстви-
ях вопроса, что снизит восприимчивость к пробле-
ме. Если же использовать контекстуальное значе-
ние слова landscape, то  исследуемое словосоче-
тание можно толковать как политическая обста-
новка или политическая культура. В этом случае 
вопрос покажется читателю более острым, так как 
касается жизней людей. Эвфемистическое переи-
менование в данном случае играет большую роль 
для смягчения восприятия информации [6]. Пере-
вод предложения «В  Пакистане меняется поли-
тический пейзаж» может затеряться среди ярких 
заголовков и потерять свою значимость в  глазах 
читателя, что является средством управления со-
знанием больших масс населения, не  разбира-
ющихся в  вопросе политики. Если мы подберем 
контекстуальный синоним к  слову «пейзаж», мы 
сможем задать другой вектор манипуляционной 
направленности заголовка: В  Пакистане меняет-
ся политический расклад. Следовательно, отказ 
от  эвфемистического переименования приводит 
к переходу от нейтрального, отстраненного описа-
ния событий к определенности и конкретному из-
ложению фактов.

Одним из эффективных средств речевого ма-
нипулирования является «прием программирую-
щей номинации» [3], который имеет и другие на-
звания: «предвосхищение вывода» [3], или «на-
меренное опережение событий» [3]. Суть данного 
приема заключается в том, что события, описыва-
емые в том или ином контексте, еще не сверши-
лись, но уже выдаются за свершившиеся факты. 
Подобный способ манипуляции часто незаметен, 
так как иногда одно слово может поменять весь 
контекст.

При чрезмерном использовании номинализа-
ции в  речи, все процессы, описанные оратором, 
становятся безличными, то есть совершенные ни-
кем. А после устранения субъекта, возникает мно-
жество возможностей для манипуляции [12]. Так, 

в журнале Time была опубликована статья Дэвида 
Лит под названием «The Coronavirus Crisis in the 
U. S.  Is a  Failure of Democracy» [13]  / Кризис из-
за коронавируса в  США означает провал демо-
кратии? В  данном заголовке употребляется сло-
во a Failure / Провал, которое является примером 
использования номинализации в английском язы-
ке. В данном случае прием программирующей но-
минации придает предложению строгость и скан-
дальность, что привлекает внимание читателя 
и настраивает его на определенный лад: негатив-
ное восприятие действительности.

С  точки зрения манипуляционной наклонно-
сти нас заинтересовала опубликованная на  сай-
те британского издания The Guardian статья под 
названием «Johnson will leave scorched earth. The 
idea that he should stay until autumn is madness» 
[15]. Уже в заголовке определена стратегия управ-
ления сознанием, направленная на  формирова-
ние негативного образа политика Бориса Джон-
сона не  только в  умах британских подданных, 
но  и  у  всей мировой общественности. Журна-
лист Габи Хинслифф прибегает к метафоре (leave 
scorched earth  / оставлять выжженную землю), 
создавая у читателя впечатление полного опусто-
шения, безысходности. Во второй части заголов-
ка она нагнетает напряженность, используя при-
ем программирующей номинации (madness / без-
умие). В русскоязычной версии сохраняется нега-
тивный эмоциональный посыл: Джонсон оставит 
после себя лишь выжженную землю. Сама идея 
о его пребывании у власти до осени сводит с ума 
[15]. Переводчик в полной мере передает весь на-
кал страстей, используя разнообразные перевод-
ческие решения: подбор эквивалентов, прием до-
бавления (после себя, лишь, сама), комплексную 
трансформацию  – ​номинализацию (пребывание), 
а  также грамматическую замену, вербализацию 
(сводит). Вся статья пронизана духом неприятия, 
отторжения, презрения, злобной критики. С  це-
лью оказания негативного воздействия на читате-
ля вводятся такие манипуляционные единицы, как 
лексика с  отрицательным значением (liar  / лгун, 
lightweight  / ветренник, monster  / чудовище, para-
noid  / параноидальный, toxic emotion/ токсичная 
эмоция, harassment  / домогательство; coup  / пе-
реворот, fresh crisis looms / назревает новый кри-
зис); разговорные слова и выражения (ditch / уво-
лить; slink оff / уйти, поджав хвост; kick / брыкаться; 
drag /тащить, приволочить; spaff / бездарно потра-
тить; whip up / состряпать), фразеологизмы и ме-
тафоры (hang its head with shame / потупить голо-
ву от стыда; herd instinct / стадный инстинкт; burn 
everything to the ground  /сжечь дотла; pays for the 
gold wallpaper/ поплатиться). Многочисленные по-
вторы слова apologize (просить прощение) свиде-
тельствуют о  навязывании общественности идеи 
виновности одного политика во  всех бедах: уча-
стие в вечеринках во время локдауна, постоянная 
ложь, нанесение ущерба во  всех сферах эконо-
мики и т.д. Автор статьи выступает с обвинения-
ми в адрес партии Консерваторов в том, что она 
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породила этого монстра (created this monster), за-
ставляет её просить прощение за  все злодеяния 
своего кандидата («the Conservative party owes 
this country an apology»  / Консервативная партия 
должна извиниться перед своей страной) [2], вы-
носит свой приговор: «Having apologised, it should 
not expect simply to be forgiven» [14] / «И да, изви-
нившись, не  ждите, что вас тут  же простят» [2]. 
В  тексте статьи остро высмеивается нежелание 
политика расставаться с властью. В каждом пред-
ложении журналист прибегает к  стилистическим 
приемам: сарказму, гиперболе и  гротеску. Срав-
ним оригинал и  перевод: a  man so unfit for office 
that to be dragged from it kicking and screaming and 
threatening to burn everything to the ground (навяза-
ли нам человека, настолько непригодного для ру-
ководства, что пришлось выволакивать из кресла 
силком, – ​а он брыкался, вопил и грозился сжечь 
все дотла); Johnson’s insistence on clinging to power 
(Безрассудная настойчивость, с которой премьер-
министр продолжал цепляться за власть); what he 
was capable of when cornered, or how hard he would 
be to remove (на что он способен, если его загнать 
в угол, – ​и как трудно его будет убрать) [2]. Жест-
кая гротескная сатира служит манипуляционным 
средством в руках СМИ и призвана настроить об-
щество против бывшего премьера, приклеить ему 
ярлык под названием «limpet», эквивалентное со-
ответствие которого отсутствует в словаре. Значе-
ние этого слова можно передать на русском языке 
с помощью описательного приема (экспликации): 
крепко держащийся за  свое кресло бюрократ. 
В статье проводится параллель с бывшим прези-
дентом Д. Трампом: «he was visibly positioning him-
self to go full Trump» [15] / «он явно собирался пой-
ти по стопам Трампа» [2], за которым уже закре-
плен ярлык эпатажного лидера.

Анализ манипуляционных приемов показыва-
ет, что с их помощью внедряют в сознание нега-
тивные штампы восприятия политика. Это приво-
дит к подавлению способности читателя к крити-
ческим суждениям и действует угнетающе на эмо-
циональную сферу человека. Переводчик не при-
бегает к  стратегии отстраненности, напротив, 
стремится передать все оттенки эмоционального 
настроения автора статьи и находит способы пе-
редачи манипуляционных особенностей: «опаса-
ются фортелей, которые он может выкинуть под 
занавес, хлопнув на прощание дверью» [2].

Использование манипуляционных приемов 
при переводе не  является чем-то новым и  редко 
встречающимся, однако, на  переводческую сто-
рону проблемы обращают меньше внимания, чем 
на возрастающую опасность fake news или же так 
называемых ложных новостей. Многие приравни-
вают искажение информации как при написании 
оригинала, так и при его интерпретации к некаче-
ственным новостным источникам, но также возни-
кает вопрос о  правдивости достоверных новост-
ных порталов, на которые люди опирались на про-
тяжении долгих лет.

Нами было принято решение проанализиро-
вать англоязычные текстовые информационные 
источники англоязычного сайта ВВС для выявле-
ния закономерностей использования единиц ма-
нипуляции. Для того чтобы многосторонне проа-
нализировать проблему была взята статья BBC 
«Meet the people leaving Trump’s America» [10], на-
писанная Элизабет Гарон, в которой рассказыва-
ется о людях, покинувших США после победы До-
нальда Трампа на президентских выборах.

Для начала следует изучить манипуляционные 
особенности оригинала статьи. Согласно предва-
рительным показателям президентских выборов 
2020  года, Дональд Трамп не  был самым люби-
мым американским президентом, поэтому ста-
тьи о  нем наполнены провокационной лексикой. 
Так, активно применяется прием отожествления 
кого-либо с  негативно оцениваемой социальной 
группой, например, «the unthinkable happened; 
Trump won the election» [10] / «Но случилось «нечто 
невообразимое»: Трамп выиграл выборы» [2]. Так-
же часто используются смысловые пропуски, так 
как в статье вставлены куски диалогов между же-
лающими уехать людьми, например, «I  know. We 
can go» / «Я знаю. Мы можем уехать» [2]. Похожая 
структура предложения вместе с примененной ав-
тором парцелляцией придает смыслу драматиче-
ский характер.

Также для того, чтобы подчеркнуть безвыход-
ность положения, сложившегося во  время вы-
боров, автор использует прием связывания или 
причинно-следственного моделирования, сопо-
ставляя положение Дональда Трампа и  Хилла-
ри Клинтон в  глазах американцев в  предложе-
нии «I  have talked to many clients who didn’t want 
Hillary either» [10] / «У меня было много клиентов, 
которым Хиллари тоже не по душе» [2]. Автор ис-
пользует прием обыгрывания собственного имени 
в  предложении «Not everyone mentions Trump by 
name as the reason they want to leave, according to 
Crome, just the “political situation” in general» [10]  / 
«Кром говорит, что у некоторых ее клиентов жела-
ние уехать обусловлено не столько победой Трам-
па, сколько “политической ситуацией” в  целом» 
[2]. Журналист прибегает к такой тактике с целью 
еще раз указать на сложившуюся схватку сторон 
в  стране и  на  нежелание людей говорить о  по-
следствиях состязания. Также используется ме-
тод смысловой антитезы для предсказания исхода 
событий отличного от  противостояния Дональда 
Трампа и Хиллари Клинтон в предложении «Gali-
na was an ardent Bernie Sanders supporter» [10]  / 
«Галина была ярой сторонницей Берни Сандерса» 
[2]. Антитеза заключается в  том, что существует 
третий кандидат Сандерс, который противостоит 
и  Д.  Трампу и  Х.  Клинтон. Противопоставление 
и внедрение в текст повествования имени третье-
го кандидата заставляет читателя задуматься над 
превосходством Берни Сандерса над его оппонен-
тами. В  текстах СМИ часто противопоставляют-
ся мнения о  предмете, включающие негативные 
и позитивные толкования.
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В дополнение к этому используется самый из-
вестный и  частый прием навешивания ярлыков 
для создания и закрепления в сознании аудитории 
чьего-либо негативного образа: «She’s also grown 
weary, she says, of living in an area where racism and 
xenophobia are out in the open» [10] «Кроме того, 
по  ее словам, она устала жить там, где процве-
тают расизм и  ксенофобия» [2]. В  данном пред-
ложении предполагается, что все жители Амери-
ки являются расистами и  ксенофобами, хотя это 
не так. Благодаря этому приему у читателя нарас-
тает ненависть к американцам и их культуре, по-
является недопонимание и усиливается агрессия 
в  обществе. Прием навешивания ярлыков пред-
ставляет собой один из способов психологическо-
го программирования посредством насаждения 
массовых стереотипов [3]. Все эти приемы, несо-
мненно, отражены в русскоязычной версии статьи 
BBC, которая называется «Познакомьтесь с теми, 
кто решил покинуть Америку Трампа» [2]. При пе-
реводе, специалист придерживается частого упо-
требления приема добавления как с целью пояс-
нения, например, в ранее рассматриваемом пере-
воде «Но, по ее словам, 8 ноября 2016 года слу-
чилось “нечто невообразимое”» [2], где было до-
бавлено слово нечто, так и с целью преувеличения 
действительности, что приводит к манипуляцион-
ным последствиям, как, например, при переводе 
предложения «And, increased traffic to Canada’s im-
migration and citizenship website caused problems» 
[10] как «А резкое увеличение трафика на сайте, 
посвященном иммиграции в Канаду и получению 
гражданства в  этой стране, привело к  техниче-
ским проблемам» [2]. Автор добавил слово рез-
кий, которое несет в  себе негативное значение, 
меняющее сущность предложения, хотя слово in-
crease, используемое в  англоязычном варианте, 
не  подразумевает под собой ничего серьезного 
и  обозначает «to  (make something) become larger 
in amount or size» [11] (чтобы (сделать что-то) уве-
личиться в количестве или размере). Кроме того, 
переводчик прибегает к  лексико-грамматической 
трансформации, использует номинализацию (уве-
личение) вместо причастия increased.

Также популярным средством манипуляции 
при переводе является модуляция. Так, например, 
в предложении «…Галина называет субсидии, вы-
деляемые правительством этой страны на нужды 
здравоохранения, запрет на  свободное ношение 
оружия, бесплатное образование и более высокий 
уровень зарплат» [2], где к уже имеющемуся ма-
нипуляционному подтексту переводчик добавил 
смысловое развитие, одновременно дающее по-
яснение реалий (здравоохранение, оружие и  так 
далее) для незнающего читателя и склоняющего 
его к рассмотрению ситуации в более негативном 
ключе. Также активно применяется перевод слова 
или фразы аналогом без той же смысловой окра-
ски, например, «Но не все согласны с таким ре-
шением» [2], где слово согласны является пере-
водом to understand. «To understand is to know the 
meaning of something that someone says» [10] (По-

нимать  – ​значит знать значение того, о  чём кто-
то говорит), то есть на русский язык его было бы 
целесообразнее перевести как понимать, но пере-
водчик решил воспользоваться приемом лексиче-
ской замены и  подобрал контекстуальный сино-
ним (согласны), чтобы придать тексту больше дра-
матичности.

В  предложении «На  край земли  – ​от  Трам-
па и Хиллари» [2] автор использует прием наме-
ренного добавления слов и  выражений. Прибав-
ленное автором перевода выражение «от  Трам-
па и  Хиллари» вводит русскоязычного читате-
ля в курс происходящего и, так как упоминаются 
лишь два кандидата, подталкивает его на разду-
мья о плачевном состоянии американского поли-
тического общества, хотя в реальности это может 
быть ложным суждением. С этой же целью пере-
водчик прибегает к вербализации и вводит дисфе-
мизм позорить, что приводит к усилению негатив-
ной экспрессии. Такой негативный оттенок приоб-
ретает данное высказывание в переводе: «Кроме 
того, он позорит Америку», хотя оригинал включа-
ет в себя фразу a bad name / плохая репутация, ко-
торое имеет нейтральную коннотацию.

С более позитивной целью переводчик приме-
няет прием целостного преобразования предло-
жения «“The ones who don’t get it are like Good rid-
dance”, she says» [9] / «Те, кто меня не понимает, 
говорят: “Скатертью дорожка!”,  – ​признается она 
[2]. Переводчик передает смысл высказывания об-
разно, используя русскую пословицу: «Скатертью 
дорожка!» [2]. Согласно Кембриджскому словарю, 
good riddance [11] переводится, скорее, как хоро-
шо, что избавились, то  есть переводчик смягча-
ет значение, ради поддержания эквивалентности 
и нежелания сохранить крайне негативное значе-
ние этого словосочетания в  русскоязычной вер-
сии.

Итак, после проведения сравнительного ана-
лиза оригинала и перевода данной статьи, можно 
с уверенностью сказать, что и автором Элизабет 
Гарон, и  переводчиком употребляется большое 
количество манипуляционных элементов. Одна-
ко, большее число таких единиц введено автором 
оригинала, что указывает на его негативное отно-
шение к  политике Дональда Трампа: например, 
использование приема отожествления кого-либо 
с негативно оцениваемой социальной группой (un-
thinkable) или чрезмерное употребление смысло-
вых пропусков (I  know. We can go). Автор статьи 
пытается манипулировать сознанием читателя, 
навязывая свои идеи и ценности.

Что касается интерпретированного текста, пе-
реводчик ввел большое количество преимуще-
ственно негативных манипуляционных средств 
для усиления значения лексических единиц: мо-
дуляцию (здравоохранение, оружие и так далее), 
добавление негативных единиц (слово нечто или 
резкий с  целью преувеличения действительно-
сти), дисфемистическое переименование (позо-
рит), контекстуальную синонимию (согласен), но-
минализацию (увеличение), а  также целостное 
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преобразование (Скатертью дорожка!). Перевод-
ческий анализ показал, что автор перевода при-
держивается оригинала, однако, иногда добавля-
ет собственные переводческие манипуляционные 
приемы, что также отражает его негативное отно-
шение к президенту Дональду Трампу.

Заключение

Итак, подводя итоги нашего исследования, мы мо-
жем сделать ряд важных выводов.

В  текстах англоязычных СМИ были выявлены 
основные языковые средства манипуляции: мета-
форы – ​эмоционально-окрашенные штампы, кото-
рые легко «внедряются» в память и начинает ока-
зывать воздействие на сознание человека; дисфе-
мизмы и эвфемизмы, так как им достаточно легко 
придать манипуляционный характер путем выбора 
более негативного или более позитивного значе-
ния слова при переводе.

С  целью создания и  закрепления в  сознании 
читателя негативного образа политика авторы 
англоязычных статей СМИ чаще всего прибега-
ют к самым эффективным приемам манипуляции: 
приему программирующей номинации, отожест-
вления кого-либо с негативно оцениваемой соци-
альной группой, прием связывания или причинно-
следственного моделирования, метод смысловой 
антитезы, приему навешивания ярлыков.

В  ходе проведенного сравнительного анализа 
оригиналов англоязычных статей СМИ на матери-
але ВВС, The Guardian и их переводов на матери-
але сайта Иносми были установлены осознанные 
переводческие трансформации, которые вносят 
в текст манипуляционный характер. Наиболее ча-
сто встречающимися переводческими приемами 
в  таком случае являются модуляция, контексту-
альная синонимия, прием намеренного добавле-
ния слов и выражений, перевод слова или фразы 
аналогом без той же смысловой окраски, а также 
дисфемистические и  эвфемистические переиме-
нования.

Перспективы исследования данной темы со-
стоят в  необходимости исследования особенно-
стей осознанной и  неосознанной манипуляции 
в  процессе перевода, которая появляется из-за 
использования тех или иных переводческих транс-
формаций. Необходимо также выяснить, отлича-
ются  ли манипулятивные приемы, применяемые 
в  статьях СМИ социально-политической направ-
ленности от приемов, реализуемых в рамках дру-
гих жанров и стилей.

Поскольку стратегия перевода может как ней-
трализовать, так и передать в полном объеме или 
усилить манипулятивное воздействие, заложен-
ное в оригинал текста англоязычных статей, пере-
водчику следует подходить к  интерпретации ма-
нипулятивных приемов с  пониманием результата 
своей деятельности, эффекта воздействия на ре-
ципиента и  осмысленно применять релевантные 
переводческие трансформации, подбирать соот-

ветствующие эквиваленты, фразеологизмы, сино-
нимы.

Как автор оригинала, так и переводчик долж-
ны полностью осознавать последствия внедре-
ния тех или иных приемов и  средств манипу-
ляции. Поэтому им нужно бережно относиться 
к  каждому слову, как настоящему сокровищу, 
драгоценному камню  – ​жемчугу  – ​символу ду-
ховной чистоты.

Именно так и воспринимается слово в поэтиче-
ской трактовке Ю. М. Лермонтова.
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The main translation trends in the 
interpretation of English-language text 
media sources with a manipulative tendency

Chaley O. V.
Plekhanov Russian University of Economics

The purpose of the study is to determine the degree of influence of 
translation techniques and strategies on the transmission of pub-
lic consciousness manipulation in the interpretation of English-
language media articles into Russian. The author of the article ex-
amines information sources of socio-political orientation on English-
language websites to identify patterns of the use of manipulation 
units. The scientific novelty of this study lies in the fact that it is 
the first to compare the translation options of public consciousness 
manipulation methods into Russian, taking into account the use of 
various translation strategies. As a result of the study, specific trans-
lation strategies were identified when translating English-language 
media articles with a manipulative bias into Russian, and conscious 
translation transformations were identified that introduce a manipu-
lative character into the text.

Keywords: manipulation, manipulation tools, translation manipula-
tion techniques, impact.
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В данной статье рассматривается связь между психоанализом 
и функцией речи, исследуемая через призму теорий Зигмунда 
Фрейда и Жака Лакана. Основное внимание уделяется тому, 
как бессознательное и язык взаимосвязаны, а также как вер-
бализация переживаний может служить ключом к пониманию 
подсознательных желаний. В  своих работах, Жак Лакан ис-
пользовал концепты, позаимствованные из  лингвистики. Та-
ким образом, он подчеркивал неразрывную связь языка и под-
сознательного, не раз говоря о том, что, только, вербализация 
подсознательного может помочь пациентам в их лечении. Ста-
тья анализирует примеры из практики психоанализа, включая 
случаи истерии, и объясняет, как репрезентация через речь по-
могает пациентам осознать и проработать подавленные эмо-
ции. Также обсуждаются концепции символического порядка 
и метафоры в контексте психоаналитической работы, подчер-
кивая важность языка в процессе терапии.

Ключевые слова: бессознательное, язык, Жак Лакан, мета-
фора, метонимия.

Вопрос о  взаимоотношениях психоанализа 
и  лингвистики осложняется двумя факторами. 
С одной стороны, эти отношения находятся в со-
стоянии постоянного развития. В  частности, они 
были настолько глубоко преобразованы работа-
ми Жака Лакана, что есть все основания говорить 
об интеграционном «прорыве лингвистики и пси-
хоанализа навстречу друг другу». С другой сторо-
ны, эти отношения нельзя свести только к одному 
типу эпистемологического взаимодействия. Здесь 
уместно выделить четыре оси интеракций:

1. Психоанализ и язык.
Психоанализ как научная дисциплина в его от-

ношении к явлению, называемому языком.
2. Психоанализ и лингвистика.
Психоанализ как практика и  его отношение 

к  лингвистике, которая берёт своим предметом 
все или часть языковых явлений.

3. Лингвистика и психоанализ.
Лингвистическая наука и её отношение к дан-

ным, выявляемым психоанализом.
4. Лингвистика и бессознательное. [2]
Основным принципом работы психоанализа яв-

ляется изучение функции речи. Фрейд впервые 
показал, что бессознательное и язык тесно связа-
ны – ​зачастую оговорки, экивоки и ошибки в ре-
чи говорящего отражают работу его подсознания. 
Согласно Фрейду, другими примерами подавлен-
ной бессознательности являются неумелые дей-
ствия, несчастные случаи или забывчивость [6]. 
Этой же теории придерживался Жак Лакан, кото-
рый говорил, что подсознательное структурирова-
но как язык. [8]. В рамках движения «Назад к Фре-
йду», Лакан изучал те части теорий Фрейда, кото-
рые были сосредоточены на лингвистике и струк-
туре яыка, а не на поведении эго. Описывая свои 
психоаналитические исследования, Лакан утверж-
дал, что он изучал функцию речи, а не функцию 
эго. Согласно Лакану, исследования эго разду-
вают эго субъекта, тем самым повышая уровень 
его фрустрации и агрессии. Лакан утверждал, что 
аналитический процесс позволяет анализировать 
функцию речи, чтобы изучить бессознательное 
желание. Согласно Лакану, в  бессознательном 
нет ничего, говорящего присутствия [9]. Посколь-
ку, бессознательное связано с языком, единствен-
ным способом изучения бессознательного явля-
ется работа с языком. Психоанализ известен как 
лечение разговорами, хотя связь между языком 
и психоанализом обрела реальное значение толь-
ко благодаря Лакану.

Лакан считал, что бессознательное составля-
ет часть истории субъекта и что бессознательное 
представляет собой главу, подвергнутую цензу-
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ре. Таким образом, речь  – ​это попытка субъекта 
заново открыть истину. Концепция вербализации 
приобретает все большее значение; согласно Ла-
кану, вербализация приводит к тому, что пациент 
вспоминает и описывает свои прошлые травмати-
ческие переживания, находясь в сознании (когда 
он не находится под гипнозом). Решающим фак-
тором является то, что субъект вербализует этот 
опыт на своем родном языке. Таким образом, речь 
субъекта несет в себе следы его речи в первые го-
ды его жизни и воспроизводится заново. Распро-
страненным заблуждением является то, что вер-
бализация субъекта основана на лжи или ошибке. 
Напротив, вербализация раскрывает истину [8].

Успех лечения разговором, также известного 
как метод катарсиса, зависит от способности па-
циента облекать мысли в слова посредством сво-
бодного подбора слов. Благодаря обширным ис-
следованиям связи между произносимым словом 
и идеей, которую оно представляет, Фрейд утверж-
дал, что организация слов, а также их последую-
щая вербализация имеют прямую связь не только 
с когнитивными процессами, но и с кинестетикой. 
В  своем анализе случая “Анны  О.”  – ​пациентки 
Брейера, страдающей острой истерией – ​и Фрейд, 
и Брейер признавали терапевтические преимуще-
ства катарсического метода. Во время своей исте-
рии пациентка, по сути, подавляла боль от смер-
ти своего отца. Симптомы пациентки, варьировав-
шиеся от частичного паралича до сильного кашля, 
полностью исчезли на заключительных этапах ле-
чения, к большому удивлению Фрейда и Брейера. 
[6]

Позже они объяснили выздоровление пациент-
ки тем, что она вербализировала свои пережива-
ния. Лакан указывал, что люди используют речь 
только потому, что человечество состоит из сим-
волов. В своей статье «Функция и поле речи и язы-
ка в психоанализе» Лакан предлагает интерпрета-
цию, основанную на аналогии с браком. Он писал, 
что во  внутрисубъектных отношениях брак и  се-
мейные узы осознаются в символическом поряд-
ке. Субъект принимает табу на  инцест. Это табу 
на инцест состоит из изначального порядка, под-
робно описанного в книге Фрейда «Тотем и табу». 
Имя Отца, у Лакана, обозначает Эдипово табу, по-
зволяющее субъекту осознать и принять это табу, 
и,  таким образом, субъект становится субъектом 
символического порядка. Когда субъект принима-
ет это табу, Имя-Отца иллюстрирует желание ма-
тери, что приводит к  созданию отцовской мета-
форы, которую Лакан называет первоначальной 
метафорой [7]. Когда создается эта метафора, 
подавленное желание и  бессознательное струк-
турируются аналогично языку. Метафора создает 
значение, заменяя название одной вещи на что-то 
другое, но только в сочетании этих двух названий 
формируется идея; происходит сдвиг или скольже-
ние, при котором означаемое переносится с одно-
го означающего на другое, что называется заме-
щением означаемого. Именно процесс сочетания 
и сгущения создает значение, которое возникает 

в точке привязки фразы, в точке, в которой сгуще-
ние пересекается с эквивалентной сетью означа-
ющих в мышлении, и идея рождается в промежут-
ке между двумя сетями, которая, также, являет-
ся точкой объединения. Точка опоры метафоры – ​
это точка, в которой “из бессмыслицы возникает 
смысл” [7]

В рамках метафоры означаемое следует за оз-
начающим; таким образом, означающее автоном-
но по отношению к означаемому и является опре-
деляющим фактором в создании значения. То же 
самое относится и к механизмам метонимии. Ме-
тонимия – ​это перемещение, смена названия (ме-
тонома), замена описательного термина другим, 
не  имеющим отношения к  предмету исследова-
ния. Условия замены зависят от  заранее задан-
ного соотношения между подлежащим термином 
и  заменяемым описательным термином. В  мето-
нимии, в отличие от метафоры, исходное обозна-
чение не  устраняется и  не  стирается; оно сохра-
няется по мере необходимости, для создания зна-
чения, по отношению к замещаемому означающе-
му. Таким образом, метонимия подчиняется более 
строгому набору правил, чем метафора, и требует 
более сложной комбинации означающих. Чтобы 
понять понятия метафоры и метонимии, необходи-
мо изучить понятия означающего и означаемого, 
которые играют определенную роль в  структури-
ровании метафоры и  метонимии. Лакан, исполь-
зовал понятия означающего и  означаемого для 
объяснения взаимосвязи между бессознательным 
и языком. Согласно Соссюру, значение согласует-
ся между означающим и означаемым. Если взять 
дерево в качестве примера, то связь между озна-
чающим деревом и означаемым деревом является 
одновременно семантической и  прочной. Напро-
тив, Лакан утверждал, что отношения между озна-
чающим и означаемым противоречивы, изменчи-
вы и неоднозначны. Лакан формулировал отноше-
ния между означающим и означаемым как «S/s». 
Вместо того, чтобы устанавливать неразрывную 
связь между словом и объектом, на который оно 
указывает, Лакан считал, что существует граница 
между означающим и означаемым [8]

S (означающее)
______________

s (означаемое)
Рис. 1. Представление отношения между означающим 

и означаемым.

Согласно Лакану, наиболее важной характери-
стикой означающего является его принадлежность 
к сети означающих. Смыслообразующая функция 
метафоры становится возможной только благода-
ря сети означающих. Лакан определяет метафору 
как процесс, посредством которого означающее 
заменяет другое означающее. Лакан комментиро-
вал несвязанные отношения между означающим 
и означаемым и связывал этот разрыв с природой 
языка, называя феномен как «сопротивление об-
ретению смысла». Лакан утверждал, что значения 
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не могут быть созданы независимо и становятся 
возможными, только, благодаря метафорам. Ла-
кан объясняет, что метафора и  метонимия необ-
ходимы в процессе создания смысла и что оба они 
должны быть задействованы для создания смыс-
ла. Лакан связывал концепцию метафоры Фрейда 
с  концепцией сгущения. Он ассоциировал Фрей-
довскую концепцию метонимии с концепцией за-
мещения. Согласно Лакану, метонимия – ​это при-
обретение смысла в процессе замены [10].

Лакан предполагал, что означаемое  – ​это ме-
тафорическая конструкция. С другой стороны, ди-
ахроническое перемещение в  сети означающих 
от одного означающего к другому и постоянная пе-
редача значения через различные означающие яв-
ляются примером метонимии [7]. Анализ метафо-
ры и метонимии также подтверждает главенство 
означающего над означаемым, или речи над мыс-
лью, для Лакана в определении знака и в опреде-
лении субъекта в языке. Вслед за помещением оз-
начающего над означаемым, Лакан установил, что 
не субъект производит язык, а скорее, язык про-
изводит субъект. Метафора и метонимия особен-
но важны благодаря той роли, которую они играют 
в  конституировании бессознательного субъекта 
по отношению к сознательному мышлению [3].

Лакан утверждает, что ни одно событие не яв-
ляется случайным и  что каждое событие имеет 
свой собственный истинный смысл. Таким обра-
зом, Лакан рассматривает ошибочные действия 
и симптомы как метафоры [7]. Он утверждал, что 
бессознательное может действовать только по-
средством языка. Лента Мебиуса используется 
Лаканом для описания перехода бессознательно-
го через язык. Лента Мебиуса объясняет этот пе-
реход, демонстрируя, что в определенный момент 
времени сознание и бессознательное идентичны, 
но в то же время различны [8].

.

Рис. 2. Лента Мебиуса

Как показано на рисунке 2, лента Мебиуса обра-
зуется путем скручивания противоположных сто-
рон полосы. Благодаря такому повороту, внешняя 
сторона ленты переходит во внутреннюю, и наобо-
рот, иллюстрируя взаимосвязи между сознатель-
ным и  бессознательным. Таким образом, лента 
Мебиуса иллюстрирует топологическое представ-
ление взаимосвязи между сознательным и  бес-
сознательным в  языке. Иногда, бессознательное 
субъекта может взять верх и  начать наполнять 
информацией язык субъекта [7]. Следовательно, 

бессознательное в языке можно проследить, при-
слушиваясь к тому, что произносит субъект.

Посредством оговорок, ложных выражений, па-
уз, запинок, двусмысленных фраз, двусмысленно-
стей, двойных и  тройных подтекстов, отрицаний, 
невнятных выражений, заикания, невнятного бор-
мотания, неправильных формулировок или иска-
женной речи подавленные желания в  бессозна-
тельном проявляются в  языке [4]. Речь, которая 
меняется в объеме, изменения в стиле повество-
вания и  выборе слов субъектом, также были на-
званы Лаканом бессознательными элементами. 
Это явление называется возвращением подавлен-
ного [7].

Все эти явления являются важными момента-
ми, отражающими обратная сторона бессозна-
тельного в языке, и они могут быть изучены в хо-
де аналитического процесса. По мнению Лакана, 
невозможно обозначить или репрезентировать 
что-либо, кроме невозможности обозначения или 
репрезентации, кроме отсутствия субъекта в  ре-
презентации. Местоположение любого возможно-
го означаемого в метафорическом или метоними-
ческом процессе определяется означающим при 
необходимом перемещении означающего в  про-
цессе производства дискурса; любая возникаю-
щая брешь должна быть закрыта, поскольку дис-
курс – ​это завеса, скрывающая отсутствие озна-
чаемого. Дискурс должен предстать как совокуп-
ность или многообразие, чтобы репрезентировать 
интеллект. Означающее берет на себя роль озна-
чаемого, таким образом, все значения могут быть 
заложены в механизмах самого языка. Именно от-
сутствие означаемого движет самим процессом 
означивания в  его попытке компенсировать этот 
недостаток.

Сочетая соссюровскую лингвистику и  фрей-
дистский психоанализ, лакановское восприятие 
бессознательного опиралось на «словесные пред-
ставления», упомянутые Фрейдом в  книге «Эго 
и Ид». В подтверждение своей теории о том, что 
подсознание структурировано как язык, Лакан 
сравнивает метафору и метонимию с двумя функ-
циями работы со сновидениями Фрейда: сгущени-
ем и вытеснением, соответственно. Согласно Ла-
кану, метафора ведет себя подобно конденсации 
в  том смысле, что означающее, принадлежащее 
к  определенной цепочке значений, может быть 
заменено новым означающим, из другой цепочки 
значений, чтобы получить новое значение. Таким 
образом, метафора появляется как в  повество-
вании, так и  в  сновидениях, когда означающему 
слову приписывается значение, отличное от того, 
которое обычно ассоциируется с  id. Таким обра-
зом, сгущение действует как средство цензуры, 
защищающее эго от образов, побуждений или им-
пульсов, которые оно подавляло. Тесно связанные 
с  метонимией, сновидения также могут подвер-
гаться цензуре посредством вытеснения. Вместо 
того чтобы сжимать образы, побуждения или им-
пульсы в метафору, как это происходит в случае 
с  конденсацией, вытеснение маскирует бессоз-
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нательные репрезентации, заменяя вытесненное 
означающее в цепочке значений другим означаю-
щим из той же цепочки.

В заключение можно отметить, что, хотя Фрейд 
первый разработал метод лечения беседой и про-
демонстрировал, что язык является ключом к по-
ниманию бессознательного, Лакан глубоко ис-
следовал взаимосвязь между бессознательным 
и  языком. Лакан основывал свою клиническую 
практику на изучении языка. Он использовал тео-
ретические знания Фрейда в качестве основы для 
построения своих собственных теорий. Таким об-
разом, Лакан отдавал приоритет изучению функ-
ции речи, в отличие от изучения эго. Лакан считал, 
что символы, которые являются фундаментальны-
ми для цивилизаций, также формируют бессоз-
нательное субъекта. Вербализация переживаний 
не только позволяет пациентам осознать свои по-
давленные эмоции, но и способствует структури-
рованию их бессознательных желаний в символи-
ческом порядке. Психоанализ как метод лечения 
разговором подчеркивает важность языка в про-
цессе терапии, открывая новые горизонты для по-
нимания человеческой психики. Работа с  речью 
становится не просто инструментом для анализа, 
но и средством для достижения внутренней гармо-
нии и исцеления. Таким образом, изучение функ-
ции речи в  контексте психоанализа продолжает 
оставаться актуальным и  значимым направлени-
ем для будущих исследований.
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This article examines the relationship between psychoanalysis and 
the function of speech, explored through the prism of the theories 
of Sigmund Freud and Jacques Lacan. The focus is on how the 
unconscious and language are interconnected, as well as how ver-
balization of experiences can serve as a key to understanding sub-
conscious desires. In his works, Jacques Lacan used concepts bor-
rowed from linguistics. Thus, he emphasized the inseparable con-
nection between language and the subconscious, saying more than 
once that only verbalization of the subconscious can help patients in 
their treatment. The article analyzes examples from the practice of 
psychoanalysis, including cases of hysteria, and explains how rep-
resentation through speech helps patients recognize and process 
repressed emotions. The concepts of symbolic order and metaphor 
in the context of psychoanalytic work are also discussed, emphasiz-
ing the importance of language in the therapy process.

Keywords: unconscious, language, Jacques Lacan, metaphor, me-
tonymy.
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Принимая во  внимание сущностные преобразования, про-
исходящие в  современном информационном пространстве, 
слияние информационных и  коммуникативных технологий, 
изменение роли потребителя информации, активизацию его 
взаимодействия с  масс-медиа, открытие и  освоение новых 
площадок для коммуникативных действий, продолжающуюся 
диффузию жанров, обогащение жанровой палитры медийных 
форм новыми мультимедийными жанрами или их элементами: 
все это закладывает основу для более тщательного исследо-
вания обновленных жанровых форм современного дискурса.
Целью данного исследования стало выявление эффекта и эф-
фективности выстраивания коммуникации с  помощью жанра 
видеоинтервью, влияние на  зрелищность и  продуктивность 
профессионального информационного продукта использу-
емых интервьюером коммуникативных приемов и  техник, 
а  также обозначение преобразований, формирующихся под 
давлением этих процессов в жанрообразующих признаках ви-
деоинтервью.
В  статье подробно анализируются коммуникативные приемы 
и тактики видеоинтервью, применяемые журналистом, полити-
ком, актрисой К. Собчак в ее передаче «Осторожно, Собчак!».
Полученные результаты: исследование с  помощью контент-
анализа, дискурс-анализа, описательного, структурного и сти-
листического анализа и экстраполяция данных, обосновывает 
критерии успешного видеоинтервью, выявляет наиболее ча-
стотные и плодотворные в формировании под заданные цели 
дискурса коммуникативные приемы интервьюера, влияющие 
на  эффективность предлагаемой аудитории коммуникации 
и  на  качественность выполнения своих профессиональных 
обязанностей интервьюера.

Ключевые слова: видеоинтервью, коммуникативные приемы, 
манипулятивные техники, конвергенция, медийные личности.

В современном информационном пространстве 
два основных направления способствуют форми-
рованию особенностей интервью на  новых плат-
формах, например, VK видео: во‑первых, конвер-
гентные процессы коммуникативного простран-
ства, изменяющие и роли коммуникаторов, и три-
единый процесс предоставления информации: 
на всех стадиях от сбора до презентации инфор-
мационного продукта [1, с.  77]. Во-вторых, иные 
взаимодействия аудитории с  масс-медиа и,  как 
следствие, формирование не  столько зрителя-
читателя, а просьюмера [2, с. 60]. И на базе этих 
тенденций опытные коммуникаторы формируют 
собственный базовый набор приемов и техник для 
достижения цели коммуникации. Выявлению ха-
рактеристик обновленного жанра интервью на но-
вых платформах и  оценке приемов интервьюера 
и посвящено данное исследование.
1.	 На первом этапе исследования определим его 

теоретическое обоснование.
Жанр  – ​устойчивая форма произведения, по-

зволяющая журналисту использовать ее в  ка-
честве шаблона для своих материалов [3, с.  11]. 
Являясь формой хранения социального опыта [4, 
с. 40], жанр не застывает навсегда на одном из ме-
тодов, а склонен к постоянным изменениям. Имен-
но данная тенденция отчетливо проявляет себя 
в  современном коммуникативном пространстве, 
совмещая технологии продвижения и журналисти-
ки [5; 6].

Интервью представляет собой коммуникатив-
ный акт в вопросно-ответной форме, задачей ко-
торого является выявление мнений, взглядов, по-
зиций, относительно волнующих общество тем [7, 
с. 16]. Многоформатность и многоплановость де-
финиции интервью формируют его особый статус. 
Для любого коммуникатора интервью это и метод, 
и жанр, причем жанр, сформированный под очень 
разные задачи от опросных, анкетных форм, к мо-
нологичности подачи актуальной информацию под 
предлогом писем читателей, от  провокационных 
и  манипулятивных к  задачам пиар-продвижения, 
от обучающих к рекреационным, от задач инфор-
мирования аудитории к самопрезентации в бесе-
де.

Наиболее полным в использовании средств вы-
разительности информации является визуальное 
интервью [8, с.  5]. Образ героя, его мимика, ре-
акция на  вопросы, эмоции, включенность допол-
нительной аудиовизуальной информации об  ин-
тервьюируемом, работа коммуникатора в  кадре, 
череда применяемых приемов и  вербализация 
чувств коммуникатора зрелищны для аудитории 
и легки для потребления.
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Коммуникативный акт, в  свою очередь  – ​это 
процесс обмена информацией между ее носителя-
ми, целью которого является словесное побужде-
ние к действиям. Чаще всего он происходит через 
вербальный и визуальный каналы [9, с. 15].

С  позиций современных подходов дискурс  – ​
это сложное коммуникативное явление, включаю-
щее, кроме текста, еще и экстралингвистические 
факторы (знания о  мире, мнения, установки, це-
ли адресата), необходимые для понимания текста. 
Наиболее полно понятие дискурса выражено в ра-
ботах исследователя Т. А. Ван Дейка: «дискурс – ​
это сложное единство языковой формы, значения 
и  действия, которое могло  бы быть наилучшим 
образом охарактеризовано с  помощью понятия 
коммуникативного события или коммуникативно-
го акта. Преимущество такого понимания состоит 
в том, что дискурс/…/ не ограничивается рамками 
конкретного языкового высказывания, т.е. рамка-
ми текста или самого диалога» [10, с. 121–122].

2. На  втором этапе исследование сосредото-
чило свое внимание на анализе проявления жан-
ровых особенностей видеоинтервью с  помощью 
коммуникативных приемов и техник в программе 
К. Собчак «Осторожно, Собчак!». Данный этап бу-
дет поделен на  подэтапы в  связи с  различными 
задачами исследования: на первом подэтапе рас-
смотрим формы подготовки коммуникатора к ин-
тервью. Второй подэтап: использование интервью-
ером различных типов вопросов для создания тре-
буемого коммуникативного пространства и реали-
зации целей интервью и третий подэтап: исследо-
вание речевых приемов коммуникатора и реакция 
на них его визави.

Объектом исследования стали 147 интервью 
за 2020–2022 гг., отобранные методом случайной 
выборки.

При исследовании будем придерживаться по-
нятия введенного О. Я. Гойхманом: речевые такти-
ки – ​это «речевые приемы, позволяющие достичь 
поставленных целей в конкретной ситуации» [11, 
с.  208], применяя здесь расширение значения 
предложенной дефиниции до  тактик коммуника-
ции, но, помня специфику жанра, отдавать пред-
почтение будем речевым приемам [12]:

А)  Опытность коммуникатора в  выборе так-
тик для осуществления интервью сказывается 
еще на  стадии подбора интервьюируемого. Мно-
голетний образ скандального и  провокационно-
го журналиста предопределяет отношение интер-
вьюируемых к процессу интервью: персоны, при-
глашенные на  интервью, ведут себя настороже-
но и несколько конфликтно в общении с Собчак. 
А  сама журналистка подбирает тактику исходя 
не из принадлежности, приглашенного инфлюен-
сера к определенной профессиональной или ста-
тусной категории, а исходя из личностных качеств 
и  особенностей интервьюируемого и  возможных 
скандальных событий вокруг него.

Зрелищность и  оценочность как жанрообра-
зующие характеристики видеоинтервью, подбор 
и  сочетание его монтажных кусков, динамика 

и  статика, станут следующей составляющей вы-
бранных коммуникатором тактик. Статичные ка-
дры интервью, интервьюер разбавляет чаще всего 
вставками из поездки на машине к пункту назна-
чения, в ходе которой журналистка так же задает 
интервьюируемому вопросы, либо начинает или 
завершает интервью в зале для занятия йогой или 
бане. Зритель увидит конечный смонтированный 
продукт, демонстрирующий динамику смены про-
странственных и временных кадров.

До  интервью журналистку занимает и  созда-
ние будущего коммуникативного пространства. 
К. Собчак тщательно подбирает тактику и подход 
в каждом конкретном случае, обладая определен-
ным количеством цитат о визави или из его твор-
чества. Свою речь коммуникатор формирует та-
ким образом, чтобы максимально точно попасть 
в болевую точку своего гостя.

Яркой жанровой особенностью интервью Соб-
чак и  коммуникативной тактикой становится их 
схожесть с  дебатами. Журналист часто спорит 
с гостями, пытаясь донести свою позицию или убе-
дить гостя в наличии у него предполагаемой ком-
муникатором точки зрения или позиции.

Б)  На  втором подэтапе исследование ставит 
своей задачей изучение и анализ использования 
в  интервью различных типов и  видов вопросов. 
Подбор видов вопросов становится для интервью-
ера одной из основных технологий сбора инфор-
мации при проведении интервью, т.е. методом, 
а в дальнейшем при монтаже интервью-жанра тех-
нологическими приемами для уже готового сюже-
та или распределения подтем и поворотов внутри 
жанровой формы.

В  своих интервью К.  Собчак использует поч-
ти все виды и  типы вопросов, отдает предпочте-
ние открытым вопросам (62%), информационные 
(фактологические) вопросы используются в  44% 
исследованных интервью, управляющие в  58% 
и  поведенческие (из  которых больше всего про-
воцирующих)  – ​78%. Часто Собчак использует 
и вопросы-ловушки – ​они встречались в 42% ин-
тервью. Результаты исследования представлены 
в следующей таблице (см. табл. 1).

В) Третий подэтап исследования выявил ком-
муникативные тактики и  речевые ходы, исполь-
зуемые в видеоинтервью журналистом К. Собчак 
[13].

Провокация  – ​один из  основных и  наиболее 
часто используемых приемов журналиста. На-
пример, выпуск с  блогером Идой Галич (январь 
2021 г.):

К.С.  – ​Смотри, всегда считалось, что насто-
ящая девушка сексуальная, красивая, <…> Вы 
в своих вайнах не то, что популяризировали, что 
вы бухаете, а ты просто создала другой женский 
образ, что в принципе с девочками винчика по-
пили, пивасика дернули и это нормально.

И.Г. – ​А знаешь в чем фишка? Мы показали со-
временных девочек.

К.С. – ​Ну да, что типа пацанам можно и нам 
тоже можно. Это была такая история.



407

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
И.Г. – ​Да нет, не в этом плане. Не было ника-

кой гендерной борьбы, Ксюша, пожалуйста, оста-
новись (смеется).

К.С.  – ​Какой борьбы? Ну  я  не  говорю, что 
борьбы, но это важный жест, что мы такие же 
как мужики, мы можем бухать.

Таблица 1. Использование вопросов в программе «Осторожно, Собчак!»

Имена интервью-
ируемых

Виды вопросов

Информационные Управляющие Поведенческие

Ида Галич 23% 38% 39%

Открывающие 8%. Фильтрующие 1%
Уточняющие 19%. Вопросы-подсказки 10%

Суггестивные 3%
Усилительные 8%
Намекающие 11%
Провоцирующие 17%

Регина Тодо-
ренко

29% 41% 30%

Открывающие 15%. Фильтрующие 9%
Уточняющие 10%. Переходные 4%
Вопросы-подсказки 3%

Суггестивные 8%
Намекающие 10%
Провоцирующие‑12%

Милош Бикович 50% 50% 0%

Открывающие 32%. Фильтрующие 4%
Уточняющие 13%. Вопросы-подсказки 1%

Рената Литви-
нова

56% 44% 0%

Открывающие 30%. Уточняющие 9%
Вопросы-подсказки 1%. Переходные 4%

Алсу 45% 44% 23%

Открывающие 9%. Уточняющие 16%
Вопросы-подсказки 17%. Фильтрующие 2%

Намекающие 11%
Провоцирующие‑12%

Ольга Серябкина 32% 31% 30%

Открывающие 5%. Фильтрующие 8%
Уточняющие 10%. Переходные 6%
Вопросы-подсказки 2%

Намекающие 15%
Провоцирующие‑15%

Гай Германика 38% 39% 23%

Открывающие 20%. Уточняющие 6%
Фильтрующие 13%

Намекающие 12%
Провоцирующие‑11%

Прием провокации был задуман, чтобы вы-
вести Иду на  отрицательные эмоции, услышать 
еще что-то, за что можно зацепиться и раскрутить 
мысль о гендерном противостоянии, но пришлось 
отступить и  замаскировать неудавшийся прием 
примирительной фразой о схожем восприятии, ис-
пользуя прием «уверение партнера в понимании» 
и мнимый комплимент: «Ну подожди, мы с тобой 
говорим об одном и том же. Так что ты со мной 
споришь? Я тебя сравниваю с лучшими пред-
ставителями, как в  свое время там Коко Ша-
нель первая сказала: «А почему только мужи-
ки могут ходить в костюмах брючных, женщи-
на тоже будет в них ходить». Понимаешь, с кем 
я вообще тебя сравниваю то? Гордись! Теперь 
люди подумают, что ты мне денег заплатила».

Следующий часто используемый коммуника-
тивный прием интервьюера: отсутствие вопроси-
тельной интонации. Многие вопросы К.  Собчак 
проговаривает, как утверждения, которые благо-
даря интонации становятся способом манипулиро-
вания. Утвердительная форма в речи определяет 
Собчак в  качестве лидера выстраиваемого дис-
курса. Цель: запутать интервьюируемого и  навя-
зать ему или аудитории определенное мнение.

Набор коммуникативных тактик в  целях эпа-
тажа интервьюер расширяет до  запредельных 
границ: злоупотребляя приемом «газлайтинга», 
цель которого – ​заставить человека сомневаться 
в адекватности своего восприятия действительно-
сти, заставить рефлексировать и,  как следствие, 
раскрыть еще не озвученную ранее информацию. 
Не забывая снабжать выстаиваемый дискурс при-
емами «наклеивания ярлыков» и  подмены поня-
тий, К. Собчак сильно давит на интервьюируемо-
го, желая получить конкретный ответ.

И.Г. – ​У меня есть мнение, что я против гей-па-
радов. Я не против…

К.С. – ​Ты против гей-парадов?
И.Г.  – ​Да  я  просто считаю, что неправильное 

слово подобрали. Я  не  против нужно понимать, 
ты ж блин нарежешь, что я против геев.

К.С. – ​А вот не оправдывайся /…/
Далее визави приходится перейти на крик, что-

бы хоть как-то достучаться до интервьюера: «Да я 
не оправдываюсь (крича)» и еще через реплику: 
«Ксюша, Ксюшаааааа – ​закричала Ида, желая пе-
ребить поток мысли Ксении». И в дальнейшем вза-
имодействии интервьюер демонстративно не же-
лает слышать то, что говорит ей гость, формируя 



№
 9

 2
02

5 
 [С

ПО
]

408

провокационный дискурс, раздувая его до сенса-
ции. Жанровые особенности интервью «в прямом 
эфире» давят на гостя, не давая ему возможности 
обдумать ответ. Повод: опубликованное стихотво-
рение Иды Галич от 1 февраля 2014 года в соци-
альных сетях под нецензурным названием. Прием 
«наклеивания ярлыков» также применен.

К.С. – ​Что тебе стыдно за название? Как раз 
последовательная позиция. Что стесняться, 
у многих в нашей стране такая позиция.

И.Г. – ​Так тихо, ты делаешь из меня…
К.С. – ​Гомофоба – ​подхватила Ксения.
Применена тактика выстраивания коммуни-

кации под цель интервьюера: привести визави 
в  эмоциональное состояние, когда контролиро-
вать свою речь становится трудно. После чего 
вопросы, заданные прямо «в лоб» будут самыми 
плодотворными. Подобный прием опознан зрите-
лями и осужден в комментариях: «Трудно воздер-
жаться от  комментария, но Ксения Собчак часто 
передёргивает факты и будто не пытается понять, 
что ей отвечают».

Провокация в исполнении К. Собчак многоли-
ка, почти всегда действенна и  подкреплена еще 
двумя тактиками: аргументом-призывом и  прием 
переупрощения. Так в интервью с Региной Тодо-
ренко (февраль 2020), интервьюер через завуали-
рованные вопросы пыталась вывести интервьюи-
руемую на эмоции: «Мне кажется, что твоя самая 
большая сила как бренд «Регина Тодоренко», 
твоя самая большая сила и твоя самая большая 
слабость одновременно – ​это как раз то, что ты 
не меняешься. Ты милая, позитивная, веселая, 
хохлушка-хохотушка. Прием «сравнение» ну-
жен журналисту чтобы упрекнуть в неискренности 
визави и подтолкнуть к желанию оправдываться. 
Но гость мило улыбается, игнорируя истинный по-
сыл фразы. Ни аргумент-призыв, ни прием переу-
прощения, используемый К. Собчак в данном слу-
чае, не дал ожидаемого результата.

Приемы, многократно использованные К. Соб-
чак в  выстаиваемых дискурсах весьма различ-
ны по эффективности, но  задачу заинтересован-
ности в просмотре таких шоу обеспечивают. (См. 
табл. 2.)

Таблица 2. Речевые тактики влияния в программе «Осторожно, Собчак!»

Использование тактик положительного влияния Интервьюируемые

Ида Га-
лич

Регина 
Тодорен-

ко

Милош 
Бикович

Рената 
Литви-
нова

Алсу Ольга Се-
рябкина

Гай Гер-
маника

Тактика рефрейминга  - - - -  -

Тактика «да, но…»  - - -  -  

Аргумент-призыв        

Комплексный вопрос -  -   -  

Переупрощение    - - -  

Уверение партнера в понимании  - - - - - -

Проявления уважения и предусмотрительности  -   - - -

Воздействие на самолюбие   - - -  -

Эвфемизмы	 -  -  -   

Сенсация - - - -  - - -

Комплимент  - -  -  -

Речь интервьюера изобилует контрастными 
сравнениями, направленными на создание эмоций 
и  определенных реакций у  визави. Интервьюер 
справляется со своей задачей, когда целью явля-
ется навязывание своего представления о герое. 
Доброжелательность К. Собчак весьма иронична: 
«Слушай, ты же на самом деле одна из немно-
гих людей, это сейчас дико сложно, кто сохра-
нил и  в  Украине, и  в  России огромную попу-
лярность. Вот как у  тебя это получилось? Ты 
реально сумела найти какой-то баланс и  там, 
и  там остаться суперзвездой!». Журналист-
ка на  каждом шагу разбрасывает ловушки, при-
тупляющие бдительность: «стала суперзвездой». 
Ловушки гость игнорирует. Но  К.  Собчак доби-
вается своей цели: использовав намекающий во-
прос: Регина отвечает по запланированному сце-

нарию, разговор переходит в политическое поле, 
где гостья не сильна.

Солидный перечень интервьюируемых дает 
возможность исследованию выявить и явные про-
валы используемых тактик К.  Собчак. Встречая 
достойное противостояние, она уходит в  другие 
темы и даже сама «ловится» на вопросы инфлю-
енсеров. В общении с гостем, умеющим дискути-
ровать на  равных, журналистке ничего не  оста-
ется, как смягчить свой накал, пример: интервью 
с актером Милошом Биковичем (март 2020). Гость 
в  течение всего диалога умело отстаивает свою 
обоснованную точку зрения. Интервьюер, натал-
киваясь на  сопротивление и  умелый обход ее 
вопросов-ловушек, отходит от  первоначального 
курса интервью и маскирует неудачу использова-
нием приема вербализации своих чувств: «Это ди-
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ко интересно и вообще удивительно, что я собира-
лась поговорить с тобой вообще о других вещах, 
но то, что ты говоришь дико интересно, мне очень 
хочется тебя понять». На что Милош констатиру-
ет любовь журналистки к подмене понятий. Зри-
телям пришелся по душе такой формат интервью, 
так как перевес авторитетности интервьюера – ​от-
сутствовал. Перевес, который не  предполагают 
жанровые основы интервью: ведь цель жанра рас-
крыть личность интервьюируемого.

В интервью с Ренатой Литвиновой (март 2020), 
К.  Собчак предпочтительно молчала или сама 
отвечала на  вопросы от  Ренаты. Гостья уходила 
от ответа фразами «Так же, как и вы, Ксения» или 
«А, вы то не знаете, Ксения». Когда визави все же 
отвечала на  вопрос, её рассказ состоял из  мно-
жества отступлений, подробностей, которые уточ-
няла Ксения и потому ход интервью существенно 
менялся. Литвинова сложный для интервью персо-
наж, вязкость ее риторики и вплетенные в поток 
сознания вопросы к  интервьюеру меняют облик 
привычного формата интервью.

К.С. – ​<…> энергия Земфиры, ну мы все зна-
ем, что она и с характером и по-разному может 
реагировать эмоционально на  какие-то вещи, 
и вы как вы это терпите, это же очень сложно 
все?

Р. Л. – ​Я, кстати, ничего такого не терплю. Вот 
я не понимаю, как вот можно находится в вечном 
поиске любимых людей? Вот вы как себе это сами 
рассматриваете? Вот как вот вы с легкостью мо-
жете взять и бах! Столько лет? Хотя вот это тоже 
на меня очень похоже раз и изменить свою жизнь.

Прием «усиления» единственный способ удер-
жать главенство над диалогом в  случае Ренаты 
Литвиновой. Наиболее показателен на  этот счет 
отрывок диалога о  странном завещании поклон-
ника Литвиновой. Усиление помогает Ксении 
вернуть себе внимание и  переключить разговор 
на  другую тему: « Да  ладно, ну,  Рената, ну  вы 
что? Ну,  это  же абсолютно про вас: смерть 
с косой пришла, ком бросила. Я бы пошла да-
же бесплатно! Это же «life time experience», Ре-
нат. Вы внукам бы рассказывали!».

В интервью с певицей Алсу (февраль 2020), пе-
ретягивания внимания на себя не было, но К. Соб-
чак использовала прием провокации. Применив 
череду намекающих вопросов, К. Собчак задала 
максимально прямой вопрос о  победе Микаэлы, 
дочери Алсу, на шоу «Голос. Дети»: «Скажи, Ал-
су, ты покупала голоса». На  что получила пря-
мой утвердительный ответ, и поля для манипуля-
ции не осталось.

Часто используемым приемом является иска-
жение фактов. Вопрос о противостоянии А. Пуга-
чевой и Алсу из-за голосования на этом детском 
конкурсе сформирован на основе несколько при-
емов: провокации, контраста, аргумента-призыва 
и искажения фактов. В данном диалоге мы наблю-
даем, как интервьюер намеренно утрирует и иска-
жает факты, добавляя им субъективную эмоцио-
нальную оценку, которая должна задеть героя.

К.С. – ​Подожди, я помню много лет назад од-
но из первых твоих выступлений – ​она тебя ку-
да-то выводит и  говорит: «Вот познакомьтесь 
с этой девочкой». Сама Алла Пугачева в свое 
время выводит такую  же звездную девочку 
и говорит, что она далеко пойдет, но сама спу-
стя 20 лет совсем по-другому реагирует, поче-
му?

А. – ​Ксюш, я не могу ответить на этот вопрос. 
Я думаю можно задать этот вопрос Алле Борисов-
не. Я ни за кого не могу ответить. Ну вот, они при-
няли такую позицию. У них такое мнение.

Аргумент журналиста не  спровоцировал ожи-
даемую эмоциональную реакцию. И если в разго-
воре с Алсу К. Собчак не часто задавала провока-
ционные вопросы, то в ситуации с Ольгой Серяб-
киной (ноябрь 2019), журналистка на протяжении 
всего интервью пыталась получить ответ на глав-
ный вопрос про романтические отношения с Фаде-
евым. Несколько раз Ксения меняла тактику, че-
редуя откровенные и  завуалированные вопросы, 
использовала эвфемизмы или вновь задавала во-
прос «в лоб». Так интервьюер пыталась нащупать 
болевое место, чтобы вывести гостя на  открове-
ние. В  этом интервью журналистка использует 
приемы давления на гостя: провокацию, навеши-
вания ярлыков, искажения фактов, еще один: де-
монстрирующий мнимое принудительное едино-
душие. К. Собчак прежде чем озвучить свою пози-
цию часто говорит «согласись», так психологиче-
ски перетягивает человека на свою сторону, дела-
ет его лояльным к своей мысли.

Поводя итог проведенного исследования, мож-
но констатировать следующее:

Во-первых, освоенные коммуникативные пло-
щадки, такие как видеохостинги, соцсети, мес-
сенджеры и др. способствуют диффузии жанров, 
расширению жанрообразующих признаков тради-
ционных форм и появлению новых. Жанр видео-
интервью оторвавшись от  своих журналистских 
задач превратился на сегодняшний день в способ 
создания устойчивого бренда интервьюера, фор-
му контент-маркетинга и монетизации.

Во-вторых, успех популяризации интервью 
во  много зависит от  запроса аудитории на  полу-
чаемую информацию. Тенденции развития ви-
деоинтервью говорят о том, что жанр портретно-
личностного интервью с известными людьми оста-
ется популярным. На втором месте по количеству 
возрастающих просмотров экспертное интервью 
в формате документалистики.

В-третьих, эффективность коммуникации опре-
деляется сложным сплетением всех элементов. 
Современный интервьюер формирует коммуни-
кативное пространство согласно всем составляю-
щим дискурсивного поля: от выбора героя, аудио-
визуального фона, на котором он наиболее безза-
щитен под выбранные цели коммуникации, до от-
бора речевых приемов и тактик, созданных с нео-
жиданными и провокационными, формирующими 
сенсацию, элементами.
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В-четвертых, современные возможности кон-
вергенции формируют новые законы взаимодей-
ствия аудитории с  масс-медиа и  коммуникатора 
с аудиторией. Зритель преобразуется в просьюме-
ра, сам выполняя роли коммуникатора, критика, 
публициста, что обязывает профессионально ме-
няться интервьюера и  расширяет жанровую обо-
лочку интервью: комментарии под видео продол-
жают диалог интервью, уже не абстрактно вклю-
чая в него третью сторону: зрителя.

В-пятых, основными коммуникативными при-
емами К. Собчак в программе «Осторожно, Соб-
чак!» являются манипулятивные тактики: прово-
кация, контраст, неожиданность, вопрос-ловушка, 
игнорирование слов и действий визави, давление 
на  интервьюируемого. Целью коммуникации ча-
сто является воздействие на болевые точки ком-
муниканта для потери им контроля над собой и си-
туацией. Кроме этого коммуникация, предлагае-
мая К. Собчак включает в себя приемы слушанья: 
поддакивание, юмор, внесение элемента нефор-
мальности и  тактики положительного влияния: 
аргумент-призыв, комплексный вопрос, вербали-
зация эмоций как своих, так и  гостя. Остальные 
применяемые тактики в  диалоге К.  Собчак с  го-
стем – ​второстепенны.
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Interview genre: communication techniques

Kovalchuk N. V., Shcherbakova I. V.
Don State Technical University

Taking into account the essential transformations taking place in the 
modern information space, the merging of information and commu-
nication technologies, the changing role of the consumer of informa-
tion, the activation of his interaction with the mass media, the open-
ing and development of new platforms for communicative actions, 
the ongoing diffusion of genres, the enrichment of the genre palette 
of media forms with new multimedia genres or their elements: all this 
lays the foundation for a more thorough study of the updated genre 
forms of modern discourse.
The purpose of this study was to identify the effect and effectiveness 
of building communication using the genre of video interviews, the 
impact on the entertainment and productivity of the professional in-
formation product of the communicative techniques and techniques 
used by the interviewer, as well as the designation of transforma-
tions formed under the pressure of these processes in the genre-
forming features of video interviews.
The article analyzes in detail the communicative techniques and tac-
tics of video interviews used by journalist, politician, film and televi-
sion actress, K. Sobchak in her program “Ostorozhno, Sobchak!”
The results obtained: research using content analysis, discourse 
analysis, descriptive, structural and stylistic analysis and extrapo-
lation of data substantiates the criteria for a successful video inter-
view, identifies the most frequent and fruitful in the formation of the 
interviewer’s communicative techniques for the given goals of the 
discourse, which affect the effectiveness of the proposed audience 
of communication and the quality of the performance of their profes-
sional duties as an interviewer.

Keywords: video interview, communicative techniques, manipula-
tive techniques, convergence, media personalities.
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Формирование информационной образовательной среды 
(ИОС) в  российских вузах является ключевым направлени-
ем национального проекта «Образование» и  стратегическим 
приоритетом в эпоху цифровой трансформации. Актуальность 
данного процесса чрезвычайно высока и  обусловлена ком-
плексом внешних и внутренних факторов. Это не просто мода 
на  технологии, а  стратегическая необходимость. Формирова-
ние современной информационной образовательной среды 
в российских вузах обусловлено глобальными трендами циф-
ровизации, государственной политикой в области образования 
и  технологий, социальным запросом от  студентов и  работо-
дателей, экономической необходимостью повышения эффек-
тивности самого вуза, вызовами современности, требующими 
устойчивости и гибкости. Цель данного исследования – ​теоре-
тически изучить этот сложный, многокомпонентный процесс, 
включающий не только внедрение технологий, но и изменение 
содержания образования, методик преподавания и управлен-
ческих моделей. Успех в этом направлении определит конку-
рентоспособность как отдельных вузов, так и всей российской 
системы высшего образования в XXI веке.

Ключевые слова: информационная образовательная среда, 
высшие учебные заведения, цифровизация, эффективность 
вуза, цифровая трансформация.

Формирование информационной образова-
тельной среды в российских вузах – ​это сложный, 
многогранный и непрерывный процесс. Он уже пе-
решел от стадии точечной автоматизации к созда-
нию целостной цифровой экосистемы, интегриро-
ванной в академическую жизнь. Успех этого про-
цесса зависит от слаженной работы четырех ком-
понентов: финансирования (государство и  вуз), 
технологий (инфраструктура), людей (подготовка 
преподавателей и принятие студентами) и норма-
тивного регулирования. Только данный баланс по-
зволит создать по-настоящему эффективную, до-
ступную и безопасную среду для подготовки кон-
курентоспособных специалистов будущего.

Формирование информационной образова-
тельной среды (ИОС) в высших учебных заведе-
ниях России связано с активным внедрением ин-
формационных и телекоммуникационных техноло-
гий в сферу высшего образования [5].

Основная цель ИОС – ​обеспечение возможно-
сти удалённого интерактивного доступа ко  всем 
образовательным ресурсам университета. ИОС – ​
это сложная система, объединяющая людей (сту-
дентов, преподавателей, администраторов), про-
цессы (обучение, оценка, администрирование) 
и  технологии (ПО, оборудование, контент). Глав-
ная ценность – ​предоставить равные и качествен-
ные образовательные возможности независимо 
от местоположения и времени. Задачи ИОС ком-
плексные. Успех зависит не  только от  IT-отдела, 
но  и  от  готовности преподавателей, отлаженных 
административных процедур и  стратегического 
видения руководства.

Экономика будущего требует от специалистов 
цифровой грамотности, умения работать с  боль-
шими данными, искусственным интеллектом и ки-
берфизическими системами. Вуз должен не толь-
ко рассказывать об этом, но и быть живой моде-
лью такой среды. Конкурентное преимущество 
государства и отдельного человека определяется 
способностью к  непрерывному обучению и  гене-
рации новых знаний. ИОС становится фундамен-
том для обучения на протяжении всей жизни. Кон-
куренция на  международном рынке образования 
обязывает российские вузы соответствовать ми-
ровым стандартам. Без современной ИОС привле-
чение иностранных студентов и интеграция в glob-
al academic community невозможны [7].

Реализация национальных проектов  – ​прежде 
всего, нацпроект «Образование» и федеральный 
проект «Цифровая образовательная среда» – ​за-
дают прямые ориентиры на  цифровизацию всех 
уровней образования, включая высшее. Пра-
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вительство РФ утвердило стратегии цифровой 
трансформации различных отраслей, включая об-
разование. Вузы являются ключевыми драйвера-
ми и полигонами для этой трансформации.

В  свете текущих геополитических реалий осо-
бую актуальность приобретает развитие и  вне-
дрение отечественного программного обеспече-
ния и образовательных платформ. Формирование 
ИОС на базе российского софта (как альтернати-
вы зарубежным Moodle, Canvas, Google Classroom 
и  Microsoft Teams) стало вопросом национальной 
безопасности и  устойчивости системы образова-
ния [9].

Новое поколение студентов привыкло получать 
информацию быстро, интерактивно и  в  любое 
время. Традиционная лекционно-семинарская мо-
дель без цифровой поддержки для них неэффек-
тивна и неинтересна. Рынок ждет от выпускников 
не только теоретических знаний, но и умения ра-
ботать в  цифровой среде: использовать специа-
лизированное ПО, сотрудничать удаленно, управ-
лять проектами в digital-пространстве. Вуз должен 
смоделировать эту среду.

ИОС позволяет предоставлять качественное 
образование людям с  ограниченными возможно-
стями здоровья, жителям удаленных регионов, 
а также тем, кто совмещает учебу с работой (дис-
танционное обучение). ИОС позволяет отслежи-
вать прогресс каждого студента, выявлять его сла-
бые и  сильные стороны и  предлагать индивиду-
альные образовательные траектории с  помощью 
адаптивных курсов и аналитики.

Возможность внедрять смешанное обучение 
(blended learning), flipped classroom («переверну-
тый класс»), массовые открытые онлайн-курсы 
(МООК) повышает вовлеченность и  качество 
усвоения материала. Цифровизация зачетно-
экзаменационных процедур, систем документо-
оборота, планирования расписания и  т.д. выс-
вобождает время преподавателей для научной 
и  творческой работы со  студентами. Необходи-
мость работать в  ИОС стимулирует преподава-
телей осваивать новые цифровые инструменты 
и педагогические методики, что повышает их про-
фессиональный уровень [7].

Этапы формирования ИОС в российских вузах 
следующие:

1. Этап «До-цифровой» (концентрация в печат-
ных изданиях). Основой ИОС были материальные, 
аналоговые носители. Ключевые ресурсы  – ​это 
лекционные конспекты (рукописные, машинопис-
ные), учебники, методические пособия, моногра-
фии в  библиотечных фондах, научные журналы 
в бумажном виде. Характер взаимодействия – ​ли-
нейный, «преподаватель → студент». Доступ к ин-
формации был ограничен физическим присут-
ствием в библиотеке или аудитории.

2. Этап «Компьютеризации» (внедрение ком-
пьютерной техники)  – ​начало перехода инфор-
мации в  цифровую форму. Компьютер  – ​это ин-
струмент для создания и  хранения информации, 
но еще не для её обмена. Ключевыми технологи-

ями здесь стали персональные компьютеры (ПК) 
и  постоянные запоминающие устройства (диске-
ты, жесткие диски), текстовые редакторы (Lexi-
con, WordPerfect, позднее MS Word), электронные 
таблицы, базы данных. Появились первые цифро-
вые версии учебных материалов (например, рас-
печатанные методички), но  обмен ими все еще 
шел через дискеты.

3. Этап «Персонализации и  автоматизации» 
(массовое появление ПК). Компьютер становит-
ся персональным инструментом каждого участ-
ника образовательного процесса. На  первый 
план выходит не просто хранение, но и управле-
ние процессами. Электронные образовательные 
ресурсы (ЭОР) на  данном этап  – ​это электрон-
ные учебники, тренажеры, тестирующие про-
граммы. Электронный деканат, система записи 
на  курсы, электронная приемная комиссия по-
зволило значительно сократить бумажную рабо-
ту. ИОС начинает делиться на две составляющие: 
учебно-методическую (ЭОР) и административно-
управленческую.

4. Этап «Интеграции» (локальные сети и общие 
ресурсы). Компьютеры перестают быть изолиро-
ванными. Формируется единое информационное 
пространство вуза. Локальная вычислительная 
сеть (ЛВС) объединила компьютеры внутри корпу-
сов и кафедр. Системы электронного документоо-
борота (СЭД) стала применяться для управления 
внутренними процессами. Появилась электронная 
библиотека (ЭБС), обеспечивающая централизо-
ванный доступ к  оцифрованным книгам, учебни-
кам и  научным журналам (как собственным, так 
и  коммерческим, «Юрайт», «Лань»). Интранет-
порталы стали единой точкой входа для студентов 
и  сотрудников. Информация становится общей 
и доступной внутри вуза, исчезает необходимость 
в ее физическом переносе.

5. Этап «Глобализации и  доступности» (эра 
Интернета) привел к  стиранию географических 
и  временных границ. Вузовая ИОС становится 
частью глобального информационного простран-
ства. Ключевые изменения связаны с появлением 
систем дистанционного обучения (Moodle, Black-
board, позже  – ​собственные платформы). Вузы 
стали размещать свои курсы на платформах типа 
«Открытое образование». Хранение данных и ра-
бота с сервисами приосходит напрямую через бра-
узер. Видеоконференцсвязь, чаты, форумы созда-
ны для взаимодействия между студентами и пре-
подавателями в реальном времени. Доступ к об-
разовательным ресурсам и  участникам процесса 
стал возможен из любой точки мира в любое вре-
мя.

6. Современный этап (Цифровая трансформа-
ция и  Искусственный Интеллект). Сегодня ИОС 
вышла на новый уровень, который можно охарак-
теризовать как этап интеллектуальной образова-
тельной среды: Большие данные и аналитика де-
лают доступным анализ цифрового следа студен-
тов для выявления групп риска, персонализации 
траекторий обучения, оценки эффективности ме-
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тодик. Искусственный интеллект (ИИ) представ-
лен AI-тьюторами, чат-ботами для ответов на во-
просы, системой проверки заданий, генерацией 
персональных учебных материалов. Создание 
цифровых моделей студентов, курсов и даже все-
го вуза для прогнозирования и оптимизации про-
цессов, использование VR/AR для создания симу-
ляторов (например, для медиков или инженеров). 
Для данного этапа характерна надежная защита 
персональных данных, обеспечение цифрового 
суверенитета [4].

ИОС – ​это системно организованная совокуп-
ность средств передачи данных, информацион-
ных ресурсов, протоколов взаимодействия, тех-
нического и  программного обеспечения, ориен-
тированная на  удовлетворение образовательных 
потребностей пользователей (студентов, препо-
давателей, администрации). Это не просто набор 
компьютеров и программ, а целостное простран-
ство для обучения, управления и  исследований. 
Формирование ИОС  – ​это комплексный процесс, 
затрагивающий несколько взаимосвязанных уров-
ней:

1. Технологическая инфраструктура («желе-
зо» и сети). Аппаратное обеспечение данной сис-
темы  – ​компьютерные классы, серверы, инте-
рактивные доски, системы видеоконференцсвя-
зи (ВКС), оборудование для VR/AR. Сетевая ин-
фраструктура представлена высокоскоростным 
проводным и  беспроводным интернетом (Wi-Fi) 
на всей территории кампуса, включая общежития 
и аудитории. Ключевую роль играет подключение 
к  национальной исследовательской компьютер-
ной сети. Системы хранения данных представле-
на Центрами обработки данных (ЦОДы) или об-
лачными решениями для хранения большого объ-
ема учебных материалов, баз данных и  резерв-
ных копий [1].

2. Программное обеспечение и цифровые сер-
висы («Софт»). Здесь значение имеют платформы 
дистанционного и  смешанного обучения (LMS): 
Наиболее распространены Moodle, Blackboard, 
а также отечественные разработки. В них разме-
щаются курсы, проводятся тесты, сдаются зада-
ния, ведутся журналы успеваемости.

ЭИОС (Электронная информационно-образо
вательная среда)  – ​более широкое понятие, чем 
ЭОС. Включает в  себя личные кабинеты студен-
тов и  преподавателей, электронное расписание, 
цифровое портфолио студента, систему электрон-
ной поддержки учебного процесса (запись на кур-
сы, формирование индивидуальных траекторий), 
офисные пакеты и ПО: Лицензии на Microsoft Of-
fice 365, Яндекс.360, или свободное ПО (LibreOf-
fice), специализированное ПО (программы для ин-
женерного проектирования (CAD/CAM), математи-
ческие пакеты (MatLab), системы статистического 
анализа и др., часто предоставляемые по подпи-
ске через вузовскую лицензию), системы видео-
коммуникаций (Zoom, Teams, собственные реше-
ния для проведения онлайн-лекций и семинаров) 
[3].

3. Информационные и  образовательные ре-
сурсы («Контент»). Вузы подписываются на такие 
ресурсы, как ZNANIUM.com, «Юрайт», «Лань», 
«Университетская библиотека онлайн», предо-
ставляя студентам легальный доступ к  учебной 
и научной литературе. Сюда же ходят массовые 
открытые онлайн-курсы (МООК) на  платформах 
«Открытое образование», Coursera, Stepik, кото-
рые интегрируются в  учебные планы. Собствен-
ные образовательные ресурсы представлены ба-
зами знаний, записанными видеолекциями, симу-
ляторами, тренажерами, созданными преподава-
телями вуза.

4. Организационно-управленческий компо-
нент. Нормативная база – ​это локальные акты ву-
за, регламентирующие использование ЭОС, элек-
троный документооборот, защиту персональных 
данных. Разраюатываются программы повыше-
ния цифровой грамотности для преподавателей 
и  сотрудников, осуществляется. методическая 
поддержка по созданию и ведению онлайн-курсов 
[8].

Нацпроект «Образование», государствен-
ная программа «Цифровая экономика», прика-
зы Минобрнауки (например, №  816 о  проведе-
нии онлайн-занятий) задают обязательные рамки 
для развития цифровой среды. Вузы конкурируют 
за абитуриентов. Современная ИОС – ​это конку-
рентное преимущество, показатель продвинуто-
сти и инвестиции в будущее. Поколение Z и Alpha 
ожидают цифровизации всех процессов – ​от пода-
чи заявления до получения диплома.

Пандемия COVID‑19 наглядно показала крити-
ческую важность готовности к  переходу на  дис-
танционный формат. ИОС стала инструментом 
обеспечения непрерывности образования [10].

Несмотря на  прогресс, процесс сталкивает-
ся с серьезными трудностями. Разрыв между ве-
дущими столичными и  крупными региональными 
вузами и  периферийными учебными заведения-
ми по уровню финансирования и технической ос-
нащенности. Многие преподаватели (особенно 
старшего поколения) испытывают трудности с ос-
воением новых технологий, нуждаются в постоян-
ном обучении и методической поддержке. Консер-
ватизм академической среды, нежелание менять 
устоявшиеся методики преподавания также явля-
ется определяющим фактором рассматриваемого 
процесса.

Создание и,  что важнее, поддержание совре-
менной ИОС требует постоянных значительных 
инвестиций. Часто разные системы (LMS, распи-
сание, библиотека) работают разрозненно, не об-
мениваясь данными, что создает неудобства для 
пользователей. Жесткие требования Рособрнад-
зора и законодательства о персональных данных 
(Закон № 152-ФЗ) иногда усложняют и  замедля-
ют внедрение современных, особенно облачных, 
решений.

Перспективами в развитии данного направле-
ния являются
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
•	 Искусственный интеллект (ИИ): адаптивное об-

учение, где ИИ подстраивает траекторию под 
каждого студента; автоматизация проверки 
заданий; интеллектуальные чат-боты для под-
держки [6].

•	 Большие данные (Big Data): анализ образова-
тельной аналитики (academic analytics) для про-
гнозирования успеваемости студентов, выяв-
ления групп риска и улучшения образователь-
ных программ.

•	 Цифровые двойники и  симуляции: создание 
виртуальных лабораторий и  тренажеров для 
отработки практических навыков в инженерии, 
медицине и других областях.

•	 Развитие отечественного ПО (Импортозаме-
щение): активная разработка и внедрение рос-
сийских аналогов зарубежного программного 
обеспечения для обеспечения технологическо-
го суверенитета [1].

•	 Микрокредиты и  цифровые сертификаты: Си-
стема, где студент может формировать уни-
кальную образовательную траекторию из кур-
сов не только своего, но и других вузов, с полу-
чением цифровых документов об обучении.
Федеральный закон «Об  образовании в  Рос-

сийской Федерации» (№  273-ФЗ) закладыва-
ет фундаментальные основы для использования 
электронного обучения. Статья  16 «Реализация 
образовательных программ с применением элек-
тронного обучения и  дистанционных образова-
тельных технологий» закрепляет право образова-
тельных организаций на использование ЭО и ДОТ 
при всех формах обучения (очной, заочной, оч-
но-заочной). Определяет, что при реализации об-
разовательных программ с  применением исклю-
чительно электронного обучения и дистанционных 
технологий необходимо создать специальные ус-
ловия для функционирования ЭИОС. Требует, что-
бы ЭИОС обеспечивала возможность проведения 
учебных занятий, процедур оценки результатов 
обучения и документооборота в электронной фор-
ме. Таким образом, закон легитимизирует элек-
тронное обучение и  делает наличие ЭИОС обя-
зательным для вузов, предлагающих программы 
с его применением

Современные ФГОСы для бакалавриата, маги-
стратуры и  специалитета конкретизируют требо-
вания к ЭИОС, делая ее неотъемлемой частью ос-
новной образовательной программы (ООП).

Магистральное направление развития выс-
шего образования в  современных условиях не-
разрывно связано с  использованием в  учебном 
процессе и  всесторонним совершенствованием 
информационно-образовательной среды, способ-
ной выполнять важные функции по  профессио-
нальному и личностному развития студентов. При 
этом важным направлением было и, безусловно, 
остается развитие личности, культуры, субъектно-
сти студента и преподавателя, однако современ-
ная информационно-образовательная среда, с од-
ной стороны, предоставляет для этого принципи-
ально новые возможности, а с другой – ​порождает 

в  этом направлении новые специфические про-
блемы.

Таким образом, ЭИОС трансформировалась 
из опционального «дополнения» в обязательный, 
системообразующий элемент современного вуза. 
Ее наличие и  качество напрямую влияет на  воз-
можность реализации образовательных программ 
в соответствии с законом. Качество образования 
достигается за счет повышения гибкости и доступ-
ности обучения. Требования закона и стандартов 
создали правовое поле, в котором вузы обязаны 
развивать свою цифровую инфраструктуру, что-
бы соответствовать вызовам времени и обеспечи-
вать высокий уровень образования.
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Formation of information educational 
environment in higher educational 
institutions of Russia

Asrieva S. V., Kriventseva S. M., Stepura E. A., Sukhoterina E. G., Sukhoterin D. M.
Smolensk State Institute of Arts, Perm Institute of the Federal Penitentiary 
Service, National Research Moscow State University of Civil Engineering, St. 
Petersburg State Pediatric Medical University

Formation of information educational environment (IEE) in Russian 
universities is a  key area of the national project “Education” and 
a strategic priority in the era of digital transformation. The relevance 
of this process is extremely high and is due to a complex of exter-
nal and internal factors. This is not just a fashion for technology, but 
a strategic necessity. Formation of a modern information education-
al environment in Russian universities is due to global digitalization 
trends, state policy in the field of education and technology, social 
demand from students and employers, economic need to improve 
the efficiency of the university itself, modern challenges that require 
sustainability and flexibility. The purpose of this study is to theoreti-
cally study this complex, multicomponent process, including not only 
the introduction of technologies, but also changes in the content of 
education, teaching methods and management models. Success in 
this direction will determine the competitiveness of both individual 
universities and the entire Russian higher education system in the 
21st century.

Keywords: information educational environment, higher education 
institutions, digitalization, university efficiency, digital transforma-
tion.
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В статье представлен опыт организации деятельности регио-
нального методического актива (РМА) в  Тюменской области. 
Обоснована организационно-функциональная модель РМА, 
включающая цифровые инструменты, индивидуальные обра-
зовательные маршруты и сетевое взаимодействие. На основе 
анализа мониторинговых данных и  практических кейсов рас-
крыты ключевые механизмы, обеспечивающие адресность, 
гибкость и результативность методической поддержки. Опре-
делены эффекты, проблемы и  перспективы развития реги-
онального методического актива. Практическая значимость 
исследования заключается в  возможности тиражирования 
представленной модели в других регионах, реализующих стра-
тегию модернизации методической службы.

Ключевые слова: региональный методический актив, адрес-
ное методическое сопровождение, индивидуальный образо-
вательный маршрут, Цифровой кабинет методиста, модель, 
профессиональные дефициты, национальный проект «Образо-
вание», механизмы организации, мониторинг, профессиональ-
ное развитие.

Введение

Трансформация системы общего образования 
в России актуализировала необходимость обнов-
ления подходов к методическому сопровождению 
педагогов, особенно в контексте реализации це-
левой модели функционирования методической 
службы и задач национального проекта «Образо-
вание». В этих условиях ключевым становится пе-
реход от формализованных моделей методической 
работы к вариативным, адресным, опирающимся 
на анализ профессиональных дефицитов. В Тю-
менской области данная задача решается через 
деятельность регионального методического акти-
ва (РМА) – ​сетевой структуры, объединяющей вы-
сококвалифицированных педагогов и методистов 
в рамках координации института развития образо-
вания (ТОГИРРО).

Актуальность исследования обусловлена не-
обходимостью научного осмысления механизмов, 
лежащих в  основе проектирования и  реализа-
ции профессионального сопровождения педаго-
гов в регионах. Наблюдается противоречие меж-
ду высоким запросом на  индивидуализирован-
ную помощь и  дефицитом методических кадров, 
а  также между стремлением к  результативности 
и  сохраняющейся формализацией методической 
деятельности. Цель настоящей статьи – ​на осно-
ве анализа материалов и практик Тюменской об-
ласти выявить ключевые механизмы, обеспечива-
ющие функционирование модели регионального 
методического актива.

Научная новизна исследования заключает-
ся в  обосновании и  апробации организационно-
функциональной модели методического актива, 
интегрирующей цифровые инструменты сопро-
вождения, индивидуальные образовательные 
маршруты (ИОМ), межуровневую систему взаи-
модействия и аналитические подходы к монито-
рингу деятельности. Теоретическая значимость 
состоит в  том, что впервые рассмотрена струк-
тура распределения функций между уровнями 
модели, сопряжённая с  механизмами террито-
риального и  предметного охвата. Практическая 
значимость статьи состоит в  возможности тира-
жирования модели организации деятельности ре-
гионального методического актива в  другие ре-
гионы.

Цель статьи: проанализировать механизмы 
организации деятельности регионального методи-
ческого актива как ресурса повышения професси-
онального мастерства педагогов на примере Тю-
менской области.
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Материалы и методы

Методологическую основу исследования состав-
ляют деятельностный, андрагогический и сетевой 
подходы, позволяющие рассматривать методиче-
скую деятельность как многоуровневый процесс 
профессионального развития педагога в образова-
тельной среде. В качестве методов использованы: 
структурно-функциональный анализ документации 
(положение о РМА, должностные инструкции, циф-
ровые модули сопровождения, дорожные карты со-
провождения), количественная обработка данных 
мониторинга (охват, распределение по направлени-
ям, посещаемость мероприятий), экспертное интер-
вью с методистами, а также включённое наблюде-
ние в рамках координации мероприятий ТОГИРРО.

Материалы исследования включают: план ра-
боты РМА на 2023–2025 годы, выгрузки из цифро-
вого кабинета методиста (fms.apkpro.ru), внутрен-
ние отчёты ТОГИРРО, инструкции к ИОМ, а также 
аналитические таблицы с  разбивкой по  предме-
там и округам.

Развитие системы методического сопровожде-
ния педагогических работников в современных ус-
ловиях требует перехода от традиционных, часто 
формализованных форм методической работы 
к устойчивым институциональным и содержатель-
но обоснованным моделям, опирающимся на  со-
временные научные и  практические основания. 
Одним из  таких направлений становится форми-
рование регионального методического актива как 
региональной сетевой структуры профессиональ-
ного взаимодействия, обеспечивающей сопрово-
ждение педагогов в логике непрерывного профес-
сионального развития.

Термин «методический актив» в  современной 
педагогической науке не  имеет точного опреде-
ления, однако в ряде исследований он соотносит-
ся с  совокупностью специалистов, обладающих 
методической компетентностью, способных к  си-
стемному анализу педагогических затруднений 
и  транслирующих эффективные педагогические 
практики. В  трудах В. А.  Сластёнина и  И. Ф.  Иса-
ева подчеркивается, что методическая деятель-
ность выступает ключевым фактором станов-
ления профессионального мастерства педаго-
га, а её носителями должны выступать не только 
методисты, но  и  педагоги-практики, включённые 
в  процесс рефлексии, профессионального роста 
в  рамках методического сопровождения. Мето-
дическое сопровождение, по  мнению Бучек  А. А. 
и Модестовой Т. В., – ​это системный, специально 
организованный процесс взаимодействия субъек-
тов профессионального сообщества, основанный 
на достижениях науки и практики, направленный 
на повышение профессионального мастерства пе-
дагога, на развитие творческого потенциала педа-
гогического коллектива, на  повышение качества 
и эффективности образовательного процесса.

Согласно  И. А.  Колесниковой, методическая 
работа в  современном образовании должна рас-
сматриваться как деятельность, организующая 

процессы коллективного педагогического мыш-
ления, опирающаяся на сетевое взаимодействие, 
тьюторское сопровождение и наставничество как 
ключевые принципы организации горизонтально-
го профессионального обучения. Эта позиция со-
гласуется с выводами Г. Н. Серикова, который ука-
зывает на  необходимость создания «среды про-
фессионального становления» через сообщество 
практиков, методистов и исследователей, объеди-
нённых едиными ценностями качества образова-
ния. Бучек А. А. и Модестова Т. В.

Методологическую основу организации ме-
тодического актива составляют деятельностный 
подход (Л. С. Выготский, А. Н. Леонтьев, В. В. Давы-
дов), согласно которому сопровождение педагога 
должно быть направлено не на передачу готовых 
решений, но и на развитие способности к проекти-
рованию и рефлексии собственной практики. Де-
ятельностная методическая работа предполага-
ет анализ педагогических задач, моделирование 
учебных ситуаций и освоение способов действия, 
применимых в конкретном контексте.

Не менее значимым является андрагогический 
подход, признающий субъектность и  профессио-
нальный опыт педагога как точку отсчета в методи-
ческом сопровождении. Как отмечает С. А. Смир-
нов, эффективная методическая деятельность не-
возможна без опоры на  внутреннюю мотивацию 
и  профессиональные интересы учителя, что тре-
бует от  методического актива навыков анализа 
результатов диагностики, консультирования и фа-
силитации. По мнению М. Е. Вайндорф-Сысоевой 
и Е. О. Воробчиковой, принципиальной особенно-
стью обучения взрослых является его непосред-
ственная ориентированность на  интеграцию ос-
ваиваемых компетенций в  профессиональную 
и  повседневную деятельность, что предполагает 
их практическое применение «здесь и  сейчас»; 
в отличие от детей и студентов, образовательный 
процесс у взрослых опирается на уже имеющийся 
опыт, знания, социальный статус, а также учиты-
вает условия и контекст обучения.

Современные исследования акцентируют вни-
мание на  сетевых формах методической работы. 
Так, Т. А.  Минаева и  И. Э.  Устинович указывают 
на  эффективность горизонтального методическо-
го взаимодействия, когда центром развития ста-
новятся не только институты регионального обра-
зования, но и сами образовательные организации, 
выступающие как наставники, стажировочные пло-
щадки. По  мнению М. Н.  Сираевой, региональные 
методисты в процессе своей деятельности форми-
руют как горизонтальные, так и вертикальные ком-
муникативные связи, что способствует взаимному 
обмену опытом, обогащению знаний и расширению 
личностных и профессиональных компетенций.

В российской образовательной политике с кон-
ца 2010‑х годов чётко прослеживается курс на ин-
ституционализацию методического сопровожде-
ния. В  Концепции общего образования Россий-
ской Федерации до  2030  года подчёркивается 
необходимость «создания эффективной системы 
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научно-методического сопровождения педагогов 
с учётом их уровня подготовки и профессиональ-
ных потребностей». Методический актив в  этом 
контексте рассматривается как один из ключевых 
инструментов реализации адресной и  методиче-
ской поддержки, способствующей устойчивому 
росту качества педагогической деятельности. Та-
ким образом, формирование регионального ме-
тодического актива опирается на  совокупность 
научно обоснованных подходов: деятельностный, 
сетевой, андрагогический. Он выступает не толь-
ко как кадровый ресурс, но и как стратегический 
механизм трансформации системы методической 
поддержки в регионе.

Результаты

Деятельность РМА в Тюменской области была ор-
ганизована в соответствии с приоритетами наци-
онального проекта «Образование». Сейчас ре-
гиональный методический актив функционирует 
в рамках работы единой федеральной системы 
научно-методического сопровождения педагоги-
ческих работников и управленческих кадров, а так-
же методических служб. Особую роль в формиро-
вании методического актива играют региональный 
институт развития образования, выступающий как 
координатор, организующий научно-методического 
сопровождение и диагностику профессиональных 
компетенций. В Тюменской области эту функцию 
выполняет Центр непрерывного повышения про-
фессионального мастерства педагогических работ-
ников ГАОУ ТО ДПО ТОГИРРО, обеспечивающий 
отбор членов регионального методического актива, 

организующий работу в единой сетевой структуре, 
организацию стажировок, создание цифровой мето-
дической среды и мониторинг деятельности методи-
стов, методическое сопровождение осуществляют 
кафедры института.

Региональные методисты проходят отбор 
по  профессиональным критериям и  закрепля-
ются за  конкретными педагогическими округа-
ми и  предметными направлениями. Работа реги-
ональных методистов начинается с  анализа диа-
гностики профессиональных компетенций педаго-
гов, которую в Тюменской области проводит Центр 
оценки профессиональных компетенций ТОГИР-
РО. На основе диагностики методисты составляют 
индивидуальные образовательные маршруты для 
закрепленных педагогов. Эти маршруты персони-
фицированы и учитывают специфику каждого пе-
дагога, особенно молодых специалистов и педаго-
гов из школ с низкими образовательными резуль-
татами.

Члены методического актива выполняют раз-
нообразные функции:
•	 анализ затруднений;
•	 проектирование индивидуальных маршрутов;
•	 проведение стажировок, семинаров;
•	 разработка методических продуктов.

Региональные методисты сопровождают педа-
гогов как индивидуально, так и в группах, органи-
зуя мастерклассы, семинары, педагогические ма-
стерские и  экспертизу уроков. Особое внимание 
уделяется распространению результативных прак-
тик, поддержке педагогов из школ с низким обра-
зовательными результатами и молодым специали-
стам.

Рис. 1. Модель организации деятельности регионального методического актива в Тюменской области

В организации деятельности регионального ме-
тодического актива лежит сетевой механизм ра-

боты: принимают участие не только координатор, 
но и муниципальные методические службы в лице 
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муниципальных кураторов направления, образо-
вательные организации, профессиональные сооб-
щества. Такой сетевой подход обеспечивает гори-
зонтальные и вертикальные связи, поэтому ресур-
сы ТОГИРРО направлены не только на методиче-
скую поддержку, но и на систематизацию методи-
ческой работы в регионе (Рис. 1).

Анализ предметно-территориального охва-
та регионального методического актива Тюмен-
ской области за  2024–2025 учебный год позво-
ляет сделать вывод о  сформированной системе 
взаимодействия между методистами и  педагога-
ми. В 2024–2025 году в регионе работает 129 ре-
гиональных методистов, за  каждым региональ-
ным методистом закреплено около 120 педаго-
гов. В статье остановимся подробнее на модели, 
рамках которой осуществляется сопровождение 
педагогов-предметников в очном формате. В трёх 
основных учебно-педагогических округах (Тюмен-
ском, Тобольском и Ишимском) в 2024–2025 году 
оказывали адресное сопровождение педагогиче-
ских и  управленческих кадров 31 региональный 
методист по 9 предметам и 2 региональных мето-
диста по направлению «Педагогические техноло-
гии», а  также региональной методист для управ-
ленческих кадров.

Региональный методист-предметник отвечает 
за развитие профессиональных компетенций учи-
телей по конкретному предмету. К его основным 
задачам в том числе относятся: помощь в коррек-
тировке рабочих программ, планов-конспектов 

и  технологических карт уроков, посещение и  по-
следующий разбор уроков и внеурочных занятий.

Региональный методист по педагогическим тех-
нологиям фокусируется на  внедрении современ-
ных продуктивных методов обучения, цифровых 
образовательных технологий. Региональный ме-
тодист, куратор управленческих команд, работа-
ет с руководителями школ и их заместителями над 
развитием управленческих компетенций и органи-
зационных навыков. Он диагностирует дефициты, 
участвует в оценке состояния методической рабо-
ты в  школах и  помогает выстраивать стратегию 
развития педагогического коллектива. Такие мето-
дисты анализируют результаты диагностик и мони-
торингов качества образования и совместно с Цен-
тром повышения профессионального мастерства 
педагогических работников, предлагают рекомен-
дации по совершенствованию управленческих ре-
шений. В частности, они консультируют директоров 
и заместителей директоров по запросу, предлагая 
рекомендации по организации и контролю учебно-
го процесса, кадровому развитию и программ на-
ставничества. При необходимости методист коор-
динирует корректировку индивидуальных образо-
вательных маршрутов для руководителей.

Региональный методический актив в  2024–
2025  году обеспечивал индивидуальную помощь 
1032 педагогам и  38 управленцам. Из  них 265 
(примерно 26%) – ​это учителя, работающие в об-
разовательных организациях, отнесённых к кате-
гории школ с низкими образовательными резуль-
татами (табл. 1).

Педагогический округ Количество регио-
нальных методистов

Количество сопровожда-
емых педагогов

Количество сопрово-
ждаемых педагогов 

из ШНОР

Нагрузка на методиста

Тюменский 16 552 119 34.5

Тобольский 7 246 71 35.1

Ишимский 8 234 75 29.2

Наибольшее количество педагогов охвачено 
в Тюменском учебно-педагогическом округе – ​552 
человека (из них 119 – ​педагоги ШНОР). Это объ-
ясняется как численностью педагогов, так и раз-
витой системой муниципального сопровождения. 
На каждого методиста в округе приходится в сред-
нем 34,5 педагога. В  Тобольском и  Ишимском 
округах показатели составляют 246 и 234 педаго-

га соответственно, при этом число методистов – ​7 
и 8. Таким образом, средняя нагрузка – ​около 31–
33 педагогов на  одного методиста. Доля педаго-
гов ШНОР среди всех охваченных выше в Ишим-
ском округе (75 из 234 – ​около 32%) и Тобольском 
округе (71 из 246–28,9%), тогда как в Тюменском – ​
21,5%. Это свидетельствует о возможности более 
точечного сопровождения (табл. 2).

Таблица 2. Нагрузка методистов по предметам

Предмет Тюменский образовательный округ Тобольский образовательный округ Ишимский образовательный округ

Доля 
мето-

дистов 
в %

Доля охва-
та педаго-

гов в %

Доля охва-
та педагогов 
из ШНОР в %

Доля ме-
тодистов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 
из ШНОР 

в %

Доля ме-
тодистов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 
из ШНОР 

в %

Математика 25 19,57 18,25 14,29 15,45 18,31 25,00 26,50 24,00

Русский язык 18,75 17,75 20,44 14,29 16,26 22,54 25,00 19,66 28,00

Таблица 1. Охват педагогов по округам
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

Предмет Тюменский образовательный округ Тобольский образовательный округ Ишимский образовательный округ

Доля 
мето-

дистов 
в %

Доля охва-
та педаго-

гов в %

Доля охва-
та педагогов 
из ШНОР в %

Доля ме-
тодистов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 
из ШНОР 

в %

Доля ме-
тодистов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 

в %

Доля ох-
вата пе-
дагогов 
из ШНОР 

в %

История 6,25 6,34 4,38 14,29 11,38 8,45

География 6,25 6,16 5,11 0,00 0,00 0,00

Информатика 
и ИКТ

6,25 6,52 4,38 14,29 15,45 2,82

Химия 6,25 6,34 5,11

Биология 6,25 6,16 4,38

Английский 
язык

14,29 11,38 14,08 12,50 9,83 6,67

Физика и ИКТ 6,25 5,62 4,38 14,29 14,63 2,82

Начальные 
классы

12,5 8,51 20,44 14,29 15,45 30,99 37,50 44,02 41,33

РМА по пед. 
технологиям

12,5 15,94 20,46

РМА для управ-
ленцев

6,25 10,14 13,14

Кроме количественных параметров, важно 
учитывать структуру охвата по  предметам, отра-
жающую как востребованность сопровождения, 
так и  уровень дефицитов. Согласно сопоставле-
ния предметных данных наибольшее число со-
провождаемых педагогов приходится на  матема-
тику (208), начальные классы (188), русский язык 
(184)  – ​предметы, наиболее задействованные 
в процедурах оценки качества образования (ВПР, 
ЕГЭ, НИКО), что требует углубленного методиче-
ского сопровождения. Менее охвачены педагоги 
по  предметам физика, химия, иностранный язык 
(в  пределах 30–40 педагогов на  округ), что свя-
зано с  количественной численностью педагогов 
в округе.

Методический актив Тюменской области опи-
рается на комплекс механизмов, обеспечивающих 
эффективное взаимодействие педагогов и мето-
дистов, и  достижение целевой модели функцио-
нирования единой федеральной системы научно-
методического сопровождения в регионе. Одним 
из ключевых механизмов являются образователь-
ные события регионального уровня, куда входят 
единые методические дни, лекториумы, стажи-
ровки и  др. Эти мероприятия служат площадка-
ми для обсуждения актуальных педагогических 
задач, обмена опытом и  объединения педаго-
гов в  профессиональное сообщество. В  течение 
2024–2025 учебного года в  Тюменской области 
были организованы и проведены три масштабные 
сессии единых методических дней в 6 зонах. Ре-
гиональные методисты работали в 4 зонах: г. Тю-
мени, г. Ишиме, г. Тобольске и г. Заводоуковске. 
Каждая из сессий была тематически и методоло-
гически выстроена. В октябре единая тема звуча-
ла как: «Управление качеством образовательных 
результатов: анализ, проблемные поля, пути ре-

шения по предметам, система оценивания». Рабо-
та на площадках под руководством региональных 
методистов была посвящена диагностике причин 
снижения учебных достижений, анализу типичных 
ошибок, выявленных по результатам ВПР и ГИА, 
а также обсуждению инструментов формирующе-
го и  критериального оценивания, соответствую-
щих требованиям обновлённых ФГОС.

В  рамках второй сессии, состоявшейся в  ян-
варе 2025  года, рассматривалась тема «Объек-
тивные результаты оценочных процедур  – ​осно-
ва управления качеством образования в школе». 
Региональные методисты провели тематические 
лекции и  практические занятия, направленные 
на формирование у педагогов понимания причин 
неуспешности обучающихся, развитие компетен-
ций в  области анализа статистических данных 
по результатам независимой оценки, а также вы-
страивание стратегии, ориентированной на повы-
шение объективности оценивания и  адресность 
педагогического воздействия.

Заключительная сессия методических дней, 
прошедшая весной 2025 года, была посвящена те-
ме «Современный урок как основа эффективного 
и  качественного образования». В  рамках данной 
темы педагоги повторили алгоритмы проектиро-
вания и реализации модели урока в деятельност-
ном подходе и развития функциональной грамот-
ности обучающихся. Были рассмотрены вопросы 
проектирования структуры современного урока, 
использования цифровых и  интерактивных ин-
струментов, формирующего оценивания и  приё-
мов педагогической рефлексии. Особое внима-
ние уделялось практике взаимопосещения уроков, 
анализу его этапов и обсуждению критериев педа-
гогического мастерства.

Окончание
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Таким образом, единые методические дни вы-
ступают не только как средство трансляции стра-
тегических направлений развития системы регио-
нального образования, но и как действенный ме-
ханизм вовлечения педагогов в процессы самоа-
нализа, профессионального роста и совместного 
поиска эффективных решений педагогических за-
дач.

Региональный методический актив Тюменской 
области как один из  эффективных механизмов 
реализует модель адресного методического со-
провождения, базирующуюся на  принципах диф-
ференциации, адаптированных как к предметной 
специфике, так и  к  территориально-зональным 
особенностям образовательных организаций ре-
гиона.

В 2023–2024 учебном году в рамках реализации 
дифференцированных подходов методической 
поддержки региональным методическим активом 
особое внимание была уделено целенаправлен-
ной работе с учителями математики, осуществля-
ющими подготовку обучающихся к  государствен-
ной итоговой аттестации (ГИА) в 9‑х классах. Под-
ход основывался на  принципах персонификации, 
учета профессионального опыта педагогов и ана-
лиза результатов предшествующих аттестацион-
ных периодов.

Группирование педагогов осуществлялось 
с учетом уровня профессиональных компетенций, 
наличия опыта подготовки обучающихся к  ОГЭ, 
а также на основании анализа качества предыду-
щих результатов обучающихся, включая наличие 
неудовлетворительных оценок по предмету. В со-
став целевых групп вошли молодые специалисты, 
учителя смежных предметов, преподающие мате-
матику, а также педагоги, не имевшие в последние 
годы опыта выпуска 9‑х классов. Для каждой груп-
пы была разработана индивидуализированная до-
рожная карта методического сопровождения.

Методическая поддержка включала проведе-
ние онлайн-вебинаров, консультаций, семинаров-
практикумов, а также организацию тематических 
проверочных работ на  базе общеобразователь-
ных организаций. Проверочные мероприятия бы-
ли выстроены в  формате, приближенном к  ОГЭ, 
и проводились раздельно по модулям «Алгебра» 
и «Геометрия», с акцентом на задания первой ча-
сти. Особое внимание на  семинарах уделялось 
методике работы с обучающимися, демонстриру-
ющими низкий уровень учебной мотивации и ма-
тематической подготовки. Обсуждение происходи-
ло в формате профессиональных дискуссий с ак-
тивным включением педагогов в анализ и обмен 
эффективными практиками. Дополнительно были 
организованы интенсивы, посвященные заданиям 
второй части ОГЭ (как по  алгебраическому, так 
и  геометрическому модулям), в  рамках которых 
рассматривались типовые задачи и  характерные 
ошибки, допускаемые учащимися при оформле-
нии решений.

На основе выявленных профессиональных де-
фицитов была разработана содержательная до-

рожная карта сопровождения, включающая сле-
дующие тематические направления:
•	 решение набора базовых геометрических за-

дач с обсуждением методики объяснения и по-
строения системы подготовки учащихся;

•	 формирование устойчивых предметных умений 
по геометрии в 7–9 классах;

•	 проектирование системы формирования пред-
метных умений по  теме «Функции, графики 
функций» (алгебраическая линия);

•	 разработка планов коррекционной работы 
по результатам безотметочной диагностики;

•	 анализ и  отработка заданий 1 части модуля 
«Алгебра» с акцентом на рациональные вычис-
ления;

•	 интенсивные модули по заданиям второй части 
ОГЭ по алгебре и геометрии.
В  результате реализации данной модели со-

провождения была создана электронная база ме-
тодических материалов, включающая тематиче-
ские опорные карточки, тренажеры, рекоменда-
ции по  оформлению и  проверке заданий второй 
части, банк задач, презентаций, тестов, а  также 
каталог педагогических ресурсов и образователь-
ных платформ. Педагоги апробировали на практи-
ке различные методики, формы и приемы органи-
зации учебной деятельности, направленные на по-
вышение эффективности подготовки обучающих-
ся к ГИА.

В процессе коллективной рефлексии педагоги 
отметили необходимость введения устных зачетов 
по геометрии в 7–9 классах по четвертям, а также 
итоговых зачетов по  завершении учебного года. 
Отдельным направлением последующего мето-
дического сопровождения был обозначен запрос 
на  поддержку педагогов, работающих с  обучаю-
щимися с ОВЗ.

Таким образом, представленная система ме-
тодической работы с учителями математики ори-
ентирована не только на повышение уровня педа-
гогической компетентности, но и на обеспечение 
устойчивого роста качества подготовки учащихся 
к ГИА, снижение числа неудовлетворительных ре-
зультатов, а также на развитие профессионально-
го сообщества педагогов в условиях предметного 
методического сопровождения.

В 2024–2025 учебном году сопровождение пе-
дагогов носит практико-ориентированный харак-
тер и выстраивается по логике «диагностика – ​вы-
явление затруднений -проектирование и  реали-
зация индивидуального образовательного марш-
рута  – ​рефлексия и  коррекция», охватывая весь 
учебный год. Это обеспечивает целостность ме-
тодического воздействия и позволяет объективно 
отслеживать прогресс педагога. В  работе преоб-
ладают формы, способствующие развитию про-
фессиональных умений «через действие»: со-
ставление технологических карт уроков, решение 
учебных задач, анализ типичных ошибок обучаю-
щихся, моделирование и  адаптация учебных за-
даний к  целевым установкам региональной по-
литики. Важной характеристикой является гиб-
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кость используемых форматов взаимодействия, 
позволяющая сочетать очные и  дистанционные 
формы взаимодействия. Очные семинары, прак-
тикумы и методические сессии являются местом 
для углубления профессиональных компетенций 
и общения, а вебинары, онлайн-консультации, те-
матические чаты и  работа через «Цифровой ка-
бинет методиста» позволяют обеспечить регуляр-
ность и  оперативность сопровождения, особенно 
в  отдалённых муниципальных образованиях. Ме-
тодические программы сопровождения педагогов 
ориентированы, прежде всего, на подготовку пе-
дагогов к проведению оценочных процедур (ВПР, 
ОГЭ, ЕГЭ), проектирование и проведение «совре-
менного урока» с учетом региональной специфи-

ки, а также на развитие функциональной грамот-
ности обучающихся (Таблица 3). В ходе работы ре-
гионального методического актива особое внима-
ние уделяется этапу обратной связи и рефлексии. 
Регулярный мониторинг посещаемости меропри-
ятий, обязательность выполнения заданий, пред-
ставление участниками собственного педагогиче-
ского опыта создают систему оценки эффектив-
ности сопровождения. В отдельных направлениях 
(например, в математике) в реализацию сопрово-
ждения включаются региональные эксперты пред-
метных комиссий, что позволяет не только расши-
рить методическое пространство, но и обеспечить 
внешнюю экспертизу содержания (табл. 3).

Таблица 3. Особенности системы сопровождения педагогов региональными методистами в 2024–2025 году

Параметр Начальная школа (г. Тюмень) Математика (г. Тобольск) Русский язык (г. Ишим)

Ключевое направление ра-
боты РМА

Единые подходы к проверке 
ВПР. Функциональная грамот-
ность. Структура современного 
урока в начальной школе

Разбор и анализ результатов 
тренировочных мероприятий 
по математике. Развитие пред-
метных компетенций, Структура 
современного урока математики

Проблемное поле ГИА. Методика 
проверки и оценки работ. Струк-
тура современного урока русского 
языка.

Структура работы РМА Линейная: Диагностика / Прак-
тика / Анализ / Итог

Блочно-циклическая: ГИА / Ме-
тодика / Практика

Комбинированная: Проблема / 
Методика / Практика / Обмен

Основные форматы орга-
низации взаимодействия 
педагогов с РМА

Очные семинары, дистанцион-
ные занятия в Сферуме

Очные практические занятия, 
чат, экспертные вебинары

Очные семинары, дистанцион-
ные вебинары, фестиваль лучших 
практик

Фокус взаимодействия 
региональных методистов 
с педагогами

Практические задания, анализ, 
представление опыта

Решение задач, консультации, 
экспертные знания

Методики подготовки, проверка 
работ, обмен опытом

Способы организации об-
ратной связи

Отметка о посещаемости, вы-
полнении заданий

Отметка о посещаемости, вы-
полнении практических работ

Анализ выполнения работ, подго-
товка к вебинарам, участие в фе-
стивале лучших практик

Особенность организации 
работы РМА с педагогами

Использование игры «Конструк-
тор урока», тренинги по оцени-
ванию ВПР

Привлечение региональных 
экспертов ГИА, акцент на вто-
рую часть

Проведение фестиваля лучших 
практик среди сопровождаемых 
педагогов

Таким образом, деятельность регионального 
методического актива учитывает региональную 
политику, изменения в системе образовательной 
и своевременно реагирует на возникающие вызо-
вы посредством выбора соответствующих форма-
тов и содержания методической работы.

Рассмотрим еще один механизм современно-
го научно-методического сопровождения педа-
гогов, использование цифровых инструментов. 
Одним из  ключевых ресурсов, применяемых ре-
гиональными методистами в  Тюменской обла-
сти, является «Цифровой кабинет методиста» 
на портале единой федеральной системы научно-
методического сопровождения педагогических ра-
ботников и управленческих кадров (https://fms.apk-
pro.ru). Данный модуль интегрирован с Цифровой 
экосистемой дополнительного профессионально-
го образования и обеспечивает непрерывное дис-
танционное взаимодействие между методистом 
и  закреплёнными за  ним педагогами. Функцио-
нал «Цифрового кабинета методиста» позволяет 
координировать разработку, реализацию и мони-
торинг индивидуальных образовательных марш-

рутов (ИОМ). Региональный методист самостоя-
тельно регистрирует педагогов в  системе, после 
чего участники получают доступ к личному каби-
нету, где заполняют профиль, и приступают к ра-
боте по индивидуальному маршруту. Такой подход 
позволяет структурировать сопровождение и сде-
лать его гибким и персонифицированным.

Ключевым компонентом модуля является раз-
дел «Библиотека», в  рамках которого методист 
размещает нормативные документы, методиче-
ские кейсы, цифровые образовательные ресурсы, 
информацию о мероприятиях, а также готовые за-
дания и инструкции. На основании этих материа-
лов формируются задачи и  этапы ИОМ, адапти-
рованные под уровень и  потребности конкретно-
го педагога. По  завершению ИОМ региональный 
методист формулирует выводы и заносит в соот-
ветствующую графу. Педагог в  личном кабинете 
может скачать ИОМ и передать его заместителю 
директора в школе, муниципальному методисту.

Таким образом, «Цифровой кабинет мето-
диста» выступает как цифровая платформа для 
адресного методического сопровождения, позво-
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ляющая не  только организовать взаимодействие 
в  удалённом формате, но  и  обеспечить устойчи-
вую цифровую среду для развития профессио-
нальных компетенций педагогов.

Механизм оценки эффективности работы ме-
тодического актива базируется на системе мони-
торинга его деятельности. Он включает учет числа 
закреплённых педагогов, доли молодых специали-
стов и педагогов из школ с низким образователь-
ными результатами, охваченных индивидуальны-
ми маршрутами, число проведённых занятий и пу-
бликаций, а также активность участия методистов 
в конкурсах, единых методических днях и разме-
щении практик в региональном банке. Активность 
оценивается в баллах по конкретным критериям, 
что позволяет отслеживать динамику результатив-
ности работы каждого методиста и  всего актива 
в целом.

Таким образом, функционирование методи-
ческого актива в  Тюменской области базируется 
на  комплексном наборе механизмов, включаю-
щих интеграцию образовательных мероприятий 
и  стажировок, использование цифровых форма-
тов коммуникации, сетевую структуру взаимодей-
ствия между педагогами, управленческими кадра-
ми и  региональными методистами, муниципаль-
ными кураторами и заместителями руководителей 
образовательных организаций, а также на систе-
мах оценки эффективности деятельности методи-
ческого актива. Все эти механизмы обеспечивают 
организационную гибкость, межмуниципальное 
взаимодействие и  системную реализацию целей 
государственной политики.

Обсуждение

Анализ организации деятельности Регионального 
методического актива в Тюменской области по-
казывает, что переход к вариативным, адресным 
формам методической работы способствует более 
детальному учёту индивидуальных профессиональ-
ных потребностей педагогов. Внедрение цифровых 
инструментов и индивидуальных образовательных 
маршрутов значительно расширяет возможности 
для персонализированного сопровождения, что со-
гласуется с современными тенденциями развития 
системы образования в России.

Результаты подтверждают, что организационно-
функциональная модель РМА в Тюменской обла-
сти соответствует концепции адаптивной, анали-
тически обоснованной методической поддержки. 
Сравнительный анализ предметного охвата позво-
ляет использовать структуру сопровождения как 
инструмент диагностики управленческих дефици-
тов: высокий охват по математике, русскому языку 
и  начальному звену указывает на  концентрацию 
усилий на  зонах, связанных с  государственными 
процедурами контроля, в  то  время как сопрово-
ждение в  предметах гуманитарного цикла также 
требует управленческого внимания.

Функциональное распределение между уровня-
ми от  территориального до  предметного позволя-

ет обеспечивать комплексный и  системный охват 
педагогических кадров региона. Такая структури-
рованность снижает риск формализации методи-
ческой деятельности, делая её более целенаправ-
ленной и результативной. Особое значение имеет 
интеграция аналитических подходов к мониторингу 
деятельности РМА, что способствует своевремен-
ному выявлению проблемных зон и адаптации со-
провождения. Данные, полученные в  ходе иссле-
дования, подтверждают, что методический актив 
функционирует как эффективный ресурс профес-
сионального роста педагогов, обеспечивая не толь-
ко обмен опытом, но и поддержку внедрения инно-
вационных практик в образовательный процесс.

К качественным эффектам деятельности РМА 
в 2024–2025 учебном году можно отнести:
–	 повышение профессионального мастерства 

педагогов за счёт реализации индивидуальных 
образовательных маршрутов и адресной мето-
дической поддержки;

–	 рост вовлеченности участников РМА в  про-
цессы профессионального общения и  обмена 
практиками;

–	 усиление межуровневого и  межпредметного 
взаимодействия, что способствует комплексно-
му развитию педагогического сообщества ре-
гиона;

–	 улучшение качества методического сопрово-
ждения через активное использование цифро-
вых инструментов и аналитических данных мо-
ниторинга;

–	 снижение формализации методической работы 
и переход к более содержательной и результа-
тивной деятельности;

–	 формирование устойчивой сетевой структуры 
методической поддержки, обеспечивающей 
территориальный охват и вовлечённость педа-
гогов из разных муниципальных образований.
Таким образом, механизмы организации дея-

тельности РМА в Тюменской области демонстри-
руют успешный опыт реализации адресного мето-
дического сопровождения и могут служить моде-
лью для других регионов с аналогичными вызова-
ми и задачами

Заключение

Опыт Тюменской области показывает, что органи-
зация регионального методического актива может 
выступать действенным инструментом устойчивого 
профессионального развития педагогов. Созданная 
модель сочетает горизонтальные связи, цифровые 
механизмы и очную консультативную поддержку, 
обеспечивая адресную помощь школам, педаго-
гам, управленческим кадрам. Предлагаемый под-
ход может быть тиражирован в других регионах как 
эффективная модель регионального методического 
сопровождения. Дальнейшие исследования могут 
быть направлены на изучение показателей устой-
чивости РМА, влияния его деятельности на обра-
зовательные результаты и разработку механизмов 
оценки качества методической поддержки.



425

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Таким образом, данные мониторинга позволя-

ют говорить о результативности модели РМА, её 
высокой адаптивности и потенциале для масшта-
бирования. Однако достижение устойчивых эф-
фектов возможно только при институционализа-
ции методической службы, выравнивании ресурс-
ного обеспечения и стратегическом планировании 
цифровой трансформации методического сопро-
вождения в регионе.
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This article presents the experience of organizing the activities of 
a regional methodological core (RMC) in the Tyumen Region. It sub-
stantiates the organizational and functional model of the RMC, in-
cluding digital tools, individualized educational pathways, and net-
working. Based on an analysis of monitoring data and practical cas-
es, the key mechanisms ensuring the targeted, flexible, and effec-
tive methodological support are identified. The effects, challenges, 
and prospects for the development of a  regional methodological 
core are identified. The practical significance of the study lies in the 
potential for replicating the presented model in other regions imple-
menting a strategy for modernizing their methodological services.

Keywords: regional methodological asset, targeted methodological 
support, individual educational route, Digital Cabinet of the Meth-
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Статья посвящена исследованию эволюции начального обра-
зования в Российской империи в XVIII веке. В работе рассмат-
риваются ключевые этапы формирования образовательной 
системы, начиная с реформ Петра Великого и заканчивая пе-
риодом правления Екатерины  II. Особое внимание уделяется 
развитию школ грамотности, церковно-приходских учебных 
заведений и  начальных классов государственных гимназий. 
Анализируется влияние введения обязательного начального 
образования, деятельность просветителей эпохи Просвещения 
в области образовательной политики, а также роль дворянско-
го сословия и духовного ведомства в распространении грамот-
ности среди населения.

Ключевые слова: начальное образование, история образова-
ния, Россия XVIII век, реформы Петра I, Екатерина II, церковно-
приходские училища, государственные гимназии, обязатель-
ное обучение, эпоха Просвещения

История российского образования XVIII  столе-
тия представляет собой значимый этап в развитии 
системы обучения, направленной на удовлетворе-
ние потребностей государства и общества. До на-
чала XVIII  века школьное дело в  России носило 
преимущественно церковный характер: обучение 
ограничивалось элементарной грамотой, чтением 
богослужебных книг, а основным центром грамот-
ности оставались монастыри и приходские школы 
[5]. С приходом к власти Петра  I и в ходе после-
дующих преобразований образовательная сфера 
постепенно становится частью государственной 
политики.

Актуальность исследования данной темы опре-
деляется тем, что в XVIII веке были сформированы 
базовые принципы школьной системы, которые 
в XIX–XX веках получили развитие в виде народ-
ных училищ, гимназий и,  впоследствии, системы 
всеобщего обязательного образования. Целью на-
стоящего исследования является анализ процес-
са становления начального образования в  Рос-
сии XVIII века, выявление ключевых этапов и осо-
бенностей реформ, а также оценка их значимости 
для последующего развития педагогической тео-
рии и практики.

История начального образования в России XVI-
II века характеризуется сложностью и противоре-
чивостью. Реформы Петра I, инициированные в на-
чале столетия, положили начало формированию 
государственной системы школьного образова-
ния, которая постепенно заменила традиционные 
церковные формы обучения. До  проведения ре-
форм школьное образование в России ограничи-
валось преимущественно церковно-приходскими 
школами при монастырях и храмах. В этих учеб-
ных заведениях детей обучали чтению богослу-
жебных текстов, а навыки письма и счета получа-
ли лишь немногие ученики [2].

Проблема становления образования в  XVI-
II  веке активно освещалась в  отечественной ис-
ториографии. Еще историки XIX  века, такие как 
С. М. Соловьев и В. О. Ключевский, обращали вни-
мание на  связь образовательных реформ с  за-
дачами укрепления государства. С. М.  Соловьев 
в своем труде «История России с древнейших вре-
мён» анализировал реформы Петра  I как неотъ-
емлемую часть общей стратегии по  укреплению 
государственности. Автор обосновал историче-
скую необходимость данных преобразований, ак-
центируя внимание на  их значимости для разви-
тия административного аппарата и военной мощи 
страны. С. М. Соловьев подчеркивал, что создание 
образовательных учреждений было продиктовано 
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потребностью в  подготовке квалифицированных 
кадров  – ​офицеров, чиновников и  специалистов, 
способных обеспечить функционирование армии, 
флота и  системы государственного управления. 
Образование, по  его мнению, выступало ключе-
вым инструментом для централизации власти 
и модернизации социально-экономической струк-
туры Российской империи.

В. О.  Ключевский в  лекциях по  русской исто-
рии писал, что реформа образования не была на-
правлена на  развитие личности в  гуманитарном 
смысле. Ученый выразил неудовлетворенность 
несоответствием реформы первоначальному за-
мыслу о  доступности «свободных наук». Соглас-
но  В. О.  Ключевскому, оптимальное образование 
должно быть нравственной потребностью обще-
ства. Однако при Петре  I процесс обучения при-
обрел обязательный характер, становясь нату-
ральной повинностью. Реформа рассматривалась 
как средство для «производства государственных 
служащих», при этом Петр I воспринимал образо-
вательные учреждения как мастерские по созда-
нию «компонентов» для государственной системы. 
По  итогу, образование рассматривалось в  функ-
циональном аспекте, а не как средство общекуль-
турного развития [4].

В своих научных исследованиях П. Н. Милюков 
сосредоточен на  XVIII  веке, обращая внимание 
на значительные изменения в принципах органи-
зации школьного образования в  Российской им-
перии [1]. С приходом к власти Петра  I началась 
систематическая реорганизация образовательной 
системы страны, что способствовало ее профес-
сионализации и  улучшению специализированной 
подготовки учащихся. Современные исследова-
ния подчеркивают культурные изменения в обще-
стве, трансформацию роли учителя и  важность 
реформ Екатерины  II, впервые провозгласивших 
принцип «общенародной школы». Таким обра-
зом, историография позволяет выделить несколь-
ко подходов: государственно-центристский (роль 
власти), социально-экономический (сословные 
различия), культурный (изменение мировоззрения 
общества).

Начало XVIII века стало временем радикальных 
преобразований в сфере образования. В 1701 го-
ду был издан указ о создании «цифирных школ», 
в которых должны были обучаться дети «всех чи-
нов, окромя духовных» [2]. Основной задачей 
данных учебных заведений являлась подготовка 
квалифицированных специалистов для военной 
службы и  государственной службы. Программа 
обучения включала изучение арифметики, основ 
геометрии, навигационных принципов и  элемен-
тов фортификационного искусства. Тем не менее, 
практика продемонстрировала ограниченный со-
циальный состав учащихся. В  основном в  свет-
ские школы поступали дети дворян и  государ-
ственных служащих, в то время как крестьянство 
практически не имело возможности получить об-
разование. Кроме того, уровень смертности среди 
школ был высок, что было обусловлено недоста-

точным количеством преподавательского состава 
и материально-технической базы. Концепция свет-
ского образования означала переход от религиоз-
ной модели обучения к более широкой системе.

Наряду с  государственными школами продол-
жали функционировать церковные учебные заве-
дения. При монастырях и приходах существовали 
небольшие школы, где детей учили читать и  пи-
сать по богослужебным книгам. В духовных шко-
лах по-прежнему главными дисциплинами оста-
вались Закон Божий, церковнославянский язык, 
начатки риторики и логики. Духовные учебные за-
ведения повысили грамотность населения и стали 
основой для реформ, несмотря на критику тради-
ционного образования. В XVIII веке сформировал-
ся своеобразный дуализм: светские школы были 
ориентированы на  потребности государства, тог-
да как церковные учреждения сосредотачивались 
на традиционном религиозном воспитании.

Помимо цифирных школ при Петре появились 
специализированные учебные заведения, которые 
имели отношение не только к среднему, но и к на-
чальному образованию. Так, в 1701 году в Москве 
была открыта Навигацкая школа, а чуть позже ин-
женерная и  артиллерийская школы. Многие вос-
питанники начинали там обучение с азов грамоты, 
так как других возможностей получить начальное 
образование у  них не  было. После смерти Петра 
Великого темпы школьных преобразований замет-
но снизились. В  сельских поселениях и  уездных 
городах функционировали исключительно приход-
ские и монастырские учебные заведения, где ос-
новной акцент делался на изучении основ чтения 
по «Часослову» и «Псалтири». В 1730–1740‑х годах 
начали создаваться гарнизонные школы для детей 
военнослужащих. Целью этих учебных заведений 
было обеспечение базового уровня грамотности, 
необходимого для дальнейшей службы в  воору-
женных силах или административных структурах. 
В этот же временной период были учреждены ка-
детские корпуса для детей дворянского сословия, 
где наряду с базовыми дисциплинами значитель-
ное внимание уделялось военной подготовке [3].

Вторая половина XVIII века связана с реформа-
ми Екатерины II, которая поставила задачу созда-
ния системы общенародного образования. Ключе-
вым документом стал «Устав народных училищ», 
утверждённый в 1786 году. Впервые государство 
предприняло попытку создать единую сеть школ, 
доступных для разных сословий. Согласно «Уста-
ву народным училищам в  Российской империи», 
утвержденному Екатериной  II в  1786  году, учеб-
ные заведения делились на малые и главные учи-
лища. В малых училищах обучение продолжалось 
два года и включало чтение, письмо, арифметику 
и Закон Божий. Главные училища, рассчитанные 
на  четыре года, добавляли географию, историю, 
геометрию, элементы естественных наук [4]. Учи-
теля подбирались из  выпускников специальных 
учительских семинарий. Реформа была масштаб-
ной, но столкнулась с нехваткой учителей, финан-
сирования и  сопротивлением общества. Однако 
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именно тогда школа стала социальным институ-
том, доступным для всех, а не только элиты.

Уже в 1764 году был основан Смольный инсти-
тут благородных девиц  – ​первое в  России жен-
ское учебное заведение, в  котором в  программу 
входили элементарные предметы: чтение, пись-
мо, арифметика, Закон Божий. Однако перелом-
ным документом стал «Устав народных училищ» 
1786 года. Этот акт впервые закрепил принцип де-
ления школ на малые и  главные училища. В ма-
лых училищах обучение длилось два года и вклю-
чало основы грамотности и  арифметики, в  глав-
ных  – ​четыре года, с  добавлением истории, гео-
графии, геометрии, естественных наук и рисова-
ния. Важным новшеством было создание специ-
альных семинарий для подготовки учителей при 
Московском и Петербургском главных училищах.

Тем не  менее, реформа имела ограничен-
ные масштабы. К  концу XVIII  столетия в  Россий-
ской империи функционировало порядка трехсот-
четырехсот учебных заведений, при этом охват 
учащихся не превышал одного процента от общей 
численности населения. Основную массу школь-
ников составляли дети мещан и купцов, в то вре-
мя как крестьянские семьи практически не имели 
доступа к образованию в виду хозяйственных и со-
циальных условий [3]. Стоит отметить, что в XVI-
II  веке в  России осуществлялся переход от  цер-
ковной модели начального образования к государ-
ственной и светской.

Несмотря на реформы, доступ к образованию 
оставался неравномерным. Дворянство имело 
больше возможностей, тогда как крестьяне и ме-
щане по-прежнему редко могли дать детям началь-
ное образование. Женское образование также на-
ходилось в стороне: существовали институты бла-
городных девиц, но  охватывали они лишь узкий 
круг дворянок. Наблюдался дефицит педагогиче-
ских кадров в регионах и сложность учебных ма-
териалов, разработанных по западноевропейским 
стандартам, что затрудняло обучение и негативно 
влияло на школьное образование.

К  концу XVIII  столетия в  Российской империи 
сформировались базовые элементы будущей го-
сударственной системы образования. Реформы 
Петра Великого заложили основы светского об-
учения и  утвердили концепцию необходимости 
грамотности не  только для духовного сословия, 
но и для служилого класса. Екатерининские пре-
образования, в свою очередь, впервые актуализи-
ровали идею создания «народной школы» и ини-
циировали процесс формирования сети образова-
тельных учреждений, охватывающих различные 
регионы страны. Стоит отметить, что XVIII век стал 
переломным в истории российского образования, 
несмотря на  ограниченные и  малоэффективные 
начинания. В  дальнейшем, в  XIX  веке, идеи все-
общего обучения будут развиты в земской школе, 
гимназиях и университетах, но их корни восходят 
именно к реформам XVIII столетия.

Таким образом, XVIII век в контексте развития 
начального образования в  Российской империи 

можно охарактеризовать как период формирова-
ния и  экспериментального поиска новых образо-
вательных моделей. В данный исторический пери-
од государство впервые начало целенаправленно 
регулировать образовательную систему, стремясь 
интегрировать ее в процессы модернизации стра-
ны. Церковные образовательные учреждения, со-
храняя свои традиционные функции, постепенно 
уступали место светским образовательным ин-
ститутам. Реформы закрепили образование как 
государственную задачу. В XVIII веке была созда-
на теоретическая и  институциональная основа, 
что позволило расширить охват образовательны-
ми программами и  повысить грамотность в  XIX 
и XX веках.
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В статье рассматривается алгоритмический подход к решению 
физических задач на практических занятиях с курсантами во-
енной академии. Для подготовки квалифицированных воен-
ных специалистов необходимо повысить педагогическую эф-
фективность образовательного процесса. Профессиональная 
подготовка курсантов базируется на  прочных знаниях обще-
образовательных дисциплин. Именно глубокое знание физики 
необходимо для изучения специальных дисциплин. Решение 
физических задач является одним из  средств, обеспечиваю-
щих применение, перенос знаний, а  поэтому и  их усвоение. 
Алгоритмический подход одна из ступеней формирования уме-
ний решать задачи вообще. Курсант, приученный при решении 
типовых задач к  использованию алгоритмов, овладевает ме-
тодами решения задач, осуществляя перенос знаний на новую 
ситуацию, для анализа которой надо применить и отработан-
ные до автоматизма алгоритмические предписания, и элемен-
ты творческого мышления.
Таким образом, статья представляет собой значимый вклад 
в  научное осмысление методических аспектов преподавания 
в академии, предлагая новые пути и инструменты для повыше-
ния её эффективности.

Ключевые слова: образовательный процесс, алгоритм, алго-
ритмический подход, решение физических задач формы про-
ведения занятий.

Введение

Для подготовки квалифицированных военных 
специалистов необходимо повысить педагогиче-
скую эффективность образовательного процесса. 
Профессиональная подготовка курсантов базиру-
ется на прочных знаниях общеобразовательных 
дисциплин. Именно глубокое знание физики необхо-
димо для изучения специальных дисциплин. Реше-
ние физических задач является одним из средств, 
обеспечивающих применение, перенос знаний, а по-
этому и их усвоение. Усвоение знаний происходит 
в процессе их применения.

Однако не всякая задача и не всякая организа-
ция её решения на практических занятиях с кур-
сантами способствует развитию мыслительных 
способностей. Физическая задача на  постанов-
ку в  формулу числовых значений, не  непосиль-
ные для большинства курсантов, но такие задачи 
не разовьют мышления (равно как и решение за-
дачи одним курсантом у доски, когда группа про-
сто копирует написанное). Здесь очень важен ди-
дактически обоснованный подбор системы задач 
и  формы организации их решения на  практиче-
ском занятии. К сожалению, опыт показывает, что 
многие курсанты и выпускники школ испытывают 
большие трудности в решении даже стандартных 
типовых задач.

Причин, объясняющих неумение курсантов 
решать задачи, много. Это и  перегрузка кур-
сантов; и  наблюдающаяся ещё в  практике бес-
системность в  подборе задач, проявляющаяся 
в  том, что курсантам предлагается случайный 
набор задач, не  соответствующий необходимо-
му переходу от простого к сложному. Мало поль-
зы приносит и такая организация решения задач 
на  занятии, когда курсанты один за  другим ре-
шают задачи у доски, а группа находится в пози-
ции молчаливого созерцателя. Нельзя признать, 
что в методике физики проблема формирования 
умений решать задачи и  использовать их для 
углубления и конкретизации знаний решена до-
статочно успешно.

Целью данного исследования является разра-
ботка и  обоснование алгоритмического подхода 
к  решению физических задач, ориентированного 
на  повышение эффективности обучения физике 
курсантов военных академий.

Научная новизна исследования заключается 
в  разработке модели алгоритмического подхода 
к  решению физических задач, ориентированной 
на специфику подготовки курсантов военных ака-
демий.
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Материалы и методы исследования

В качестве материалов исследования использова-
лись учебные планы и программы по физике для 
курсантов военных академий, учебно-методические 
пособия и сборники задач по физике, научные пу-
бликации по проблемам обучения физике и приме-
нения алгоритмического подхода в образовании. 
Методы исследования включали: анализ и систе-
матизацию научно-методической литературы, мо-
делирование, педагогическое проектирование, пе-
дагогический эксперимент, методы статистической 
обработки данных.

Результаты и обсуждения

В известных принципах дидактики утверждается 
необходимость повышать в процессе обучения са-
мостоятельность и творческую активность курсан-
тов. Одним из путей достижения этой цели является 
применение алгоритмического подхода к решению 
задач по дисциплине «Физика». В эпоху непрерыв-
ной технологической гонки и усложнения систем 
вооружения, подготовка высококвалифицирован-
ных офицерских кадров, способных эффективно 
применять современные научные знания в воен-
ной сфере, становится стратегически важной за-
дачей. Фундаментом такой подготовки является, 
несомненно, физика – ​наука, определяющая ба-
зовыепринципы функционирования практически 
любой военной техники и технологи. Однако, тра-
диционные методы обучения физике, зачастую сво-
дящиеся к механическому запоминанию формул 
и решению стандартных задач, не всегда позволя-
ют сформировать у курсантов военных академий 
глубокое понимание физических процессов и уме-
ние применять полученные знания в реальных, за-
частую нестандартных ситуациях, возникающих 
в профессиональной деятельности. Необходим пе-
реход к более эффективным методикам, позволя-
ющим не только усвоить теоретический материал, 
но и развить аналитические способности, систем-
ное мышление и умение В связи с этим, данная 
статья посвящена исследованию возможностей 
применения алгоритмического подхода к реше-
нию физических задач в контексте обучения кур-
сантов военных академий. Целью исследования 
является разработка, апробация и оценка эффек-
тивности метода, основанного на последователь-
ном применении алгоритмов для анализа, модели-
рования и решения физических задач различной 
сложности. При этом, ключевой акцент делается 
на формировании у курсантов навыков не просто-
го «подставления» данных в готовую формулу, 
а на анализе физической ситуации, построении 
адекватной математической модели, выборе оп-
тимального метода решения, исходя из доступных 
ресурсов и ограничений, а также на интерпретации 
полученных результатов в контексте практической 
деятельности военнослужащего.

Предлагаемый алгоритмический подход пред-
полагает следующую структуру:

1)  Предварительный анализ задачи: тщатель-
ное изучение условия задачи, выделение ключе-
вых физических величин и  связей между ними, 
формирование четкого представления о физиче-
ском процессе, описываемом в задаче.

2) Разработка математической модели: преоб-
разование физической задачи в математическую, 
путем формализации физических законов и прин-
ципов, используя соответствующие математиче-
ские выражения и уравнения. Определение необ-
ходимых допущений и  упрощений, позволяющих 
сформулировать математическую модель, адек-
ватную физической реальности, но при этом под-
дающуюся решению [4, с. 192].

3) Выбор метода решения: определение наибо-
лее подходящего математического метода для ре-
шения полученной математической модели, учи-
тывая сложность задачи, доступные вычислитель-
ные ресурсы и требуемую точность. Рассмотрение 
альтернативных методов решения и обоснование 
выбора оптимального.

4)  Решение задачи: последовательное приме-
нение выбранного метода решения, проведение 
необходимых математических расчетов и  преоб-
разований, получение численных значений иско-
мых физических величин. Проверка размерности 
полученных результатов на соответствие физиче-
ским законам.

5) Анализ и интерпретация результатов: анализ 
полученных результатов с  точки зрения физиче-
ской реальности, оценка их адекватности и соот-
ветствия исходным условиям задачи. Интерпре-
тация результатов в контексте практической дея-
тельности военнослужащего, выявление возмож-
ных последствий и практических применений по-
лученных знаний [1, с. 285].

Важным элементом является разработка си-
стематизированных алгоритмов для решения раз-
личных типов физических задач, адаптированных 
к конкретным дисциплинам, изучаемым в военных 
академиях, таким как электротехника, радиолока-
ция, оптика и механика. Применение разработан-
ных алгоритмов позволяет курсантам не  только 
успешно решать физические задачи, но и глубже 
понимать физические процессы, лежащие в осно-
ве работы военной техники и вооружения.

Для проверки эффективности предложенно-
го подхода был проведен педагогический экс-
перимент с  участием курсантов N-ской военной 
академии. В  эксперименте были задействованы 
две группы курсантов: контрольная, обучавшая-
ся по традиционной методике, и эксперименталь-
ная, обучавшаяся с применением алгоритмическо-
го подхода. Обучение проводилось по дисциплине 
«Общая физика» с акцентом на раздел «Электро-
магнетизм». В ходе эксперимента курсанты обеих 
групп решали задачи различной сложности, а их 
результаты оценивались по  заранее разработан-
ным критериям, включающим правильность ре-
шения, скорость решения, понимание физическо-
го смысла задачи и умение интерпретировать ре-
зультаты.
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Результаты эксперимента показали, что кур-
санты экспериментальной группы, обучавшиеся 
с применением алгоритмического подхода, демон-
стрировали более высокие показатели по  всем 
критериям оценки. Они лучше справлялись с  за-
дачами повышенной сложности, быстрее находи-
ли правильные решения и демонстрировали более 
глубокое понимание физических процессов, ле-
жащих в основе решаемых задач. Статистическая 
обработка полученных данных подтвердила зна-
чимость различий между результатами, достигну-
тыми контрольной и экспериментальной группами 
[2].

Если сопоставить перечисленную совокупность 
качеств с теми, которыми обладает алгоритм (на-
пример, в  формулировке А. А.  Бакова: «Алго-
ритм – ​это точно определенная (однозначная) ко-
нечная последовательность простых (элементар-
ных) действий, обеспечивающих решение любой 
задачи из некоторого класса» [2]), Предложенный 
подход позволяет рассматривать алгоритм в каче-
стве некоторого инструмента, который преподава-
тель применяет, решая задачу обучения.

Какими должны быть алгоритмы решения фи-
зических задач?

Когда речь идет об алгоритме в строгом смыс-
ле слова, то  считается, что каждое предписание 
должно быть элементарным, т.е. содержать указа-
ния на выполнение одного простейшего действия, 
а  весь набор предписаний должен быть таким, 
чтобы он позволял решать все задачи данного 
класса. Следовательно, элементарность каждого 
предписания и полнота набора предписаний – ​это 
два важнейших требования, предъявляемых к ал-
горитмам вообще [10, с. 111].

Тем не  менее, применительно к  построению 
алгоритмов, предназначенных для решения учеб-
ных задач, необходимо проводить дидактическую 
оценку предъявляемых требований. Например, 
стремясь к  максимальной детализации предпи-
сания алгоритма решения кинематических задач, 
мы должны учитывать, что начинать следует с вы-
бора системы отсчета. Однако выбор системы от-
счета – ​это комплексная процедура, включающая 
определение тела отсчета, установку начала ко-
ординат, задание положительного направления 
осей и  фиксацию момента времени, принимае-
мого за начальный, то есть, по сути, выполнение 
четырех отдельных операций. Следующий шаг  – ​
определение координаты положения тела, кото-
рое также требует структурирования в  виде ря-
да последовательных указаний. Таким образом, 
принцип элементарности, необходимый для алго-
ритма, должен быть реализован с учетом дидакти-
ческих целей обучения, а не формально [11, с. 32]. 
Несомненно, следуя этому принципу, мы получим 
алгоритм значительной длины, включающий боль-
шое количество предписаний. Однако, подобный 
подход становится дидактически нецелесообраз-
ным по двум причинам. Во-первых, такой подроб-
ный алгоритм становится чрезмерно сложным для 
запоминания курсантами. Во-вторых, излишне де-

тальная регламентация действий студентов суще-
ственно ограничивает пространство для их само-
стоятельного анализа и творческого решения за-
дач. Так, необходимо находить баланс между де-
тализацией алгоритма и развитием самостоятель-
ного мышления у обучающихся [5, с. 3].

Следовательно, по  дидактическим соображе-
ниям требование элементарности предписаний 
не может быть выполнено в полной мере, и мож-
но говорить лишь о необходимости относительной 
элементарности предписаний [8, с.  523]. Необхо-
димость же удержания алгоритмов в памяти при-
водит к  выдвижению другого требования: алго-
ритм должен быть лаконичным, во всяком случае, 
он должен содержать не  более десятка предпи-
саний. Это требование выполнить нелегко, о чем 
свидетельствуют алгоритмы, приводимые в неко-
торых методических работах и содержащие более 
двух десятков предписаний.

Лаконичность алгоритмов может быть достиг-
нута, прежде всего, за счет такой формулировки 
предписаний, при которой в них указывается лишь 
общее направление поиска плана решения зада-
чи, без мелочной регламентации буквально всех 
действий. И именно такие предписания, облегчая 
курсантам решение задачи, предоставляют боль-
шие возможности для самостоятельной мысли-
тельной работы и задают метод решения в общем 
виде, в его основных чертах.

Громоздкими алгоритмы получаются тогда, ког-
да в число предписаний включаются пункты обще-
го плана решений любой физической задачи (ти-
па – ​изучить и записать условие, выполнить чер-
теж и т.д.). Этот план содержит около десятка пун-
ктов, к которым надо добавить еще предписания, 
специфичные для решения данного класса задач. 
Чтобы выполнить требование лаконичности, сле-
дует не  включать в  алгоритм элементы общего 
плана решения любой физической задачи и огра-
ничиться лишь теми предписаниями, которые 
специфичны для данного класса задач [5, с. 8].

Курсанты должны решать все задачи по этому 
плану и твердо знать эту последовательность дей-
ствий [9, с. 128]. Однако, как уже отмечалось, этот 
набор предписаний не является алгоритмом. Дело 
в том, что алгоритм рассчитан на узкий класс за-
дач, план же решения используется при решении 
любой физической задачи [7, с. 39].

Итак, основные требования, предъявляемых 
к алгоритму решения физических задач, следую-
щие:

Алгоритм – ​лаконичен;
Предписание – ​относительно элементарное;
Набор предписаний обладает степенью полно-

ты, чтобы решить широкий класс задач;
Система предписаний выражает существенные 

операции, выражает основные черты метода ре-
шения задач, оставляя возможности для самосто-
ятельной мыслительной работы курсантов.

Эффективное обучение курсантов военной 
академии решению задач требует гибкой и проду-
манной организации учебного процесса. Главная 
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цель – ​не только усвоение теории, но и формиро-
вание практических навыков, необходимых для 
оперативного и  грамотного решения задач в  ус-
ловиях, приближенных к  реальным. Разнообра-
зие форм организации занятий позволяет макси-
мально реализовать потенциал каждого курсанта 
и  подготовить их к  выполнению служебных обя-
занностей. Ниже представлены ключевые формы 
организации решения задач, применяемые в  во-
енной академии:

Фронтальное обучение: преподаватель объяс-
няет теорию, демонстрирует решения типовых за-
дач. Подходит для введения в новые темы и закре-
пления базовых знаний. Преимущество – ​контроль 
усвоения материала всем потоком.

Индивидуальная работа: самостоятельное ре-
шение задач курсантами. Акцент на развитие ана-
литических способностей и  навыков применения 
знаний на  практике. Важно  – ​индивидуальный 
подход и консультации.

Групповая работа (командное решение): кур-
санты работают в группах над одной задачей, рас-
пределяя роли и обмениваясь опытом. Ключевой 
элемент  – ​развитие коммуникативных навыков 
и слаженной работы в команде [6].

Проблемное обучение: курсантам предлага-
ется задача, требующая нестандартного подхо-
да и поиска информации. Развивает критическое 
мышление и умение принимать решения в услови-
ях неопределенности.

Практические работы/лабораторные занятия: 
решение задач с использованием реального обо-
рудования и  приборов. Обеспечивает практиче-
ское закрепление знаний и  понимание физиче-
ских процессов.

Кейс-стади (анализ конкретных ситуаций): из-
учение и  разбор реальных случаев из  военной 
практики. Развивает навыки анализа, принятия 
решений и оценки рисков в контексте конкретных 
ситуаций.

Решение задач с  использованием IT-
технологий: применение специализированного 
программного обеспечения, симуляторов и трена-
жеров. Позволяет решать сложные задачи и моде-
лировать различные сценарии.

Метод «перевернутого класса»: самостоятель-
ное изучение теоретического материала до заня-
тия, а на занятии – ​активное обсуждение и реше-
ние задач под руководством преподавателя.

Конкурсы и  олимпиады: создание соревнова-
тельной атмосферы для повышения мотивации 
и выявления наиболее талантливых курсантов.

Выбор конкретной формы или комбинации 
форм определяется спецификой учебной дисцип-
лины, уровнем подготовки курсантов, целей за-
нятия и доступными ресурсами. Задача препода-
вателя  – ​создать оптимальную образовательную 
среду, стимулирующую активное участие курсан-
тов в  процессе обучения и  формирование необ-
ходимых профессиональных компетенций. Важно 
также учитывать, что эффективное обучение – ​это 
не  только решение задач, но  и  анализ ошибок, 

рефлексия и  постоянное совершенствование на-
выков [3, с. 1].

Выводы

Таким образом, можно сделать следующие вы-
воды:
1.	 Цель алгоритмизации  – ​повысить эффектив-

ность образовательного процесса путем при-
менения алгоритмического подхода к  изуче-
нию физики в новых условиях, с учетом инди-
видуальных возможностей курсантов.

2.	 Алгоритмическая форма подачи учебного ма-
териала курса физики способствует созданию 
основы для выработки навыков усвоения дей-
ствий, соответствующих понятиям и  законам 
дисциплины «Физика».

3.	 Использование алгоритмов поможет диффе-
ренцировать процесс усвоения физических 
знаний.

4.	 Трудности в усвоении знаний курсантами мож-
но преодолеть путем совершенствования про-
цесса обучения, в котором используется алго-
ритмический подход.

5.	 Внедрение алгоритмического подхода в  про-
цесс обучения физики позволяет использовать 
идею алгоритмизации не только при решении 
конкретных задач, но и для организации обра-
зовательного процесса.

6.	 Методика может быть использована на заняти-
ях, где решение задач поддается описанию ал-
горитмическими предписаниями.

7.	 Введение алгоритмического подхода к изуче-
нию физики подтвердило важность и  значи-
мость метода обучения для повышения каче-
ства знаний курсантов.
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An algorithmic approach to solving physical 
problems with military academy students

Klishkova N. V., Maksimova M. V., Novikova N. G.
S. M. Budyonny Military Academy of Communications

The article discusses an algorithmic approach to solving physical 
problems in practical classes with military academy cadets. In or-
der to train qualified military specialists, it is necessary to increase 
the pedagogical effectiveness of the educational process. The pro-
fessional training of cadets is based on solid knowledge of general 
education subjects. It is a deep knowledge of physics that is neces-
sary for studying special disciplines. Solving physical problems is 
one of the means to ensure the application, transfer of knowledge, 
and therefore their assimilation. The algorithmic approach is one of 
the steps in the formation of skills to solve problems in general. The 
cadet, accustomed to using algorithms when solving typical tasks, 
masters problem-solving methods, transferring knowledge to a new 

situation, for the analysis of which it is necessary to apply algorith-
mic prescriptions worked out to automatism, and elements of crea-
tive thinking.
Thus, the article represents a significant contribution to the scien-
tific understanding of the methodological aspects of teaching at the 
academy, offering new ways and tools to improve its effectiveness.

Keywords: educational process, algorithm, algorithmic approach, 
solving physical problems, forms of classes.
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Актуальность исследования связана с тем, что в современной 
парадигме российского профессионального образования, ори-
ентированной на  реализацию федеральных государственных 
образовательных стандартов, ключевой задачей становится 
формирование компетентных специалистов, гармоничной, здо-
ровой личности. В данном случае физическая культура и спорт 
являются неотъемлемым элементом системы профессиональ-
ного образования, обеспечивая психофизиологическую основу 
для успешного освоения компетенций, увеличения профессио-
нальной квалификации. Соответственно, цель работы – ​пред-
ставить авторскую программу дисциплины «Элективные курсы 
по физической культуре и спорту», предназначенную для сту-
дентов российских вузов. Методы исследования: системати-
зация, обобщение, индукция, дедукция, анализ теоретических 
и эмпирических источников академической литературы, сопо-
ставление, сравнительный анализ, системный подход, концеп-
туализация данных, графическая и  табличная визуализация 
данных, абстрактно-логический метод. Основные результаты 
научного исследования: отражены особенности преподава-
ния дисциплины «Элективные курсы по физической культуре 
и спорту» в российских вузах; приведена авторская програм-
ма дисциплины «Элективные курсы по  физической культуре 
и  спорту» для студентов российских вузов; обоснована эф-
фективность авторской программы дисциплины «Элективные 
курсы по  физической культуре и  спорту» для студентов рос-
сийских вузов. Практическая значимость исследования за-
ключается в том, что полученные в исследовании результаты 
могут быть использованы российскими вузами для проработ-
ки стратегии профессионального обучения студентов в сфере 
физической культуры и спорта, способствующего повышению 
физической работоспособности населения в  целом, укрепле-
нию физических качеств молодежи, а  также национального 
капитала здоровья.

Ключевые слова: программа дисциплины; физическая культу-
ра и спорт; элективные курсы по физической культуре и спор-
ту; российские вузы; студенты; профессиональное обучение; 
оценка эффективности.

Введение

В современной парадигме российского професси-
онального образования, ориентированной на ре-
ализацию федеральных государственных обра-
зовательных стандартов (ФГОС поколения 3+), 
ключевой задачей становится формирование ком-
петентных специалистов, гармоничной, здоровой 
личности [1–4]. В данном случае физическая куль-
тура и спорт являются неотъемлемым элемен-
том системы профессионального образования, 
обеспечивая психофизиологическую основу для 
успешного освоения компетенций, увеличения 
профессиональной квалификации [5]. Поэтому 
стратегическую значимость приобретают дис-
циплины «Физическая культура» и «Элективные 
курсы по физической культуре и спорту», про-
граммы преподавания которых должны быть на-
учно обоснованными и эффективными, учитывать 
комплекс социально-экономических, нормативно-
правовых, медико-биологических, педагогических 
факторов.

Студенческий возраст (18–24  лет) характери-
зуется интенсивной интеллектуальной и  эмоцио-
нальной нагрузкой, сочетающейся с  гиподинами-
ей, что способствует возникновению нарушений 
в  работе опорно-двигательного аппарата, забо-
леваний сердечно-сосудистой системы, уменьше-
нию общей резистентности организма, синдрома 
эмоционального выгорания, невротических рас-
стройств [6], [7].

Действующая версия ФГОС выделяет уникаль-
ные компетенции обучающихся, в частности, спо-
собность управлять собственным временем, вы-
страивать индивидуальную траекторию самораз-
вития, работать в  проектной команде. Достаточ-
но высоким потенциалом их формирования обла-
дают элективные курсы по  физической культуре 
и спорту.

По сравнению с обязательными учебными за-
нятиями по физической культуре элективные кур-
сы подразумевают самостоятельный выбор сту-
дентами российских вузов вида спортивной дея-
тельности, исходя из его интересов, способностей 
и  потребностей, что приводит к  формированию 
компетенций самоорганизации [8]. Игровые ви-
ды спорта и  различные единоборства, входящие 
в  дисциплину элективных курсов по  физической 
культуре и спорту, моделируют ситуации коллек-
тивного взаимодействия студентов, предполага-
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ющие выработку лидерских качеств, коммуника-
тивных стратегий, а  также умения подчиняться 
общим целям [9]. Через положительный эмоцио-
нальный опыт и  достижение личных результатов 
программа способна трансформировать знание 
о  пользе здорового образа жизни в  устойчивую 
личностную ценность [10].

Следовательно, актуальность разработки ав-
торской программы дисциплины «Элективные 
курсы по  физической культуре и  спорту» для 
студентов российских вузов обусловлена необ-
ходимостью сохранения и  укрепления здоровья 
студенческой молодежи как ключевого ресурса 
национального развития, требованиями ФГОС 
к  формированию универсальных компетенций, 
потребностью в социальной консолидации и уве-
личении степени качества человеческого капита-
ла.

Особенности преподавания  
дисциплины «Элективные курсы  
по физической культуре и спорту» в российских 
вузах

Особенности преподавания дисциплины «Элек-
тивные курсы по физической культуре и спорту» 
в российских вузах детерминированы спецификой 
рассматриваемой дисциплины, стоящими перед 
ней целевыми установками, сложившимися соци-
окультурными, организационно-управленческими, 
материально-техническими условиями функциони-
рования университетов (таблица 1). По сравнению 
с традиционным форматом обязательного препо-
давания дисциплины «Физическая культура» элек-
тивная модель требует от педагога совершенно но-
вого методологического подхода, ориентированно-
го на субъектную позицию студентов и концепцию 
осознанного выбора.

Организационно-педагогические особенности 
преподавания дисциплины «Элективные курсы 
по  физической культуре и  спорту» в  российских 
вузах взаимосвязаны со  спецификой непосред-
ственного формирования и управления образова-
тельным процессом, в частности:
–	 реализацией принципа вариативности и  до-

бровольности выбора дисциплин студента-
ми, когда педагог решает задачи мотивации 
обучающихся к физической культуре и спор-
ту, формирования нескольких учебных кур-
сов, учитывающих многообразие запросов 
студентов: оздоровительных, спортивно-
игровых, комплексных, рекреационных, 
адаптивных;

–	 неоднородностью контингента студентов рос-
сийских вузов внутри учебной группы по уров-
ню физической подготовленности, мотивации 
к  выполнению спортивных упражнений, теку-
щего состояния здоровья [11], [12].
Поэтому педагогу нужно владеть технологи-

ями индивидуального и  дифференцированного 
подхода к  преподаванию дисциплины физиче-
ской культуры и спорта, другими словами, в рам-

ках одной образовательной программы по физи-
ческой культуре и  спорту целесообразно сфор-
мировать индивидуальные образовательные 
маршруты.

Содержание учебного материала элективных 
курсов по физической культуре и спорту, а также 
выбор инструментов и способов его преподавания 
студентам российских вузов обусловлено:
–	 смещением акцента с  нормативного подхода 

на  личностно-ориентированный подход, соот-
ветственно, оценка эффективности системы 
физического воспитания студентов основыва-
ется на динамике улучшения показателей фи-
зических качеств, осуществлении теоретиче-
ской физической подготовки (педагог в  обра-
зовательную программу должен включать бло-
ки знаний по основам здорового образа жизни, 
самоконтроля и  профилактики травматизма 
при выполнении спортивных упражнений), соз-
дании практических умений для самостоятель-
ного использования студентами средств фи-
зической культуры и  спорта для поддержания 
собственного здоровья на протяжении жизнен-
ного пути;

–	 интеграцией оздоровительного, образователь-
ного, воспитательного компонентов в образова-
тельную программу элективных курсов по фи-
зической культуре и  спорту, так как педагог 
подбирает комплекс спортивных упражнений, 
направленных на  компенсацию гиподинамии, 
коррекцию нарушений опорно-двигательного 
аппарата, минимизацию невротических рас-
стройств и  укрепление стрессоустойчивости, 
проводит среди студентов обучение технике 
выполнения упражнений на  практике, методи-
кам формирования самостоятельного трениро-
вочного процесса, что стимулирует создание 
личностных качеств (настойчивости, дисципли-
нированности), ценностное отношение к  соб-
ственному здоровью [13].
Специфика взаимодействия студентов рос-

сийских вузов и  педагога по  физической культу-
ре и спорту отражает трансформацию традицион-
ной роли последнего субъекта, поскольку препо-
даватель становится консультантом, методистом 
и тренером, функции которого в процессе препо-
давания дисциплины элективных курсов по  фи-
зической культуре и  спорту состоят в  создании 
благоприятного психологического климата в раз-
нородной учебной группе, индивидуальном кон-
сультировании обучающихся по  вопросам само-
контроля и  правильного выполнения спортивных 
упражнений, психологической поддержке для сту-
дентов, обладающих крайне низкой самооценкой 
собственных физических возможностей [14], [15] 
(табл. 1).

Для проектирования эффективного образова-
тельного процесса целесообразно учитывать обо-
значенные в таблице 1 особенности преподавания 
дисциплины «Элективные курсы по  физической 
культуре и спорту» в российских вузах.
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Таблица 1. Систематизация особенностей преподавания дисциплины «Элективные курсы по физической культуре и спорту» 
в российских вузах

Аспект преподавания 
дисциплины

Особенности преподавания элективных курсов Базовые требования к педагогу дисциплины

Целеполагание Ориентация на личностные результаты студентов Умение формулировать индивидуальные цели для 
студентов с разным уровнем физической подготовки 
и мотивации

Отбор содержания 
учебного материала

Высокая вариативность учебного материала, опреде-
ляемая выбранным видом спортивной деятельности

Знание специфики преподаваемого вида спорта, ос-
нов спортивной медицины, педагогики и физиологии 
студентов

Организация учебно-
го процесса

Непостоянный, разнородный состав групп студентов, 
потребность гибкого планирования нагрузки

Владение технологиями дифференцированного и ин-
дивидуального обучения

Методы обучения 
студентов

Преобладание методов, стимулирующих активность 
и интерес студентов (проектных методов, методов 
совместного обучения, соревновательного метода

Освоение комплекса психологических и педагогиче-
ских методов обучения студентов, умение создать 
мотивационную среду

Контроль и оценка 
достижений

Оценка на основе динамики индивидуальных дости-
жений, физической активности, теоретических зна-
ний, сформированности практических умений

Объективность в оценке личного прогресса, наличие 
навыков формирующего оценивания

Взаимодействие пе-
дагога и студентов

Партнёрство педагога и студентов, высокая степень 
личной ответственности студентов

Развитые коммуникационные навыки, лидерские 
качества, способность к педагогической поддержке 
студентов

Источник: составлено авторами.

Авторская программа дисциплины «Элективные 
курсы по физической культуре и спорту» для 
студентов российских вузов

Цель авторской программы состоит в формиро-
вании физической культуры личности студентов 
российских вузов через осознанное владение сис-
темой практических умений и навыков в самостоя-
тельно выбранном виде физкультурно-спортивной 
деятельности, в укреплении здоровья и воспитании 
ценностного отношения к здоровому образу жизни.

В соответствии с целью программы поставле-
ны следующие задачи:
–	 содействие укреплению здоровья студентов, 

профилактика наступления хронических забо-
леваний, снятие психоэмоционального напря-
жения и укрепление стрессоустойчивости;

–	 вооружение системой специальных знаний, 
умений и  навыков в  самостоятельно выбран-
ном виде физкультурно-оздоровительной дея-
тельности либо системе спортивных упражне-
ний;

–	 формирование устойчивой мотивации к физи-
ческому самосовершенствованию, воспитание 
личностных качеств (целеустремленности, дис-
циплинированности, умения работать в проект-
ной команде);

–	 развитие физических качеств, обуслов-
ленных выбранным видом физкультурно-
оздоровительной деятельности.
Направление образовательной подготов-

ки студентов  – ​все специальности бакалавриата 
и специалитета в российских вузах.

Трудоемкость дисциплины – ​72 академических 
часа, распределенных на два семестра (в течение 
учебного года).

Авторская программа дисциплины «Элек-
тивные курсы по  физической культуре и  спор-
ту» для студентов российских вузов построена, 
исходя из  модульного принципа, что позволя-
ет гибко адаптировать её под определенные ви-
ды физкультурно-оздоровительной деятельно-
сти, обеспечивает единый методический стандарт 
для использования элективного формата в  ходе 
преподавания дисциплин физической культуры 
и спорта.

Структура и  содержание модулей авторской 
программы рассматриваемой дисциплины следу-
ющие:

1. Теоретико-методический модуль, включаю-
щий реализацию на  каждом практическом заня-
тии студентов следующие вопросы:
–	 основы физической культуры и спорта в обще-

культурной и  профессиональной подготовке 
студентов;

–	 здоровый образ жизни, физиологическая ха-
рактеристика состояний организма при осу-
ществлении нервно-мышечных процессов ре-
гуляции;

–	 методы самостоятельных занятий физической 
культурой и  спортом, самоконтроль и  профи-
лактика травматизма;

–	 специфические основы техники, тактики 
и  методики тренировки в  выбранном виде 
физкультурно-оздоровительной деятельности.
2. Практический (вариативный) модуль, осно-

ванный на  содержании выбранного элективного 
курса по физической культуре и спорту:
–	 плавание;
–	 йога;
–	 адаптивная физическая культура (предназна-

чена для студентов, обладающих ограниченны-
ми возможностями здоровья);

–	 гимнастика;
–	 аэробика;
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–	 баскетбол;
–	 мини-футбол;
–	 волейбол;
–	 бадминтон;
–	 настольный теннис;
–	 восточные единоборства.

По  каждому из  обозначенных видов спортив-
ной деятельности предполагается рабочая про-
грамма элективного курса с тематическим планом 
её освоения. Пример тематического плана практи-
ческого модуля по элективному курсу гимнастики 
приведен в таблице 2.

Таблица 2. Тематический план практического модуля по элективному курсу гимнастики в рамках авторской программы

№ 
п/п

Наименование раздела и темы Количество 
учебных часов

Содержание практических занятий

1 Вводный раздел. Техника безопасно-
сти и основы биомеханики при вы-
полнении спортивных упражнений

4 Инструктаж, оценка первоначального уровня физической подготов-
ленности, изучение техники базовых упражнений гимнастики с соб-
ственным весом

2 Раздел 1. Освоение базовой техники 
спортивных упражнений

20 Техника выполнения тяговых упражнений, приседаний с гантелями, 
дозирование нагрузки

3 Раздел 2. Методы развития силовых 
качеств

24 Практическое освоение методов круговой тренировки, повторных уси-
лий в гимнастике, разработка индивидуального тренировочного плана

4 Раздел 3. Развитие силовой выносли-
вости и коррекция телосложения

20 Комплексы упражнений гимнастики для целевых мышечных групп, 
принципы построения сплит-программ

5 Итоговый контроль 4 Контроль техники выполнения упражнений, тестирование силовых 
показателей, защита индивидуального тренировочного плана

Ито-
го

72

Источник: разработано авторами.

Авторская программа дисциплины «Элек-
тивные курсы по  физической культуре и  спор-
ту» для студентов российских вузов предполага-
ет использование следующих элементов учебно-
методического и ресурсного обеспечения:
–	 специализированные спортивные залы, бас-

сейн, необходимый инвентарь и  спортивное 
оборудование для преподавания элективных 
курсов по физической культуре и спорту;

–	 методические пособия по каждому элективно-
му курсу, включенному в  авторскую програм-
му, электронные образовательные ресурсы;

–	 преподавательский состав, имеющий высшее 
профессиональное образование, сертифика-
цию по  направлениям предлагаемых электив-
ных курсов по физической культуре и спорту.
Освоение авторской программы позволит сфор-

мировать компетенции способности осуществлять 
поиск, критический анализ, синтез информации, 
использовать системный подход для решения по-
ставленных задач, работать в команде, эффектив-
но взаимодействовать с другими студентами и пе-
дагогами, определять и реализовывать приорите-
ты собственной деятельности и пути её совершен-
ствования на  основе самооценки, использовать 
методы и средства физической культуры и спорта 
для обеспечения полноценной общественно зна-
чимой и профессиональной деятельности.

Оценка эффективности авторской программы 
дисциплины «Элективные курсы по физической 
культуре и спорту» для студентов российских вузов

Для того чтобы определить целесообразность и эф-
фективность авторской программы дисциплины 

«Элективные курсы по физической культуре и спор-
ту» для студентов российских вузов, необходимо 
оценить её эффективность. Оценка эффективно-
сти авторской программы дисциплины элективных 
курсов по физической культуре и спорту строится 
на основе критериально-ориентированного систем-
ного подхода, где выделяются следующие группы 
критериев:
–	 критерий результативности, который отражает 

степень достижения целевых ориентиров ав-
торской программы дисциплины, включая па-
раметры физической и  теоретической подго-
товленности;

–	 критерий мотивационно-ценостной динамики, 
с  помощью которого можно определять изме-
нения в мотивационной сфере студентов и их 
ценностного отношения к  физической культу-
ре, например, через уровень посещаемости за-
нятий по дисциплине элективных курсов по фи-
зической культуре и спорту, удовлетворенность 
студентов, мотивацию к  самостоятельным за-
нятиям;

–	 критерий процессуальной оптимизации, кото-
рый позволяет оценить качество организации 
учебного процесса, его методическое и ресурс-
ное обеспечение, в  том числе востребован-
ность образовательных курсов, степень каче-
ства преподавания дисциплины, оснащенность 
материально-технической базой;

–	 критерий экономической целесообразности, 
способствующий оценке соотношения достиг-
нутых результатов к  произведенным матери-
альным, временным и кадровым затратам.
Авторская программа дисциплины «Электив-

ные курсы по физической культуре и спорту» реа-
лизовывалась в период сентябрь 2024 года – ​июнь 
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2025 года для студентов 2 курса очной формы об-
учения Южного федерального университета. Ста-
тистическую выборку для оценки эффективности 
составили 108 студентов.

В таблице 3 приведены результаты оценки эф-
фективности авторской программы дисципли-
ны «Элективные курсы по  физической культуре 
и спорту» для студентов российских вузов.

Таблица 3. Результаты оценки эффективности авторской программы дисциплины «Элективные курсы по физической культуре 
и спорту» для студентов российских вузов

Параметр До реализации ав-
торской программы

После реализации 
авторской програм-

мы

Ключевые изменения

Физическая подготовленность

Количество подтягиваний, юноши, ед. 4 6 +50,0%

Жим штанги лежа, юноши, кг 45 55 +22,2%

Бег 2000 метров, секунд 620 590 -4,8%

Наклон вперед из положения сидя, сан-
тиметров

5 8 +60,0%

Мотивационно-ценностная сфера

Удельный вес студентов, обладающих 
положительной мотивацией к физиче-
ской культуре, %

39,6 74,8 +88,9%

Средний балл удовлетворенности ав-
торской программой, балл

0 4,6 Достаточно высокий уровень удовлетво-
ренности студентов

Посещаемость занятий, % 30,2 87,6 +190,1%

Теоретическая подготовка

Средний балл за тестирование по теоре-
тическому модулю, балл

0 4,7 Высокий уровень результатов тестиро-
вания по теоретическому модулю автор-
ской программы

Здоровье и академическая успеваемость

Количество дней, пропущенных по бо-
лезни на 1 студента в год, дней

8 7 -12,5%

Средний балл успеваемости по основ-
ным дисциплинам специализации, балл

3,9 4,1 +5,1%

Источник: разработано авторами.

В  соответствии с  полученными результатами 
выявлена статистически значимая положитель-
ная динамика ключевых показателей физической 
подготовленности студентов, которая свидетель-
ствует о достижении предметных результатов ав-
торской программы дисциплины «Элективные 
курсы по  физической культуре и  спорту». Кроме 
того, достаточно высокий уровень удовлетворен-
ности авторской программой студентов россий-
ского вуза, а  также сформированность положи-
тельной мотивации у  подавляющего числа сту-
дентов обусловливают существование воспита-
тельного и личностно-ориентированного эффекта 
авторской программы. Весьма высокая посещае-
мость элективных курсов по физической культуре 
и спорту подтверждает востребованность данной 
дисциплины, адекватность выбранных в  рамках 
авторской программы форм и содержания по от-
ношению к  запросам студенческой молодежи. 
Также обосновывается значимый вклад предло-
женной программы в  укрепление национально-
го капитала здоровья, улучшение академической 
успеваемости на  уровне профессионального об-
разования, повышение степени качества образо-
вательного процесса в целом.

Выводы

Резюмируя вышеизложенное, можно прийти 
к  следующим выводам по  результатам научного 
исследования:

1. Особенности преподавания дисципли-
ны «Элективные курсы по  физической культуре 
и  спорту» в  российских вузах детерминированы 
спецификой рассматриваемой дисциплины, сто-
ящими перед ней целевыми установками, сло-
жившимися социокультурными, организационно-
управленческими, материально-техническими ус-
ловиями функционирования университетов. Бы-
ли отражены организационно-педагогические, 
содержательно-методические, психолого-
педагогические и кадровые особенности препода-
вания выбранной дисциплины на уровне профес-
сионального образования.

2. Представленная авторская программа дис-
циплины «Элективные курсы по физической куль-
туре и  спорту» для студентов российских вузов 
сформирована, исходя из  современных принци-
пов педагогики, учитывает актуальные потреб-
ности студенческой молодежи. Ключевыми пре-
имуществами авторской программы являются 
гибкость, вариативность, личностная ориентиро-
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ванность и практическая значимость. Интеграция 
разработанной программы дисциплины электив-
ных курсов по физической культуре и спорту по-
зволит трансформировать традиционный процесс 
физического воспитания в российских вузах в мо-
тивирующий и личностно-развивающий, что будет 
способствовать укреплению здоровья обучающих-
ся, формированию у них устойчивой потребности 
в систематической физической активности как не-
отъемлемой составляющей повседневной жизни.

3. Оценка эффективности авторской програм-
мы дисциплины «Элективные курсы по  физиче-
ской культуре и  спорту» для студентов россий-
ских вузов является непрерывным, системным 
процессом, который целесообразно интегриро-
вать в  образовательно-методическую деятель-
ность университетов. Практическое применение 
комплекса количественных и качественных мето-
дов оценки, ориентированных на чёткие критерии 
и показатели, позволяет определять направления 
совершенствования авторской программы. Полу-
ченные положительные результаты практической 
апробации представленной программы дисципли-
ны «Элективные курсы по  физической культуре 
и спорту» для студентов российских вузов обосно-
вывают, что грамотно разработанная и  реализо-
ванная образовательная программа может стать 
оптимальным инструментом модернизации физи-
ческого воспитания в российских вузах, обеспечи-
вая достижение специфических и универсальных 
профессиональных компетенций среди студенче-
ской молодежи.
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Developing an effective curriculum for 
the course «Elective Courses in Physical 
Education and Sports» for students at 
Russian universities

Kurovsky S. V., Mishin D. A., Kosheleva M. V.
LLC “Higher School of Education”, Tolyatti Academy of Management

The relevance of this study is due to the fact that in the modern 
paradigm of Russian vocational education, focused on the imple-
mentation of federal state educational standards, the key task is the 
development of competent specialists, a harmonious, healthy per-
sonality. In this case, physical education and sports are an integral 
element of the vocational education system, providing a  psycho-
physiological basis for the successful acquisition of competencies 
and an increase in professional qualifications. Accordingly, the aim 
of the work is to present the author’s program of the discipline “Elec-
tive courses in physical education and sports”, intended for students 
of Russian universities. Research methods: systematization, gen-
eralization, induction, deduction, analysis of theoretical and empir-
ical sources of academic literature, comparison, comparative anal-
ysis, systems approach, data conceptualization, graphical and tab-
ular data visualization, abstract-logical method. The main results of 
the scientific study: the features of teaching the discipline “Elective 
courses in physical education and sports” in Russian universities 
are reflected; The author’s program for the course “Elective Courses 
in Physical Education and Sports” for students at Russian universi-
ties is presented. The effectiveness of the program for the course 
“Elective Courses in Physical Education and Sports” for students at 
Russian universities is substantiated. The practical significance of 
the study lies in the fact that the results obtained in the study can be 
used by Russian universities to develop a strategy for professional 
training of students in the field of physical education and sports, con-
tributing to the improvement of physical performance of the popula-
tion as a whole, strengthening the physical qualities of young peo-
ple, and enhancing national health capital.

Keywords: discipline program; physical education and sports; elec-
tive courses in physical education and sports; Russian universities; 
students; professional training; performance evaluation.
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Статья подчёркивает ценность русской литературы и анализи-
рует аксиологические основания и  практические механизмы 
её интеграции в  идейно-политическое воспитание китайских 
студентов. В условиях влияния мультикультурализма и размы-
вания ценностных систем современного студенчества русская 
литература выступает носителем универсального культурного 
содержания, способного компенсировать эти тенденции.
Выделена тройная взаимосвязь: 1) глобальный резонанс куль-
турного кода; 2) интертекстуальные параллели исторического 
опыта; 3) структурная соотнесённость ценностей. Универсаль-
ность кода требует преодоления межцивилизационных границ; 
интертекстуальность актуализирует межкультурный диалог; 
ценностная синхронность обеспечивает соответствие социали-
стическим принципам.
Предложена трёхмерная практическая модель: включение 
в учебный процесс, культурная иммерсия и цифровое расши-
рение. Цель – ​создать новую парадигму межкультурного воспи-
тания, усилить эмоциональное воздействие образовательных 
практик и подготовить поколение с культурной уверенностью 
и международным мировоззрением.

Ключевые слова: русская литература; идейно-политическое 
воспитание студентов новой эпохи; межкультурное воспита-
ние; ценностный резонанс; Трёхмерная интеграция

Статья выполнена при поддержке гранта проекта обеспече-
ния качества образования в университетах провинции Гуандун 
на  2024 год: Учебно-методическое объединение по  переводу 
с  русского языка. (2024年广东省级本科高校质量工程项目:《俄语
翻译课程教研室》）的阶段性成果)

Введение

С ускорением глобализационных процессов и стре-
мительного развития интернет-технологий китай-
ские студенты всё чаще сталкиваются с идеоло-
гическими вызовами: под влиянием культурного 
многообразия и информационного взрыва их систе-
ма ценностей приобретает размытость, а идеалы 
и убеждения ослабевают. В новую эпоху высшее 
образование Китая руководствуется принципами 
«воспитывать людей высокого нравственного уров-
ня» (立德树人) и «укреплять культурную уверен-
ность», что требует от идейно-политического вос-
питания преодолеть моноэтнический культурный 
подход и построить многомерную воспитательную 
систему. На этом фоне стратегическое партнёрство 
между Китаем и Россией – ​достигшее в истории 
наивысшего уровня – ​открывает благоприятные 
возможности для интеграции русской литературы 
в систему идейно-политического воспитания в Ки-
тае. Как жемчужина мировой литературы, русская 
литература хранит в себе богатое гуманистическое 
содержание, во многом сопоставимое с основны-
ми ценностями китайского общества. Более того, 
культурный резонанс, сложившийся за столетия 
её влияния в Китае, придаёт ей уникальную зна-
чимость как ресурс межкультурного воспитания 
в новую эпоху.

Целью является формирование новой пара-
дигмы межкультурного идейно-политического 
воспитания в современных реалиях. С одной сто-
роны, интеграция русской литературы расширя-
ет тематико-содержательный потенциал воспи-
тательной работы, придавая ей художественную 
яркость и эмоциональную насыщенность за счёт 
специфики её художественной выразительности 
и идейной глубины. Это способствует преодоле-
нию формальной риторики назидания и  пробу-
ждает живой интерес у студентов к воспитатель-
ному контенту. С другой стороны, она содейству-
ет формированию нового поколения студентов, 
обладающего правильными жизненными уста-
новками, высоким уровнем гуманитарной культу-
ры, стойкими нравственными ориентирами и ин-
тегрированным международным мышлением. 
В  свою очередь, это укрепляет их адаптивные 
возможности в  сложной культурной среде лока-
лизирующегося мира, закрепляет чувство куль-
турной уверенности и повышает вклад молодёжи 
в строительство государства и социальное разви-
тие.
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АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
Особенности и задачи идейно-политического 
воспитания студентов в новую эпоху

Идеологические особенности студентов новой эпохи

Студенты, сформировавшиеся в  условиях ин-
формационного бума, обладают активным мыш-
лением, высокой восприимчивостью к  новым яв-
лениям и  выраженной ориентацией на  индиви-
дуализацию и  самостоятельность, а  также повы-
шенной толерантностью к  мультикультурным яв-
лениям. Вместе с тем, ограниченность жизненно-
го опыта снижает их способность к критическому 
осмыслению сложной информации в  цифровой 
среде, что повышает уязвимость к деструктивным 
идеологическим влияниям, включая крайний ин-
дивидуализм и утилитаристские установки.

Эти факторы могут провоцировать деформа-
ции ценностного сознания: акцент на  личной са-
мореализации при ослаблении социальной ответ-
ственности и  доминирование материальных ори-
ентиров над духовно-нравственными императива-
ми, что требует внимания в воспитательной рабо-
те.

Социологические данные отражают как пози-
тивные установки студентов, так и их скрытые по-
требности. С июня по август 2019 года компания 
«Beijing Zero Data» провела онлайн-опрос 215 ву-
зов Китая, собрав 1416 валидных анкет. Респон-
дентов по  специальности «русский язык» исклю-
чили. Более 90% опрошенных выразили желание 
узнать больше о  России через фильмы, туризм 
или общение с россиянами; 1341 человек указали 
интерес к поездке в Россию [Сe Чжоу 2020].

Дальнейшие исследования 2021 года подтвер-
дили тенденцию: 71,63% студентов стремились 
«глубже познакомиться с русской культурой» [Ван 
Хунжуй 2021]. Преподаватели должны оперативно 
реагировать на  изменения и  разрабатывать ме-
тоды, соответствующие когнитивным привычкам 
и  психологическим потребностям современного 
студенчества.

Цели и задачи идейно-политического воспитания

В новую эпоху идейно-политическое воспитание сту-
дентов ставит особо важную цель – ​«формирование 
всесторонне развитых строителей и преемников со-
циализма с моральной, интеллектуальной, физиче-
ской и эстетической подготовкой и трудолюбивым 
духом» [Си Цзиньпин 2020]. Речь идет о подготовке 
инновационных кадров нового типа с сочетанием 
любви к Родине и глобального мышления.

Важную роль играет использование культур-
ного наследия, включая русскую литературу и до-
стижения зарубежной культуры. Такой подход по-
могает студентам глубже осознавать китайскую 
традицию, различия в  понимании ценностей, та-
ких как «ответственность» и «идеал», и по-новому 
осмыслить принципы «гармония превыше всего» (
以和为贵) и «Поднебесная есть всеобщее достоя-
ние» (天下为公) в глобализирующемся мире.

Межкультурный подход преодолевает ограни-
ченность одномерного восприятия, позволяя сту-
дентам осознать многогранность мировой цивили-
зации и  укрепить собственную культурную иден-
тичность. Это устраняет чувство культурной не-
полноценности и  замкнутости, давая молодежи 
ориентиры для осознания своей роли в современ-
ном мире.

Современное идейно-политическое воспита-
ние требует перехода от односторонней переда-
чи идеологических установок к комплексной мо-
дели формирования личности, объединяющей 
культурную рефлексию, ценностное самоопре-
деление и  социальную активность. Такой под-
ход воспитывает специалистов для социалисти-
ческого строительства  – ​патриотичных, между-
народно мыслящих и  преданных национальным 
традициям.

Тройная взаимосвязь между русской 
литературой и идейно-политическим 
воспитанием в Китае

Глобальный резонанс культурного кода – ​диалог 
цивилизаций в поисках универсальных ценностей

Русская литература с многовековой историей про-
шла через классицизм, романтизм, реализм и дру-
гие направления, что обеспечило ей авторитет в ми-
ровой культуре. Николай Лосский отмечал: «Куль-
тура России XIX – ​начала XX века имеет всемирное 
значение… достаточно вспомнить Пушкина, Гоголя, 
Тургенева, Достоевского» [Лосский, Н.О. 2001].

Это подтверждается оценками мировых деяте-
лей культуры. Томас Манн подчёркивал роль Тол-
стого в постижении человеческой природы; Белин-
ский говорил о Пушкине как о поэте всех народов; 
Пабло Неруда утверждал, что «Пушкин сверка-
ет для всех народов» [Гроссман Л. Пушкин 1958]; 
Щирванзаде отмечал значение романа Горького 
«В  людях» для всего человечества [Го  Чжэнжуй 
2014]. Китайский исследователь Ван Цзечжи вы-
делял эпоху Серебряного века как уникальный 
синтез художественных направлений, сравнимый 
с Ренессансом, и подчёркивал глобальную антро-
пологическую направленность русской литерату-
ры [Ван Цзецжи 2013].

Межкультурный резонанс русской литерату-
ры демонстрирует её вневременную ценность: 
она художественно осмысляет общечеловече-
ские ценности и служит медиатором межцивили-
зационного диалога – ​от «Слова о полку Игореве» 
до пушкинского синтеза романтизма и реализма, 
далее – ​к философско-психологическому анализу 
у Толстого и Достоевского.

На протяжении истории литература демонстри-
ровала внимание к  обществу, личности и  нрав-
ственности, охватывая историософию, филосо-
фию, социокультурный анализ и  другие аспекты 
бытия, что делает её ценным источником для фор-
мирования мировоззренческих основ в  идейно-
политическом воспитании.
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Интертекстуальные параллели исторического опыта – ​
вековое литературное взаимодействие Китая и России

Исторические судьбы Китая и России, отмеченные 
социальными преобразованиями и национальным 
возрождением, создали основу для глубокого лите-
ратурного взаимопонимания. Схожесть историче-
ских испытаний обусловила восприимчивость ки-
тайского читателя к социальным проблемам и стра-
даниям, отражённым в русской литературе. Инте-
грация русской литературы в идейно-политическое 
воспитание Китая опирается на многовековое куль-
турное родство, выражающееся в общности ми-
ровоззренческих основ, ценностей и творческих 
принципов.

Русская литература, пройдя исторические 
трансформации, сформировала художественные 
направления, повлиявшие на  современную ки-
тайскую словесность. Влияние проявилось в идее 
«литературы для жизни» (为人生), концепции «ли-
тература как наука о  человеке»（文学是人学）
[У  Цзюньчжун 2006], адаптации социалистиче-
ского реализма и освоении советской литератур-
ной теории, что определило художественный язык 
и идейную направленность новой китайской лите-
ратуры.

В  начале XX  века мастера китайской литера-
туры, такие как Лу Синь и Ба Цзинь, активно ос-
ваивали русскую реалистическую школу. Лу Синь 
в  «Дневнике сумасшедшего» критиковал око-
стеневшие конфуцианские догмы, демонстри-
руя влияние Достоевского; Ба Цзинь в  «Семье» 
развивал традиции тургеневского социально-
психологического анализа.

Многолетний диалог между русской и  китай-
ской литературами превратил элементы русской 
традиции, такие как гуманистический пафос и кри-
тический анализ действительности, в органичную 
часть китайского литературного сознания. Совре-
менные студенты воспринимают русскую класси-
ку через призму собственной традиции, что усили-
вает межкультурное понимание и облегчает вклю-
чение текстов в  образовательный процесс. При 
этом использование русской литературы в воспи-
тании позволяет видеть не  просто иностранную 
культуру, а зеркало, отражающее становление ки-
тайской литературы, превращая усвоение социа-
листических ценностей в живой культурный опыт 
и формируя новое поколение, сочетающее патри-
отизм с широким международным кругозором.

Структурная соотнесённость ценностного ядра – ​глубокое 
созвучие с основными социалистическими ценностями

Фундаментальные ценности русской литературы – ​
гуманизм, патриотизм и коллективизм – ​демон-
стрируют поразительную созвучность с базовыми 
принципами социалистического общества в Китае. 
Как отмечал выдающийся китайский исследователь 
русской литературы Ли Минбинь, именно патриоти-
ческие и коллективистские идеалы, воплощённые 
в советской литературе, оказались особенно близ-
ки и понятны китайскому читательскому сознанию, 

став важной частью нашего ценностного диалога 
с русской культурой [Ван Цзябо 2016].

Патриотизм. Патриотизм занимает централь-
ное место в системе социалистических ценностей 
Китая и находит отражение в русской литературе. 
В древнерусском памятнике «Слово о полку Иго-
реве» призыв к княжескому единству переклика-
ется с мотивами китайской классической поэзии, 
например строфой из  «Ши  цзин»  – ​«Мы  с тобой 
в одной одежде – ​с тобой в одном строю» (与子同
袍，与子同仇).

В  русской классике XIX  века патриотизм ос-
мысливается как всенародное единство. В эпопее 
Л. Н. Толстого «Война и мир» судьбы персонажей 
из разных сословий сплетаются в едином патрио-
тическом порыве; образ князя Андрея символизи-
рует служение Отчизне. Аналогичный мотив про-
является у Лао Шэ в «Четыре поколения под одной 
крышей», где стойкость пекинской семьи во время 
японской оккупации отражает несгибаемость на-
рода.

В  советский период патриотическая тема 
получает социалистическое содержание. Ро-
ман  М. А.  Шолохова «Они сражались за  Роди-
ну» показывает единство защиты социалисти-
ческого Отечества и  национального выживания; 
это находит отклик в  китайском произведении 
«Защита Яньаня», где подвиг бойцов Народно-
освободительной армии воплощает революцион-
ный патриотизм.

Коллективизм и  единство. Конфуцианская 
концепция «единства семьи и  государства» (家国
同构) связывает личную судьбу с  коллективным 
бытием. Принцип «Самоусовершенствование  – ​
управление семьёй – ​управление государством – ​
установление мира в Поднебесной» (修身、齐家、
治国、平天下) формирует иерархию личного и об-
щественного блага. После образования КНР кол-
лективистские ценности получили новое идеоло-
гическое и практическое содержание.

В русской традиции коллективизм уходит кор-
нями в институт сельской общины – ​«мир», с прин-
ципами совместного труда и круговой поруки, что 
сходно с  китайскими моделями коллективного 
выживания. В русской классике XIX века коллек-
тивизм чаще представлен как «сообщество пре-
одоления», где общие интересы превалируют над 
индивидуальными. В «Анне Карениной» Л. Н. Тол-
стой показывает механизмы крестьянской взаи-
мопомощи, перекликаясь с  образами коллектив-
ного труда в «Ши цзин» («Тысячи людей трудятся 
в поле вместе», 千耦其耘).

Советская литература придаёт коллективиз-
му социалистическое звучание. В  «Тихом Доне» 
Шолохова казачья станица отражает народ, пре-
одолевающий бедствия, перекликаясь с  китай-
ским романом «Равнина Белого оленя» («Бай Лу 
Юань»), где жители деревни совместно борются 
с  лишениями. Судьба Григория Мелехова иллю-
стрирует, что индивидуальная идентичность про-
является только в единстве с народом.
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В «Как закалялась сталь» Островского коллек-

тивный труд возводится в  подвиг: строительство 
железной дороги становится метафорой реализа-
ции индивидуальной ценности через служение об-
щему делу. Девиз героев «Бороться за общее де-
ло!» находит отклик в лозунге строителей Красно-
го канала, показывая, что коллективная цель при-
даёт индивидуальной жизни высший смысл.

Гуманизм, дружелюбие и  гармония. Гума-
нистическая традиция является духовной осно-
вой русской литературы, проявляясь в  сострада-
нии к  страданиям, защите достоинства личности 
и стремлении к социальной справедливости. Эти 
ценности созвучны социалистическим идеалам 
дружелюбия, равенства и  справедливости в  со-
временном Китае.

Гуманизм русской классики выражается в ува-
жении к  человеческой природе и  сочувствии 
к  «униженным и  оскорблённым». В  «Шинели» 
Гоголя трагедия Акакия Акакиевича раскрывает 
уничтожение достоинства в бюрократической си-
стеме, перекликаясь с  образом конфуцианского 
интеллигента Кун Ицзи в  новелле Лу Синя, раз-
давленного системой кэцзюй, но  сохраняющего 
благородство.

Трилогия Горького демонстрирует «народный 
гуманизм»: бабушка Акулина, несмотря на нище-
ту, сохраняет щедрость и мудрость, что перекли-
кается с господином Цао в романе Лао Шэ «Рик-
ша», пытающимся защитить бедного кули Сянцзы.

«Воскресение» Толстого показывает путь нрав-
ственного очищения через страдание и веру в че-
ловека: Катюша Маслова сохраняет внутренний 
свет, а князь Нехлюдов выбирает путь искупления. 
Гуманизм достигает высшей точки в идее всепро-
щения, сострадания и ответственности за судьбы 
других.

Интеграция русской литературы в  идейно-
политическое воспитание китайских студентов 
осуществляется через культурно-исторические 
параллели и ценностное измерение, ставя задачу 
разработки педагогических методик для полного 
раскрытия её воспитательного потенциала.

Трёхмерная интеграция: практические пути 
включения русской литературы в идейно-
политическое воспитание студентов в новую 
эпоху

Выявленные три уровня сопряжённости 
(культурно-цивилизационный, историко-литера
турный и аксиологический) создают прочную тео-
ретическую базу для органичного включения рус-
ской литературы в систему идейно-политического 
воспитания. Универсальность культурного кода 
требует преодоления межцивилизационных гра-
ниц через глубокое понимание; интертекстуаль-
ность исторического опыта актуализирует зада-
чу выстраивания содержательных межкультурных 
диалогов; а ценностная синхронность диктует не-
обходимость точного соотнесения воспитательных 

смыслов с  базовыми социалистическими ценно-
стями.

Для эффективной трансформации образова-
тельного потенциала русской литературы в  кон-
кретные педагогические стратегии предлагается 
трёхмерная интеграционная модель:

1)  Системное включение – ​разработка курсов 
и модулей, объединяющих изучение русской лите-
ратуры и социалистических ценностей;

2)  Культурная иммерсия  – ​создание интерак-
тивных образовательных сред (литературные клу-
бы, театральные постановки, межкультурные дис-
куссии) для эмоционального погружения;

3)  Цифровое расширение – ​использование со-
временных технологий (виртуальные музеи, циф-
ровые архивы, интерактивные платформы) для 
расширения образовательного пространства.

Модель объединяет теоретический фундамент 
и  педагогические инновации, обеспечивая трие-
динство образовательных задач: передача зна-
ний, формирование ценностей и  культурное вос-
питание. Она создаёт эффективный механизм ис-
пользования русской классики для воспитания по-
коления, сочетающего патриотизм с открытостью 
мировым культурным процессам.

Включение в учебные курсы: переосмысление классики 
через междисциплинарный подход

Интеграция русской литературы в учебные про-
граммы является ядром трёхмерной модели, реа-
лизуя принцип «идеологического воспитания че-
рез дисциплинарное знание» посредством меж-
дисциплинарного подхода. Классические тексты 
становятся носителями идейно-политического со-
держания, развивая системное мышление и кри-
тическую рефлексию.

Практическая интеграция охватывает лингви-
стические, идеологические, исторические и фило-
софские курсы, формируя «междисциплинарный 
воспитательный синтез». Романы «Как закаля-
лась сталь» и «Хождение по мукам» используют-
ся для формирования мировоззрения и сравнения 
исторических миссий интеллигенции. Произве-
дения Достоевского и  Толстого служат материа-
лом для обсуждения морали, экзистенциальных 
вопросов и  социальных противоречий. Научно-
фантастические тексты Беляева и  Циолковского 
открывают дискуссии о  биотехнологиях и  «сооб-
ществе единой судьбы человечества».

Художественные дисциплины используют клас-
сику для творческого осмысления – ​от сценогра-
фий «Вишнёвого сада» до анализа «лишнего че-
ловека» в «Евгении Онегине», помогая студентам 
переосмыслить социальную позицию через худо-
жественные интерпретации.

Такой комплексный подход обеспечивает «це-
лостное воспитание через всю образовательную 
программу», сочетая культурную декодировку, 
ценностные ориентиры, методологию мышления 
и практическую трансформацию знаний, создавая 
многомерный синергетический эффект.
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Культурная иммерсия: создание трансформационной 
среды литературного опыта

Теория скрытого образования утверждает, что 
подлинное усвоение ценностей происходит через 
погружение в специально организованную среду 
и практическую деятельность, а не только через 
формальное обучение. В университетском про-
странстве возможно создать многослойную куль-
турную экосистему, объединяющую «внеаудиторную 
образовательную среду + кампусную культуру + 
социально-практическую деятельность», что обе-
спечивает глубокое эмоциональное и экзистенци-
альное восприятие русской литературной традиции.
•	 Внеаудиторное образовательное пространство:

Ежегодный «Фестиваль русской словесности» 
с  литературными перформансами, иммерсив-
ными театральными постановками, киноклуба-
ми и  мастерскими по  адаптации классики. Цикл 
«Российско-китайских интеллектуальных диало-
гов» для совместного исследования классических 
текстов, сравнения культурных концептов мечты, 
успеха и социального идеала.
•	 Кампусная культурная среда:

Создание тематических арт-пространств  – ​
«Пушкинских салонов» с  мультимедийными ин-
сталляциями, «Философских гостиных Достоев-
ского» для дискуссий, специализированных би-
блиотечных коллекций «Русский текст в  китай-
ском контексте». Организация литературных ка-
фе с атмосферой русских литературных кружков 
XIX века.
•	 Социально-практическое измерение:

Реализация проекта «Литературный след»  – ​
исследовательских экспедиций по  историческим 
местам, связанным с русско-китайскими культур-
ными связями (харбинские адреса Бунина, шан-
хайские места встреч русских эмигрантов и китай-
ских интеллектуалов). Проведение «литератур-
ных практикумов» в  формате городских квестов 
по мотивам русской классики.

Такой подход объединяет принципы латентного 
образования и теорию символической инкорпора-
ции, превращая знакомство с литературой в лич-
ностный опыт и формируя ценностные ориентиры. 
Литературные произведения становятся частью 
эмоционального и интеллектуального багажа сту-
дентов, создавая эффект «переживания текста».

Цифровое расширение: инновационная экосистема 
цифрового образования

Цифровая трансформация образовательного про-
цесса формирует технологическую основу трёх-
мерной модели, опираясь на медиаконвергенцию 
и персонализированное обучение. Медиаконверген-
ция создаёт единое цифровое пространство, пре-
одолевая временные и пространственные барьеры 
и обеспечивая интерактивность и разнообразие об-
разовательных траекторий. Персонализированное 
обучение реализуется через адаптивные програм-
мы, учитывающие индивидуальные познаватель-
ные стили и интересы студентов на основе анализа 
цифрового следа и больших данных.

Практическая реализация включает:
•	 Интеллектуальный ресурсный центр  – ​циф-

ровая платформа с  оцифрованными текста-
ми классики, мультимедийными комментария-
ми, видеолекциями, тематическими модулями 
и интеграцией с академическими ресурсами.

•	 Интерактивные образовательные форматы  – ​
публикации в социальных сетях с адаптирован-
ными цитатами, флешмобы и обсуждения («Ес-
ли бы я был Павлом Корчагиным»), виртуаль-
ные литературные дебаты.

•	 Система образовательной аналитики  – ​мони-
торинг активности студентов, автоматическая 
корректировка контента по  интересам и  фор-
мирование персональных рекомендательных 
траекторий.
Такой комплексный подход создаёт принципи-

ально новую цифровую образовательную экоси-
стему, которая сочетает технологическую эффек-
тивность с глубоким содержательным наполнени-
ем, значительно повышая вовлечённость студен-
тов и результативность учебного процесса.

Заключение

Настоящее исследование в условиях глобализации 
и углубления гуманитарного сотрудничества Ки-
тая и России анализирует аксиологические осно-
вания и практические механизмы интеграции рус-
ской литературы в идейно-политическое воспитание 
студентов. Выявлена трёхуровневая взаимосвязь: 
1) универсальный характер русской литературы как 
отражения общечеловеческих ценностей; 2) веко-
вой диалог литературных традиций, создающий 
основу межцивилизационного понимания; 3) со-
звучие ключевых ценностей (патриотизм, коллек-
тивизм, гуманизм) с принципами социалистической 
системы Китая.

На  основе этой теории предложена трёхмер-
ная модель практической реализации: 1)  меж-
дисциплинарное осмысление классических тек-
стов; 2) создание иммерсивной культурной среды; 
3) формирование цифровой образовательной эко-
системы с использованием современных техноло-
гий и анализа данных.

Модель преодолевает ограничения традицион-
ной одномерной парадигмы воспитания и  задаёт 
новые стандарты межкультурного образования, 
способствуя формированию поколения с  проч-
ной культурной идентичностью, глобальным мыш-
лением и  гармоничным сочетанием моральных 
и профессиональных качеств.

Литература

1.	 Гроссман, Л.  Пушкин  / Леонид Гроссман  – ​
Текст: непосредственный // Изд. 2‑е. – ​Москва: 
Молодая гвардия, 1958. – ​524с.

2.	 Дай, Х.  Преподавание иностранных языков 
с  идейно-политическими элементами в  уни-
верситетах Китая  / Х.  Дай, Ц.  Ван  – ​Текст: 
электронный // Мир науки. Педагогика и психо-



447

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
логия. – ​2022. – ​Т. 10. – ​№ 1. – ​URL: https://mir-
nauki.com/PDF/24PDMN122.pdf (дата обраще-
ния: 15.06.2025)

3.	 Лосский, Н. О.  История русской философии.  /
Лосский, Н.О. – ​Текст: непосредственный // Мо-
сква: Академический проект, 2001. 880 с.

4.	 Лю Вэньфэй. Перевод и изучение русской ли-
тературы в Китае / Лю Вэньфэй – ​Текст: непо-
средственный  // Новое литературное обозре-
ние. 2004. № 69. С. 75–80.

5.	 Петухов, С. В. Горковенко, А. Е. Русская литера-
тура в  информационном пространстве Китая: 
к  вопросу межкультурного взаимодействия  / 
Петухов, С. В. Горковенко, А. Е. – ​Текст: непо-
средственный  // Педагогическое образование 
в России. 2013. № 4. С. 170–174.

6.	 Сe Чжоу; Чжан, Цзэмин. Восприятие России 
современной китайской студенческой моло-
дежью / Сe Чжоу; Чжан, Цзэмин – ​Текст: непо-
средственный  // Мир русскоговорящих стран. 
2020. №  2(4). С.  5–25. DOI:  10.20323/2658-
7866-2020-2-4-5-25.

7.	 Шэнь Синь. Воздействие русской и  совет-
ской литературы на творчество китайских пи-
сателей  / Шэнь Синь.  – ​Текст: электронный  // 
Современное педагогическое образование. 
2023. № 12. URL: https://cyberleninka.ru/article/n/
vozdeystvie-russkoy-i-sovetskoy-literatury-na-
tvorchestvo-kitayskih-pisateley (дата обращения: 
15.06.2025).

8.	 Ван Цзецжи. История современной русской 
литературы. / Ван Цзецжи. – ​Текст: непосред-
ственный  // Пекин: Издательство Китайской 
академии общественных наук, 2013. С. 189. = 
汪介之. 俄罗斯现代文学史. 中国社会科学出版社, 
2013: 189.

9.	 Ван Хунжуй. Россия в глазах китайских студен-
тов новой эпохи  / Ван Хунжуй.  – ​Текст: непо-
средственный // Образование эпохи. 2021. Т. 2, 
№ 2. = 王洪睿. 新时代中国大学生眼中的俄罗斯. 时
代教育, 2021, 2(2).

10.	Ван Цзябо. Яркая страница в истории гумани-
тарного обмена между Китаем и Россией – ​об-
зор церемонии открытия Китайского кинофе-
стиваля и объявления результатов оценки са-
мых влиятельных литературных произведений 
Китая и России / Ван Цзябо. – ​Текст: непосред-
ственный  // Гуанмин жибао. 13  ноября 2016. 
С.  05. = 汪嘉波. 中俄人文交流史上流光溢彩的一
页––中国电影节开幕式和中俄最有影响力的文学作
品互评揭晓仪式综述. 光明日报, 2016–11–13(05).

11.	Го Чжэнжуй, Мэн Сяоюань. Горький / Го Чжэн-
жуй, Мэн Сяоюань.  – ​Текст: непосредствен-
ный // Шэньян: Народное издательство провин-
ции Ляонин, 2014. С. 102–104. = 郭真瑞, 孟晓媛 
编著. 高尔基, 辽宁人民出版社, 2014: 102–104.

12.	Ли Дань. Исследование интеграции идеоло-
гического и политического образования в ли-
тературное образование студентов вузов  / 
Ли Дань.  – ​Текст: непосредственный  // Шань-
сийский сельскохозяйственный университет, 

2018. = 李丹.大学生思想政治教育中文学教育的融
入研究.山西农业大学,2018.

13.	Ли Суйань. Столетний обзор: распростране-
ние русской литературы в Китае / Ли Суйань. – ​
Текст: непосредственный  // Журнал Хэйхэ-
ского университета, 2011, 2(06): 23–27. = 李随
安.百年鸟瞰:俄罗斯文学在中国的传播.黑河学院学
报,2011,2(06):23–27.

14.	Си Цзиньпин. Си Цзиньпин о государственном 
управлении (Третья часть)  / Си  Цзиньпин.  – ​
Текст: непосредственный  // Пекин: Изд-во ли-
тературы на  иностранных языках, 2020. = 习
近平 习近平谈治国理政 第三卷, 北京, 外文出版
社,2020

15.	У Цзюньчжун. Глубинное влияние русской ли-
тературы на  китайскую культуру  / У  Цзюнь-
чжун.  – ​Текст: непосредственный  // Журнал 
Шэньчжэньского университета. Серия гумани-
тарных и социальных наук. 2006. № 6. С. 14–
21. = 吴俊忠. 俄罗斯文学对中国文化的深层影响. 
深圳大学学报(人文社会科学版), 2006(06): 14–21.

A study of ways to integrate Russian 
literature into the ideological and political 
education of students in the new era

Mai Sudan, Yu Fengying
Guangdong University of Foreign Studies South China

This article emphasizes the value of Russian literature and analyzes 
the axiological foundations and practical mechanisms for its inte-
gration into the ideological and political education of Chinese stu-
dents. Against the backdrop of multiculturalism and the erosion of 
value systems among modern students, Russian literature serves 
as a carrier of universal cultural content capable of offsetting these 
trends.
A triple interconnection is highlighted: 1) the global resonance of the 
cultural code; 2) intertextual parallels of historical experience; 3) the 
structural correlation of values. The universality of the code requires 
overcoming intercivilizational boundaries; intertextuality actualizes 
intercultural dialogue; and value synchronicity ensures compliance 
with socialist principles.
A  three-dimensional practical model is proposed: inclusion in the 
educational process, cultural immersion, and digital expansion. The 
goal is to create a new paradigm of intercultural education, enhance 
the emotional impact of educational practices, and prepare a gener-
ation with cultural confidence and an international worldview.

Keywords: Russian literature; ideological and political education for 
Chinese university students in the New Era; Intercultural education; 
Value resonance; Three-dimensional practical pathway
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В  статье рассматривается значение формирования иннова-
ционного стиля профессиональной деятельности воспитателя 
дошкольного образования. Представлены возможности ис-
пользования содержания педагогических дисциплин «Педа-
гогика», «Дошкольная педагогика», «Инновационные практи-
ки в дошкольном образовании» и др. в реализации процесса 
формирования инновационного стиля будущих специалистов 
дошкольного образования. Определены эффективные формы 
и методы формирования инновационного стиля будущих педа-
гогических работников учреждения дошкольного образования, 
которые целесообразно использовать при ознакомлении с ин-
новационной деятельностью учреждения дошкольного обра-
зования. В процессе проведенной экспериментальной работы 
были выявлены условия формирования инновационного стиля 
профессиональной деятельности воспитателя дошкольного 
образования: подготовка специалистов в учреждении высшего 
образования с учетом инновационных тенденций в образова-
тельном пространстве учреждений образования разных ступе-
ней; шире использовать педагогический опыт, апробирован-
ный в работе инновационных площадок и получивший высокую 
экспертную оценку; подключать студентов в период прохожде-
ния педагогических практик к  сотрудничеству в  реализации 
планов инновационной деятельности детского сада, разра-
ботке краткосрочных мини-проектов; проведение совместной 
творческой исследовательской деятельности преподавателей, 
педагогов детского сада и студентов, результаты которой пред-
ставляются в мастер-классах, в публикациях. Таким образом, 
формирование инновационного стиля профессиональной де-
ятельности будущих воспитателей дошкольного образования 
требует сочетание академической подготовки с реальной ин-
новационной педагогической практикой.

Ключевые слова: инновационный стиль, воспитатель до-
школьного образования, учебная дисциплина, инновационная 
деятельность, педагог

Современные требования к качеству достиже-
ний обучающихся на ступени высшего професси-
онального образования весьма высоки. Они обу-
словлены, с одной стороны, достаточно большим 
и продуктивным опытом подготовки специалистов 
для сферы образования, хорошей материально-
технической оснащённостью учреждений высшего 
образования, отработанной моделью социокуль-
турного партнёрства, наличием высокопрофесси-
ональных специалистов. С другой стороны, как ни-
когда ранее, актуальным становится социальный 
заказ общества на  подготовку современного пе-
дагога, творческого, компетентного, специалиста, 
самостоятельной социально зрелой личности [1].

В  настоящее время существуют разные под-
ходы как к оценке качества подготовки специали-
ста дошкольного образования, так и к оценке ка-
чества выполняемой им профессиональной дея-
тельности. Традиционный подход рассматривает 
главными показателями качества подготовки пе-
дагогического работника уровень его професси-
ональных знаний, умений и  навыков, а  качества 
образования  – ​индикаторы академической успе-
ваемости обучающихся. В последнее время наме-
чается новый подход к оценке качества професси-
ональной деятельности педагогического работни-
ка. Очевидно, что педагогу, работающему на раз-
ных ступенях системы образования, необходимо 
иметь высокий уровень общей культуры, обладать 
высоким уровнем нравственности и  гражданско-
патриотической зрелости, стремиться к  самораз-
витию, быть способным к восприятию и освоению 
нового, критическому переосмыслению передо-
вого педагогического опыта и его использованию 
в  собственной профессиональной деятельности. 
При этом приходится принимать в расчёт опреде-
лённые барьеры, препятствующие формированию 
у  педагогических работников мотивационной го-
товности к инновационному развитию. Среди них 
стереотипичность педагогических взглядов, выра-
жающаяся в предпочтении знаниевой парадигмы, 
традиционных технологий построения образова-
тельного пространства, принятии только класси-
ческих форм контроля академической успеваемо-
сти обучающихся, ригидность моделей педагоги-
ческого общения, несформированность установки 
на  принятие нового, страх изменений и  личност-
ная ригидность. Очевидно, что будущие специа-
листы формируют свою профессиональную пе-
дагогическую идентичность в  процессе обуче-
ния в  учреждении высшего образования посред-
ством психологических механизмов подражания, 
идентификации с педагогами – ​преподавателями 
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университета, педагогами-инноваторами на  базе 
прохождения педагогической практики. Отсюда 
следует заключить о прямом влиянии всех компо-
нентов образовательной среды учреждения выс-
шего образования на  формирование у  будущих 
воспитателей дошкольного образования устано-
вок на  инновационный стиль профессиональной 
деятельности. На  решение этой задачи нацели-
вает и Концепция развития системы образования 
Республики Беларусь до  2030  года, определяя, 
в частности, высокие требования к качеству под-
готовки специалистов в системе высшего профес-
сионального образования, в чём видится условие 
инновационного развития страны[2].

Инновационный стиль деятельности позволя-
ет педагогическому работнику выполнять профес-
сиональную деятельность творчески и эффектив-
но. Как отмечает Ермакова О. Е., таким педагогам 
присуща способность самостоятельной постанов-
ки проблем  – ​интеллектуальная инициатива, са-
мостоятельный и  оригинальный способ решения 
поставленных задач, стремление и умение видеть 
и находить новое в привычных, казалось бы, ситу-
ациях [3, с. 134–137].

Очевидно, что на смену традиционному педаго-
гическому работнику приходит педагог инноваци-
онного типа, которого отличает способность быть 
исследователем, активно использовать современ-
ные технологии, опираться на новые надёжные ре-
зультаты исследований психолого-педагогической 
науки и эффективный опыт педагогической прак-
тики. Принципиально важно, как отмечают многие 
ученые (О. С. Гребенюк, Л. В. Кильянова, С. Л. Ка-
план, В. С. Лазарев, В. А. Сластенин и др.) что ин-
новационный педагог обладает нелинейным кри-
тическим мышлением, развитыми прогностиче-
скими способностями, что позволяет ему коррек-
тно выполнить экспертизу и  дать реалистичную 
оценку возможностей применения новых идей.

Иными словами, индивидуальный стиль дея-
тельности такого педагога характеризуется готов-
ностью к принятию изменений, к самостоятельно-
му педагогическому экспериментированию и  от-
ветственностью за результат. Основными чертами 
стиля профессионального поведения такого пе-
дагога выступают высокая активность и креатив-
ность, что предполагает постоянное профессио-
нальное развитие и личностный рост.

Несомненно, что формированию таких 
личностно-профессиональных качеств будущего 
специалиста, в  том числе воспитателя дошколь-
ного образования, первостепенное внимание не-
обходимо уделить уже на этапе подготовки в уч-
реждении высшего образования. Нельзя не  со-
гласиться с мнением о том, что в параметрах тра-
диционной образовательной парадигмы педагог, 
имеющий педагогические знания и  обладающий 
мастерством, способен достигать высокой эффек-
тивности, но в условиях модернизации современ-
ного общества этого недостаточно. Актуальным 
становится инновационный тип обучения будущих 
специалистов, направленный на  формирование 

стилегенеза личности, способной самостоятель-
но решать возникающие профессиональные про-
блемы, с  которыми неизбежно сталкивается как 
отдельный педагог, так и  общество в  целом [4, 
с. 161–162].

Следует отметить, что вопросы инновационной 
педагогики широко освещены во многих работах 
М. М. Поташника, О. Г. Хомерики, А. В. Лоренсова, 
С. Д. Полякова и др. Отмечая и достаточно боль-
шое число исследований стиля педагогической 
деятельности, приходится признать, что проблема 
формирования инновационного стиля профессио-
нальной деятельности воспитателя дошкольного 
образования не была предметом специальных ис-
следований. В данном проблемном поле оправда-
но обратиться к пониманию стиля педагогической 
деятельности как интегративной характеристи-
ки деятельности, отражающей стиль управления, 
стиль общения, стиль поведения и  когнитивный 
стиль педагога, на что указывается в исследовани-
ях Я. Л. Коломинского, Е. А. Панько. При определе-
нии индивидуального стиля важно принять во вни-
мание мнение Е. С. Падымовой и О. А. Ермаковой, 
в  которых индивидуальный стиль деятельности 
характеризуется индивидуально-своеобразной 
системой психологических средств, к которым со-
знательно или стихийно прибегает человек в це-
лях наилучшего уравновешивания своей индиви-
дуальности с  окружающими предметными внеш-
ними условиями [5, с. 31–35].

Понятие инновационного стиля педагогической 
деятельности впервые вводится О. А. Ермаковой, 
под которым понимается процесс «распредмечи-
вания смыслов педагогической деятельности, обе-
спечивающий раскрытие творческого потенциала 
личности и  ее превращение в  индивидуальный 
способ выполнения деятельности» [5, с. 31].

Начало формирования индивидуального стиля 
педагогической деятельности соотносится с пери-
одом обучения, когда учебно-профессиональная 
деятельность закономерно становится ведущей 
деятельностью возрастного периода и определяет 
все новообразования психического и личностного 
развития, то есть с периодом юности (Л. С. Выгот-
ский, Д. Б. Эльконин, Д. И. Фельдштейн). В психо-
логическом плане стилегенез может рассматри-
ваться как механизм формирования готовности 
будущего педагога к  инновационной педагоги-
ческой деятельности. В  связи с  этим особую ак-
туальность приобретают такие стороны развития 
будущих педагогов как: мотивационно-творческая 
направленность личности, креативность, профес-
сиональные способности педагога, индивидуаль-
ные особенности личности: работоспособность, 
восприимчивость к новому, высокий инновацион-
ный потенциал, решительность, уверенность в се-
бе, ответственное отношение к работе [6, с. 280–
316].

Современные исследователи отмечают воз-
растающее значение среды для развития лично-
сти: формирования ценностей, пространство для 



451

СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
сотрудничества личности с другими людьми и т.д. 
[7, с. 9].

Основная часть. Анализ педагогической тео-
рии и практики позволил нам определить ориен-
тиры в разработке методики формирования инно-
вационного стиля профессиональной деятельно-
сти будущего воспитателя дошкольного образо-
вания. Основными требованиями к  организации 
формирования инновационного стиля в процессе 
взаимодействия преподавателей со  студентами 
выступают: личностно-ориентированный контекст 
(учет личного опыта, система ценностей каждого 
субъекта); рефлексивности (оценка своей пози-
ции, самоанализ), продуктивности (самостоятель-
ный поиск решения задач воспитания и обучения 
с  учетом инноваций); предметно-инновационная 
интеграция(организация изучения психолого-
педагогических дисциплин, где идет ознакомле-
ние с инновациями и предлагаются формы и ме-
тоды для проявления элементов самостоятельной 
инновационной деятельности), практикоориенти-
рованности (умение применить полученные зна-
ния, представления на практике).

На первом этапе подготовки к формированию 
инновационного стиля профессиональной дея-
тельности студенты факультета дошкольного об-
разования в  процессе изучения учебной педаго-
гической дисциплины «Педагогика» знакомятся 
с  инновационными образовательными практика-
ми в  мировом образовательном пространстве. 
Важное место в  формировании инновационного 
стиля профессиональной деятельности будуще-
го воспитателя дошкольного образования игра-
ет информационно-теоретический компонент со-
держания, раскрывающий базовые теории, науч-
ные подходы к проблеме инновационной образо-
вательной практики. У  студентов формируются 
знание и  понимание инновационной образова-
тельной практики, способность воспринимать на-
выки ХХI  века как системообразующий элемент 
инновационных образовательных практик, пред-
ставление о  педагогах-новаторах конца ХХ  – ​на-
чала ХХI века, их основных идеях. При изучении 
учебной дисциплины «Дошкольная педагогика», 
студенты знакомятся с  критериями педагогиче-
ских инноваций, причинами появления инноваци-
онных процессов в  образовании, рассматривают 
тенденции, характеризующие становление и раз-
витие инновационного дошкольного образования 
в советский и постсоветский период, акцентируют 
внимание на  перспективах и  условиях развития 
инновационного дошкольного образования в  Ре-
спублике Беларусь.

Практико-ориентированный компонент содер-
жания состоит из комплекса заданий, которые по-
могают студентам закрепить изученный материал, 
заложить основу формирования инновационного 
стиля у  будущих воспитателей дошкольного об-
разования. Так, предлагается студентам, уже на 1 
курсе разработка и защита итогового междисци-
плинарного проекта (на  выбор): «Модернизация 
существующей системы образования: точки ро-

ста и стратегии реформирования»; «Мое педаго-
гическое новшество / методическая разработка»; 
«Моя профессионально-педагогическая миссия 
и план ее реализации». Проект студента предпо-
лагает перенос прежних идей в  новую ситуацию 
или синтез прежних идей с целью создания ново-
го решения проблемы. Междисциплинарный про-
ект основан на интеграции идей, подходов и ме-
тодов из разных учебных дисциплин. Критериями 
являются: оригинальность замысла (достаточный 
уровень-создается студентом проект по аналогии 
с имеющимися образцами; высокий уровень – ​сту-
дент создает качественно новый продукт, осно-
ванный на необычном синтезе идей) научное обо-
снование замысла (достаточный уровень  – ​сту-
дент предлагает в  качестве обоснования своего 
замысла какой-то один подход или закономер-
ность; высокий уровень  – ​студент обосновывает 
свой замысел с позиции разных подходов, демон-
стрирует полноту видения всех закономерностей), 
качество детализации замысла (достаточный	
уровень – ​студент выбирает в качестве содержа-
ния проекта очень узкий аспект раскрытия темы, 
недостаточный для полноты понимания реализа-
ции его замысла на практике; высокий уровень – ​
студент раскрывает замысел во всей полноте фак-
тов, теоретических принципов и условий, которые 
позволяют получить четкое представление о том, 
как реализовать замысел.

Второй этап подготовки можно определить как 
углубление в процесс формирования инновацион-
ного стиля профессиональной деятельности. Ра-
бота направлена на интенсификацию знаний сту-
дентов по инновационной деятельности. Решение 
проблемы формирования инновационного стиля 
профессиональной деятельности будущих воспи-
тателей дошкольного образования реализуется 
через систему учебных педагогических дисциплин 
(методики дошкольного образования, «Педагоги-
ческие основы воспитания и  обучения детей до-
школьного возраста» и др.) государственного ком-
понента учебного плана по  специальности «До-
школьное образование». На  3 курсе студентами 
изучается учебная дисциплина «Основы управ-
ления учреждением дошкольного образования», 
на 4 курсе – ​учебная дисциплина компонента уч-
реждения дошкольного образования «Инноваци-
онные практики в дошкольном образовании». Эти 
учебные дисциплины разработаны в соответствии 
с  требованиями образовательного стандарта об-
щего высшего образования для учреждения выс-
шего образования Республики Беларусь по специ-
альности 6–05–0112–01 «Дошкольное образова-
ние» и  направлены на  обеспечение готовности 
выпускников к  реализации инновационной обра-
зовательной политики в системе дошкольного об-
разования и формирование инновационного стиля 
профессиональной деятельности будущего воспи-
тателя дошкольного образования. В  частности, 
содержание программы учебной дисциплины «Ин-
новационные практики в  дошкольном образова-
нии» направлено на  формирование специальной 
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компетенции  – ​осуществлять инновационную де-
ятельность посредством адаптации и  внедрения 
педагогических новшеств для совершенствования 
образовательной практики. Будущие воспитатели 
дошкольного образования овладевают способами 
организации и осуществления инновационной де-
ятельности в учреждении дошкольного образова-
ния, создания условий для качественной эффек-
тивной деятельности, взаимодействия со  всеми 
специалистами, участвующими в  инновационной 
деятельности, с законными представителями вос-
питанников по вопросам инновационной деятель-
ности.

Самостоятельная работа студентов по  выпол-
нению компетентностных заданий, реализуется 
на  основе дидактических принципов научности, 
систематичности и  последовательности, доступ-
ности в сочетании с высоким уровнем трудности, 
проблемности, практикоориентированности, кон-
текстности, межпредметности, воспитывающего 
обучения, направлена на  раскрытие ценностных 
ориентаций и  установок творческого потенциала 
будущих воспитателей дошкольного образования. 
Потребность в творчестве можно, на наш взгляд, 
связать с  потребностью в  саморазвитии, что яв-
ляется важным условием для формирования ин-
новационного стиля профессиональной деятель-
ности педагогического работника учреждения до-
школьного образования.

Наиболее эффективными формами и  метода-
ми формирования инновационного стиля профес-
сиональной деятельности будущих специалистов 
являются:
–	 составление ментальных карт, структурно-

логических схем визуализации учебного мате-
риала, цитатного плана основных идей автора 
с использованием различных фильтров и спо-
собов маркировки его идей;

–	 написание творческого эссе, размышления-
сочинения по  научной проблеме, нарратива, 
педагогического репортажа, рефлексивного 
анализа фрагмента педагогической практики, 
в том числе по материалам научного материа-
ла, педагогического опыта;

–	 решение кейсов, педагогических дилемм и про-
блемных образовательных ситуаций разного 
уровня сложности и комплексности, подготовка 
и разыгрывание ролевых и симуляционных де-
ловых игр, подготовка к участию в учебных дис-
куссиях и дебатах (с целью контекстуализации 
полученных теоретических знаний и формиро-
вания опыта их творческого применения в про-
фессиональной деятельности);

–	 выполнение микроисследований, учебных кве-
стов, тематических и междисциплинарных про-
ектов, дидактических коллажей, ведение ис-
следовательского дневника, метод казусов, 
моделирование профессиональных ситуаций, 
разработка методических произведений раз-
ной направленности  – ​сценариев, конспектов 
занятий и образовательных событий и др. (с це-
лью развития эвристических и исследователь-

ских умений, готовности находить решения не-
стандартных проблем образовательной реаль-
ности), разработка портфолио.
Использование элементов микропреподавания 

и взаимообучения работы студентов в микрогруп-
пах сменного состава с индивидуальной ролевой 
специализаций обеспечивает развитие умений ра-
боты в команде, лидерских качеств, навыков дело-
вого сотрудничества, что способствует формиро-
ванию инновационного стиля профессиональной 
деятельности.

Возможность формирования инновационно-
го стиля профессиональной деятельности буду-
щий специалист системы дошкольного образова-
ния реализуется в  период прохождения практик. 
В  частности, в  процессе прохождения педагоги-
ческой практики в  группах дошкольного возрас-
та, педагогической практики (организационно-
методический аспект). Одним из  направлений 
этих практик является формирование представле-
ний об инновационных подходах к планированию, 
методическому обеспечению деятельности учреж-
дения дошкольного образования; развитие инте-
реса к инновационной деятельности в работе вос-
питателя дошкольного образования.

С целью совершенствования процесса форми-
рования инновационного стиля профессиональной 
деятельности будущих специалистов дошкольно-
го образования был опрос студентов 4 курса (120 
человек) факультета дошкольного образования. 
Проведенный опрос студентов показал, что 90% 
опрошенных считает важным внедрение новых 
технологий в  образовательный процесс учреж-
дения дошкольного образования: «это оказывает 
положительное влияние на развитие личности ре-
бенка», «использование новых технологий помо-
гает раскрыть индивидуальные особенности вос-
питанников», 10% являются сторонниками тради-
ционных методик или считают, что новые техноло-
гии можно использовать в некоторых случаях. Из-
учение новых подходов в обучении и воспитании, 
использовании технологий в дошкольном образо-
вании осуществляет 10% опрошенных с помощью 
интернет ресурсов, 40% студентов интересует-
ся периодически новыми наработками самостоя-
тельно, 60% студентов, считает, что при изучении 
учебных дисциплин «»Инновационные практики 
в дошкольном образовании», «Теория и методика 
организации исследовательской деятельности де-
тей дошкольного возраста», методик дошкольного 
образования, «Теория и  методика ознакомления 
с социальной действительностью детей дошколь-
ного возраста», «STEM- технологии в дошкольном 
образовании» узнали о новых и интересных техно-
логиях и инновациях, которые могут использовать 
в работе с воспитанниками (на этот вопрос студен-
ты могли дать два ответа). На вопрос «Разрабаты-
вали ли проекты в течение обучения, какие испы-
тывали трудности?». 100% опрошенных отметили, 
что участвовали в разработке и защите проектов 
по  разным учебным дисциплинам и  планируют 
в своей профессиональной деятельности исполь-
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зовать полученный опыт. 30% отметили, что ис-
пытывали трудности в подборе информации, 10% 
отметили, что сложно распределить обязанности 
в команде, 60% не испытывали трудностей. На во-
прос «Применяли  ли полученные знания по  про-
ектной деятельности на практике» – ​25% ответи-
ли, что не  получилось использовать имеющиеся 
навыки, 10% – ​однажды использовали, 5% отме-
тили, что стараются избегать этого вида деятель-
ности, не  чувствуют уверенности в  умении орга-
низовать этот процесс, 60% ответили, что регу-
лярно используют эти знания в  работе с  детьми 
в  период прохождения практики и  в  своей прак-
тической деятельности, работая в учреждении до-
школьного образования. На предложение студен-
там назвать авторов технологий, которые заинте-
ресовали их в вопросах инноваций в системе до-
школьного образования, были названы «6 даров 
Фребеля», методика Марии Монтессори, техноло-
гии эффективной социализации Н. П. Гришаевой. 
В  своих ответах студенты называли технологии 
белорусских авторов  – ​«Технология формирова-
ния графических умений у детей 5–7 лет» (автор 
Горбатова  Е. В.), «Технология использования игр 
с  природными материалами в  процессе экологи-
ческого образования дошкольников (автор Ру-
блевская  Е. А.), «Технология процесса языкового 
и  лингвистического развития детей дошкольного 
возраста в  ситуации русско-белорусского двуя-
зычия» (автор Старжинская Н. С.) и т.д. На вопрос 
«Планируете ли вы внести свой вклад в разработ-
ку новых технологий, предложить свои инноваци-
онные идеи». 15% студентов ответили, что раз-
мышляют над определенными проектами и идея-
ми, 65% считают, что возможно, но проявят ини-
циативу позже, приобретя больше практического 
опыта,15% отметили, что это не входит пока в их 
планы, 5% считают, что достаточно новых техно-
логий, инноваций. Размышляя над проблемами 
профессиональной деятельности, будущие специ-
алисты отметили, что на формирование инноваци-
онного стиля может оказать влияние прежде всего 
самообразование, прохождение курсов повыше-
ния квалификации, практическое участие в инно-
вационных проектах, которые разрабатываются 
на факультете.

В  Республике Беларусь Министерством обра-
зования на протяжении двадцати лет под нашим 
научным руководством и  при нашем консульта-
тивном сопровождении реализуются эксперимен-
тальные и  инновационные проекты по  духовно-
нравственному воспитанию обучающихся всех 
ступеней системы образования (от  первой сту-
пени дошкольного образования до  второй сту-
пени высшего профессионального образования) 
на православных традициях и ценностях белорус-
ского народа. В инновационной деятельности ра-
ботают как учреждения дошкольного, так и школь-
ного, среднего специального образования. В  ре-
зультате работы разработана и апробирована мо-
дель реализации задач духовно-нравственного 
и гражданско-патриотического воспитания обуча-

ющихся, которая включает в себя в качестве ор-
ганизационного компонента социокультурное пар-
тнёрство основных институтов социализации лич-
ности: учреждения образования, органы государ-
ственного управления, семьи обучающихся и Бе-
лорусскую православную церковь. Разработанные 
структурно-содержательные компоненты  – ​про-
граммы для каждой ступени образования, методи-
ческие пособия и рекомендации – ​в полной мере 
обеспечивают преемственность с  государствен-
ными образовательными программами и реализу-
ются педагогами-инноваторами в  детских садах, 
школах, колледжах. Представляется продуктив-
ным использовать эффективный опыт этой инно-
вационной деятельности и в вузовской подготовке 
специалистов как источник и условие формирова-
ния профессиональной направленности будущих 
педагогов на освоение и творческое развитие пе-
редовых педагогических практик.

В свете обсуждаемого проблемного поля мож-
но утверждать: во‑первых, учреждения высшего 
образования должны обеспечить подготовку пе-
дагогов к профессиональной деятельности с учё-
том инновационных тенденций в  реальном обра-
зовательном пространстве учреждений образо-
вания разных ступеней (детский сад, школа, кол-
ледж, вуз). Во-вторых, уже имеющийся педаго-
гический опыт, апробированный в  многолетней 
работе инновационных площадок и  получивший 
высокую экспертную оценку, может и должен быть 
использован как эффективное средство формиро-
вания инновационного стиля профессиональной 
деятельности у  студентов  – ​будущих педагогов, 
в том числе и воспитателей дошкольного образо-
вания. В-третьих, в Беларуси созданы ресурсные 
центры и  методическое объединение педагогов-
инноваторов, то есть создана база для обеспече-
ния качественной содержательной и  инструмен-
тальной методической поддержки педагогических 
работников, повышения их профессиональной 
квалификации. Имеется положительный опыт ка-
дрового решения вопросов – ​введение должности 
методиста дополнительного образования в учреж-
дениях дошкольного образования.

При всём этом возникает вопрос поиска оп-
тимальных путей, форм организации использо-
вания этого инновационного потенциала в  обра-
зовательном пространстве учреждения высшего 
образования при подготовке будущих воспитате-
лей дошкольного образования. Нам видится, что 
одним из вариантов решения этой задачи может 
стать налаживание делового сотрудничества не-
посредственно с инновационными площадками – ​
учреждениями дошкольного образования. Это по-
зволит использовать их педагогический опыт и ка-
дровый потенциал в процессе проведения всех ви-
дов практик студентов университета, организации 
учебно-исследовательской работы, проектной де-
ятельности и др. По нашему мнению, следует со-
гласиться с мнением И. А. Хоменко в том, что «Со-
циальное партнёрство может рассматриваться как 
специфическая форма совместной деятельности 
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всех субъектов образовательного процесса, в ос-
нове которой лежат общие цели, приоритетные 
ценности, что обеспечивает высокую доверитель-
ность, взаимную ответственность и  направлен-
ность на долгосрочное сотрудничество [8; с. 85].

Наш опыт работы в этом направлении показы-
вает, что профессиональная подготовка специ-
алиста в  современном учреждении профессио-
нального образования отличается практикоори-
ентированным подходом. Однако возросшие тре-
бования к  качеству реализации такого подхода 
актуализируют необходимость признания того, 
что ключевым моментом должны стать инноваци-
онные практики и их преемственность с традици-
ями государственной образовательной системы. 
Наиболее продуктивными для обеспечения такой 
модели подготовки педагогических работников 
системы дошкольного образования показали се-
бя ряд форм организации образовательного про-
цесса на  факультете дошкольного образования. 
Прежде всего, полномасштабное использование 
учреждений дошкольного образования, имеющих 
статус как республиканских, так и  региональных 
инновационных площадок, для создания на их ба-
зе филиалов кафедр. Это позволило на  основе 
договоров о  сотрудничестве организовывать там 
прохождение студентами учебно-поисковой, пе-
дагогической и производственной практик. В про-
цессе этих практик студенты совместно с педаго-
гическими работниками соучаствуют в  реализа-
ции планов инновационной деятельности детского 
сада, разрабатывают краткосрочные творческие 
проекты. К  примеру: «Формирование этнической 
идентичности и  поликультурной компетентно-
сти воспитанников на  основе традиционных цен-
ностей белорусского народа», «Формирование 
гражданско-патриотических чувств воспитанников 
посредством знакомства с  достопримечательно-
стями Беларуси». В ходе выполнения творческих 
проектов у  студентов развивается масштабность 
мышления, формируется самостоятельность и на-
стойчивость в решении творческих задач, приоб-
ретается умение планировать свою деятельность, 
работать в команде. Филиалы кафедр предостав-
ляют возможность для выполнения студентами 
творческих заданий и  проведения лабораторных 
занятий, задания которых носят творческий ха-
рактер и выраженную поисковую направленность 
(к примеру: разработать и провести с воспитанни-
ками занятие-тренинг по  формированию умений 
разрешения конфликтов в  детском сообществе; 
разработать и провести консультацию с родителя-
ми воспитанников «Что делать, если дети не ла-
дят?» и  подготовить буклеты для родительского 
уголка).

Учреждения образования, в  которых осуще-
ствляется инновационная деятельность, обеспе-
чивают возможность выполнения студентами 
учебно-исследовательской деятельности в  рам-
ках курсовых и  дипломных работ, магистерских 
диссертаций, проблемные поля которых соответ-
ствуют темам инновационных проектов детского 

сада, актуальным направления науки и  социаль-
ному заказу государства, включая, в  том числе, 
проблемы инклюзивного образования. Немало-
важным условием формирования инновационной 
направленности профессиональной деятельности 
будущих воспитателей дошкольного образования 
выступает совместная творческая исследователь-
ская деятельность университетских преподава-
телей, педагогических работников детского сада 
и студентов, результаты которой представляются 
в конкурсах педагогического мастерства, мастер-
классах, на научных форумах, в публикациях. Сле-
дует отметить, что такое взаимодействие с заказ-
чиками кадров на  этапе подготовки специалиста 
взаимовыгодно: с одной стороны, обеспечивается 
мобильность, конкурентоспособность выпускника, 
с другой стороны, для детского сада формирует-
ся резерв специалистов-выпускников, способных 
к осуществлению системной работы по инноваци-
онным проектам.

Таким образом, реализация образовательных 
задач профессиональной подготовки специали-
стов, будущих воспитателей дошкольного обра-
зования, готовых и  мотивированных к  инноваци-
онной деятельности требует сочетания академи-
ческой подготовки с реальной инновационной пе-
дагогической практикой, в которой уже накоплен 
не  только продуктивный инновационный опыт, 
но и создана школа педагогов-инноваторов, спо-
собных стать наставниками будущих специали-
стов для системы дошкольного образования. 
Безусловно, модель такого сотрудничества пред-
полагает целостность, гибкость, вариативность 
и должна строиться с учётом регионального соци-
окультурного кластера. Это обеспечит успешность 
формирования основ инновационного стиля про-
фессиональной деятельности будущих педагоги-
ческих работников учреждений дошкольного об-
разования.
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To the problem of creating an innovative 
style of professional activity of the future 
teacher of preschool education

Pozdeeva T. V., Finkevich L. V.
Maxim Tank Belarusian State Pedagogical University

The article considers the importance of forming an innovative style 
of professional activity of a preschool educator. The possibilities of 
using the content of the pedagogical disciplines “Pedagogy,” “Pre-
school pedagogy,” “Innovative practices in preschool education,” 
etc. in the implementation of the process of forming an innovative 
style for future preschool education specialists are presented. Ef-
fective forms and methods of forming the innovative style of fu-
ture teachers of a preschool education institution have been identi-
fied, which are advisable to use when familiarizing themselves with 
the innovative activities of a preschool education institution.In the 
course of the experimental work, the conditions for the formation 
of an innovative style of professional activity of a preschool educa-
tor were identified: training specialists in a higher education institu-
tion, taking into account innovative trends in the educational space 
of educational institutions of various levels; make wider use of the 
pedagogical experience tested in the work of innovative sites and 

received a high expert assessment; to involve students during the 
period of passing pedagogical practices in cooperation in the imple-
mentation of plans for innovative activities of the kindergarten, the 
development of short-term mini-projects; conducting joint creative 
research activities of teachers, kindergarten teachers and students, 
the results of which are presented in master classes and publica-
tions. Thus, the formation of an innovative style of professional ac-
tivity of future preschool educators requires a combination of aca-
demic training with real innovative pedagogical practice.

Keywords: innovative style, preschool educator, academic disci-
pline, innovative activity, teacher.
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Интерпретируя управление и  управленческую деятельность 
в гуманистическом контексте, авторы статьи дают определение 
управленческой компетентности личности как целенаправлен-
но формируемому личностному новообразованию, проводят 
аксиологический анализ ее структуры и системообразующую 
роль отводит ценностному компоненту. В соответствии с этим 
концептом сформулированы педагогические условия и модель 
их комплексной реализации в образовательном процессе во-
енной образовательной организации. Основное внимание 
в  статье уделено теоретическим и  практическим подходам 
к разработке специального учебного курса «Управление в ин-
формационном обществе: через взаимодействие к  результа-
ту», интегрированного в блок социально-гуманитарных дисци-
плин, который направлен на развитие способности курсантов 
осуществлять субъект-субъектное взаимодействие, принимать 
управленческие решения на  основе знаний, умений, опыта, 
ценностных установок и эмоционально-волевых качеств, ори-
ентированных на «диалог позиций». Выводы о результативно-
сти спецкурса аргументированы экспертными заключениями 
и отзывами курсантов.

Ключевые слова: управленческая компетентность личности, 
социально-гуманитарные дисциплины, педагогическая мо-
дель, спецкурс, гуманистический потенциал, содержание воен-
ного образования.

Введение

Исторически сложилось так, что управленческая 
деятельность относится к старейшим, но, по мне-
нию современных психологов, она представляет 
собой принципиально отличающийся от других ви-
дов деятельности труд, поскольку «не может быть 
полностью технологизирована», основываться толь-
ко на стандартных методах и приемах. По мнению 
В. Я. Назмутдинова, И. Ф. Яруллина, управлять – ​
«не значит подавлять и навязывать процессу ход, 
противоречащий его природе, а, наоборот, макси-
мально учитывать природу процесса, согласовывать 
каждое воздействие на процесс с его логикой» [7, 
с. 57].

Во взаимосвязи с управленческими революци-
ями эволюционировала научная мысль об управ-
лении человеческими ресурсами. В этом процес-
се исследователи условно выделяют несколько 
этапов сообразно роли, статусу и положению че-
ловека в  обществе (бытия человека): физиокра-
тический – ​человек как «носитель силы», прагма-
тический – ​человек как «экономический ресурс», 
технократический – ​человек как элемент системы 
(«человек-машина») и, наконец, гуманистический 
этап, базальной ценностью которого становится 
человек [4; 8].

В гуманистическом контексте управление рас-
сматривается как деятельность, основывающаяся 
на  процессах «человек-человек». В  их основе  – ​
установление равных отношений «с целью усиле-
ния резервов личности для успешного решения 
проблем, эффективного достижения цели, <…> 
понимания и принятия другого для достижения це-
лей управленческой деятельности» [6, с. 35].

Управленческая компетентность личности  – ​
в  противоположность внесубъектной информа-
ционной компетентности  – ​это целенаправленно 
формируемое личностное новообразование, ко-
торое мы рассматриваем как способность лично-
сти осуществлять субъект-субъектное взаимодей-
ствие, возможность принимать управленческие 
решения на  основе знаний, умений, опыта, цен-
ностных установок и  эмоционально-волевых ка-
честв, ориентированных на «диалог позиций».

Основная часть

Для обоснования адекватной этому понятию струк-
туры управленческой компетентности личности мы 
использовали близкий гуманистическому значе-
нию управленческой деятельности аксиологический 
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подход [3; 4], поскольку «мир ценностей пронизы-
вает жизнедеятельность общностей (от человече-
ства – ​до малой группы) и отдельного индивида, 
в том числе субъектов в образовании, создавая его 
(образования) аксиологическую сферу» [13, с. 71]. 
Поэтому мы согласны с И. А. Зимней, которая в уни-
версальную структуру компетентности включает 
ценностно-смысловой компонент и характеризует 
его как «отношение к содержанию компетентности 
и объекту ее приложения» [5].

В  контексте аксиологического подхода управ-
ленческая компетентность личности как «диало-
га позиций» представлена в нашем исследовании 
комплексом из  пяти компонентов; при этом цен-
ностный компонент является системообразующим 
и  основополагающим, обусловливающим этиче-
ские основы всех других компонентов.

Ценностный компонент определяет позитив-
ное отношение к себе и другим участникам управ-
ленческого взаимодействия, личностное принятие 
ценностей диалога, взаимодействия, уважения 
к другому и т.п., а также стремления реализовать 
их в деятельности.

Когнитивный компонент основан на понимании 
субъектами понятия управленческая компетент-
ность и специфики эффективной управленческой 
деятельности в информационном обществе на не-
обходимом для этого объеме знаний.

Деятельностный компонент включает в  себя 
умения, обязательные для управленческой дея-
тельности и  принятия оптимальных управленче-
ских решений, обусловливающие способности 
субъекта компетентности адекватно оценивать си-
туации, предупреждать и  регулировать конфлик-
ты, анализировать собственные и  других людей 
управленческие действия и решения;

Эмоционально-волевой компонент «отвечает» 
за  эмоциональную устойчивость личности, спо-
собность и готовность к самостоятельному выбору 
линии поведения, принятию на себя ответственно-
сти за результаты и последствия управленческих 
решений.

Рефлексивный компонент включает в себя спо-
собности к самоанализу, самодиагностике, само-
оценке собственной управленческой деятельно-
сти, стремление к самосовершенствованию и са-
моразвитию [9].

Определившись с  базовым понятием, были 
проанализированы подходы к  формированию 
управленческой компетентности будущего офи-
цера в  военных науках с  учетом соотнесения их 
с  психолого-педагогическими идеями о  феноме-
нах управления и  управленческой деятельности 
в современном обществе, а также с нормативны-
ми документами и программно-учебными матери-
алами в сфере высшего образования.

Установка на  формирование управленческой 
компетентности личности соответствует как тре-
бованиям федеральных государственных обра-
зовательных стандартов высшего образования 
к  универсальным (общекультурным) компетенци-
ям, так и образовательному потенциалу содержа-

ния военного образования, прежде всего, в блоке 
социально-гуманитарных дисциплин.

В  военно-педагогической литературе обосно-
вано мнение, что социально-гуманитарные дис-
циплины обладают потенциалом, направленным 
на развитие личности военнослужащего и подго-
товку к осуществлению деятельности во всех сфе-
рах жизнедеятельности [1; 2], включая управле-
ние.

Считается, что социально-гуманитарные 
дисциплины по  отношению к  любой военно-
специальной области выполняют две основные 
функции  – ​мировоззренческую и  методологиче-
скую, «стимулируют осознание возможностей ис-
пользования гуманитарных знаний как средства 
решения профессиональных задач, социального 
престижа профессии, т.е. содействуют углубле-
нию профессионального мировоззрения» [2, с. 63].

Вместе с  тем социально-гуманитарные дис-
циплины выступают в  содержании военного об-
разования «фундаментальным ценностным 
ядром», «которое определяет систему военно-
профессиональных ценностей офицеров, веду-
щих идей, теорий, основных понятий, относящихся 
к  областям общекультурных и  специальных зна-
ний, а также состав ключевых задач, обеспечива-
ющих формирование универсальных видов учеб-
ной деятельности» [12, с. 84].

Однако в теории и практике высшего образова-
ния управленческую компетентность относят ис-
ключительно к профессиональному уровню, в ре-
зультате чего проблемы ее формирования сосре-
дотачиваются на профильной подготовке к управ-
ленческой деятельности выпускников образова-
тельных организаций высшего образования раз-
личных специальностей.

В военной психологии и педагогике управлен-
ческая деятельность чаще всего трактуется как 
«целенаправленное воздействие на личность во-
еннослужащего», «объект управления» и  т.п., 
а  субъектами управленческой деятельности вы-
ступают офицеры (руководители). Управленческая 
компетентность хотя и  определяется как «систе-
ма внутренних ресурсов», «интегративное свой
ство личности», но задачи овладения ею военные 
специалисты связывают сугубо с профессиональ-
ной подготовкой курсантов (будущих офицеров, 
командиров). На процессуально-диагностическом 
уровне способы формирования и  диагностики 
управленческой компетентности личности в воен-
ной педагогике фактически не разработаны. Оче-
видно, что прямым следствием этих противоречий 
стало отсутствие ценностного компонента в струк-
туре управленческой компетентности курсантов 
(будущих офицеров, командиров) и  недостаток 
научно-педагогических разработок в  сфере фор-
мирования управленческой компетентности лич-
ности в образовательном процессе военной обра-
зовательной организации высшего образования.

Необходимость разрешить это противоречие 
предопределило наш выбор уже апробированных 
методик и разработку новых диагностических ин-
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струментов, адаптированных к теме исследования 
и  условиям военной образовательной организа-
ции высшего образования; а затем – ​их интегра-
цию в модель реализации комплекса педагогиче-
ских условий формирования управленческой ком-
петентности личности [9].

Комплекс включает в  себя три направления 
усовершенствования содержания и процесса изу-
чения социально-гуманитарных дисциплин в воен-
ной образовательной организации высшего обра-
зования:
–	 содержание дисциплин социально-

гуманитарного цикла, в  соответствии с  акси-
ологическим подходом к  понятию «управлен-
ческая компетентность» дополнено сюжета-
ми, раскрывающими феномены управления 
и  управленческой деятельности как «диалога 
позиций»;

–	 сюжеты, раскрывающие феномен управления 
и  управленческой деятельности как «диалога 
позиций», изучаются курсантами в специально 
моделируемых ситуациях, актуализирующих 
необходимость взаимодействия сторон, гума-
нистические личностно-профессиональные ка-
чества, цели и ценности субъектов управления 
и на этой основе принятие оптимальных управ-
ленческих решений;

–	 критерии оценки образовательных результатов 
конгруэнтны структуре управленческой компе-
тентности и способствуют диагностике ее цен-
ностного компонента.
Выявленные на  основе анализа предпосылок 

и  факторов педагогические условия формиро-
вания управленческой компетентности в  процес-
се изучения социально-гуманитарных дисциплин 
в  образовательном процессе военной образова-
тельной организации представляют собой ком-
плекс, потому что они соотносятся: с  фактора-
ми обучения и  обеспечивают их взаимодействие 
в  целостном образовательном процессе, основ-
ными компонентами управленческой компетент-
ности личности, а ценностный компонент при осо-
бом внимании к нему в третьем условии является 
также со-объектом формирования в  двух других 
условиях («стержнем» управленческой компетент-
ности личности).

Спецкурс «Управление в информационном об-
ществе: через взаимодействие к результату» – ​это 
форма реализации комплекса сформулированных 
условий в военной образовательной организации 
высшего образования.

Цель спецкурса  – ​развитие управленческой 
компетентности курсантов как способности лично-
сти осуществлять субъект-субъектное взаимодей-
ствие, принимать управленческие решения на ос-
нове знаний, умений, опыта, ценностных устано-
вок и эмоционально-волевых качеств, ориентиро-
ванных на «диалог позиций».

«Место» спецкурса в  образовательном про-
цессе военной образовательной организации 
высшего образования: дисциплины социально-

гуманитарного блока и часы, отведенные курсан-
там младших курсов на самостоятельную работу.

Целевая аудитория  – ​курсанты младших кур-
сов. Мы выяснили, что именно эта возрастная 
группа на  начальном этапе обучения в  военной 
образовательной организации высшего образо-
вания оказывается в  «случайных» управленче-
ских отношениях: профессиональные компетен-
ции в сфере управления формируются преимуще-
ственно на старших курсах, поэтому представления 
курсантов младших курсов об управлении и управлен-
ческой деятельности развиваются спонтанно, моде-
ли их взаимоотношений не всегда складываются 
на субъект-субъектной основе, принципах диало-
га, взаимоуважения, заинтересованности в дости-
жении общей цели.

Спецкурс носит практико-ориентированный 
характер, поэтому формами учебных занятий яв-
ляются ролевые игры, практикумы, дискуссии 
и  другие, в  основе которых лежит познаватель-
ная активность, взаимодействие обучающихся, 
индивидуальные и групповые виды деятельности, 
рефлексия, обратная связь с преподавателем. За-
планирована работа курсантов с разными видами 
источников, отражающими многообразие инфор-
мационных ресурсов: литературные и  историче-
ские произведения, художественные и  докумен-
тальные фильмы, учебно-методические комплек-
сы, сконструированные по технологии case-study, 
проблемные ситуации из повседневной и военно-
профессиональной жизни и т.д.

Спецкурс «Управление в информационном об-
ществе: через взаимодействие к результату» со-
стоит из  трех разделов в  обрамлении вводной 
и заключительной частей, куда входят диагности-
ки стартового и итогового уровней сформирован-
ности управленческой компетентности личности.

Прогнозируемые результаты спецкурса кор-
релируют с  универсальными (общекультурными) 
компетенциями [10, 11]:
–	 способность работать в коллективе, толерант-

но воспринимая социальные, культурные, кон-
фессиональные и  иные различия, предупреж-
дать и конструктивно разрешать конфликтные 
ситуации в  процессе профессиональной дея-
тельности;

–	 способность принимать оптимальные организа
ционно-управленческие решения.
Они же являются основой формирования в не-

далеком будущем, т.е. на  старших курсах, соот-
ветствующих профессиональных компетенций:
–	 способность принимать оптимальные управ-

ленческие решения;
–	 способность организовать работу малого кол-

лектива исполнителей, планировать и  органи-
зовывать служебную деятельность исполните-
лей, осуществлять контроль и учет ее результа-
тов.
Личностно-ориентированный и  развивающий 

характер спецкурса обусловлен, в  первую оче-
редь, вводными и итоговыми диагностиками инди-
видуального уровня сформированности управлен-
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ческой компетентности курсантов, а  также ком-
плексами познавательных заданий, актуализиру-
ющими в основной части позитивный опыт управ-
ленческого взаимодействия, стратегии эффектив-
ного поведения, действенные способы «диалога 
позиций».

Цель первого раздела «Основы управле-
ния в  информационном обществе»  – ​углубление 
и расширение представлений курсантов об управ-
лении, управленческой деятельности и  управ-
ленческой компетентности, акцентуация диалога 
и  взаимодействия субъектов управленческой де-
ятельности в информационном обществе, форми-
рование субъектной / личностной позиции курсан-
тов в управленческих взаимоотношениях. В этом 
разделе, согласно первому педагогическому ус-
ловию, доминирует формирование когнитивного 
компонента управленческой компетентности лич-
ности, но  благодаря практико-ориентированным 
занятиям реализуются и  два других условия, на-
правленных, соответственно, на  формирование 
деятельностного, эмоционально-волевого, цен-
ностного и рефлексивного компонентов управлен-
ческой компетентности личности.

Данный раздел спецкурса состоит из трех прак-
тических занятий и  сконструирован таким обра-
зом, чтобы на  основе анализа тематических сю-
жетов и  понятий «управление» и  «управленче-
ская деятельность» курсанты переходили к поня-
тию «управленческая компетентность личности» 
со свойственными ему в гуманистическом направ-
лении диалогом и  взаимодействием, участием 
в  специально-моделируемых ситуациях, приняти-
ем оптимальных управленческих решений.

Основная цель второго раздела «Что значит 
управлять эффективно?» –овладение курсантами 
способами активного взаимодействия в  повсед-
невной жизни, общении и профессиональной де-
ятельности на основе продолжающих расширять-
ся представлений о гуманистическом стиле управ-
ленческой деятельности.

В этом разделе курсанты узнают о способах ак-
тивного взаимодействия, дискутируют о целесоо-
бразности взаимодействия в  профессиональной 
деятельности военнослужащих и  получают опыт 
применения этих способов в  личностном и  про-
фессиональном общении.

Согласно второму педагогическому усло-
вию, доминирует формирование деятельностно-
го и  эмоционально-волевого компонентов управ-
ленческой компетентности личности, поэтому кур-
санты «погружены» в специально моделируемые 
ситуации. Благодаря практико-ориентированным 
занятиям одновременно реализуются два других 
условия и, соответственно, происходит формиро-
вание когнитивного, ценностного и рефлексивно-
го компонентов управленческой компетентности 
личности.

Третий раздел «Взаимодействие и  диалог 
как основа управления в  поликультурном обще-
стве» включает три занятия, объединенные игрой-
стратегией «Всемирная деревня». Ее образова-

тельная цель – ​анализ современного мира в раз-
личных аспектах его многообразия и  стратегий 
многокультурного «общежития», способствую-
щего позитивному отношению курсантов к  себе 
и другим участникам управленческого взаимодей-
ствия, личностному принятию ценностей диалога, 
взаимодействия, уважения к другому и т.п., а так-
же стремления реализовать их в деятельности.

Игра-стратегия «Всемирная деревня» – ​завер-
шающая часть спецкурса, в  которой курсанты 
применяют опыт межкультурного взаимодействия 
и  принятия управленческих решений в  условиях 
информационного общества, участвуют в дискус-
сии о целесообразности принятых решений и дей-
ствий игроков.

В этом разделе, согласно третьему педагогиче-
скому условию, доминирует формирование цен-
ностного и рефлексивного компонентов управлен-
ческой компетентности личности, но в комплексе 
с ними реализуется два других условия и, соответ-
ственно, продолжается формирование когнитив-
ного, деятельностного, эмоционально-волевого 
компонентов управленческой компетентности 
личности.

Исследовательская цель игры – ​апробация мо-
дели комплексной реализации педагогических 
условий формирования управленческой компе-
тентности личности в образовательном процессе 
военной образовательной организации высшего 
образования.

Все три педагогических условия объединены 
иерархическими видами связей (взаимодействие, 
взаимопроникновение, взаимодополнение), кото-
рые эффективно работают в ценностно-целевом, 
содержательном, деятельностном и  результатив-
ном блоках третьего раздела спецкурса.

Положительная динамика формирования 
управленческой компетентности личности наблю-
далась на  всем протяжении спецкурса, который 
мы провели на базе военного учебного центра при 
Дальневосточном государственном университете 
путей и сообщения.

С помощью включенного наблюдения, анализа 
устных и письменных ответов курсантов, а также 
экспертных оценок мы проследили изменения ра-
нее установленных показателей по каждому ком-
поненту управленческой компетентности лично-
сти.

Уровень сформированности когнитивного ком-
понента управленческой компетентности лично-
сти определялся с  помощью двух показателей: 
1)  представления об  управленческой деятель-
ности в  условиях информационного общества; 
2) владение знаниями, лежащими в основе поня-
тия «управленческая компетентность личности». 
В  начале спецкурса курсанты не  задумывались 
об  особенностях управленческой деятельности 
в информационном обществе и не принимали их 
в  расчет, а  в  конце  – ​систематически учитывали 
их в  собственной управленческой деятельности, 
участвуя в  деловых играх, моделируемых ситуа-
циях и дискуссиях. Вместе с тем владение призна-
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ками понятия «управленческая компетентность 
личности» осталось на среднем уровне. Возмож-
но, причина в практико-ориентированном характе-
ре спецкурса, но через год курсанты начнут осва-
ивать профессионально-ориентированные пред-
меты, в том числе в области управления, и стажи-
роваться на  первичных офицерских должностях, 
поэтому первые представления об  управлении 
и управленческой деятельности в дальнейшем бу-
дут основываться на  субъект-субъектной основе, 
принципах диалога, взаимоуважения, заинтересо-
ванности в достижении общей цели.

Уровень сформированности деятельностно-
го компонента измерялся с  помощью двух пока-
зателей: 1)  умение осуществлять управленче-
скую деятельность в диалоге позиций; 2) способ-
ность предупреждать и регулировать конфликты. 
На первых занятиях курсанты только в ситуациях 
по  образцу осмысленно применяли управленче-
ские умения, в решении ситуаций старались найти 
лицо, виновное в конфликтной ситуации, а к концу 
спецкурса – ​уже в новых и нестандартных ситуа-
циях они адекватно оценивали ситуацию, самосто-
ятельно предупреждали и регулировали конфлик-
ты.

В  логике нашего исследования ценностный 
компонент являлся основным, поэтому уровень 
его сформированности определялся тремя пока-
зателями: 1) идентификация себя и других участ-
ников управленческой деятельности; 2)  отноше-
ние к диалогу и взаимодействию субъектов управ-
ленческой деятельности; 3)  личностная позиция 
в  управленческих взаимоотношениях (деятель-
ности). В  первых разделах спецкурса ценност-
ный компонент диагностировался эпизодически 
и уровень его сформированности определялся как 
средний.

Заключение

В заключительной части спецкурса комплексная 
диагностика показала конструктивную динамику 
развития ценностного компонента управленческой 
компетентности личности:
–	 от неустойчивого – ​к позитивному отношению 

к  себе и  другим участникам управленческого 
взаимодействия;

–	 от несистемного принятия ценностей диалога, 
взаимодействия, уважения к другому – ​к устой-
чивому стремлению ориентироваться на  них 
в  собственной деятельности (познавательной, 
коммуникативной, управленческой и т.д.).
Вместе с  тем мы отметили, что курсанты 

на всех занятиях проявляли активную личностную 
позицию, заинтересованность в  развитии диало-
гических, партнерских отношений. На  заключи-
тельном этапе курсанты признавались, что «за-
нятия были специфическими», «доставляли удо-
вольствие», «способствовали развитию группово-
го взаимодействия» и в целом «расширили наши 
представления о феномене управления».

Таким образом, спецкурс «Управление в  ин-
формационном обществе: через взаимодействие 
к результату» как форма реализации модели пе-
дагогических условий формирования управленче-
ской компетентности личности в образовательном 
процессе военной образовательной организации 
высшего образования подтвердил свою эффек-
тивность и может усилить гуманистический потен-
циал содержания военного образования.
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A set of theoretical and practical 
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managerial competence in the educational 
process of a military educational 
organization

Prokopenko R.A., Blinov L.V.
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Interpreting management and managerial activity in a  humanis-
tic context, the authors of the article define the managerial com-
petence of a  personality as a  purposefully formed personal neo-
plasm, conduct an axiological analysis of its structure and assign 
a system-forming role to the value component. In accordance with 
this concept, pedagogical conditions and a model of their integrated 
implementation in the educational process of a military education-
al organization are formulated. The article focuses on theoretical 
and practical approaches to the development of a special training 
course “Management in the Information Society: through interaction 
to results”, integrated into a block of social and humanitarian disci-
plines, which is aimed at developing the ability of cadets to carry out 
subject-subject interaction, make managerial decisions based on 
knowledge, skills, experience, values and attitudes. emotional and 
volitional qualities oriented towards a  “dialogue of positions”. The 
conclusions about the effectiveness of the special course are based 
on expert opinions and feedback from the cadets.

Keywords: managerial competence of a  personality, socio-
humanitarian disciplines, pedagogical model, special course, hu-
manistic potential, content of military education.
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Введение. В условиях современного общества особое значе-
ние приобретает развитие у младших школьников функцио-
нальной грамотности, которая является основой для успешной 
адаптации к быстро меняющимся социальным, экономическим 
и технологическим условиям. В рамках национальных приори-
тетов развития образования особое внимание уделяется фор-
мированию ключевых компетенций, таких как математическая, 
естественнонаучная и читательская грамотность, способных 
обеспечить полноценное участие учащихся в жизни совре-
менного общества. Однако анализ текущего уровня сфор-
мированности этих компетенций показывает необходимость 
разработки эффективных педагогических подходов и мето-
дов, способных системно развивать функциональную гра-
мотность у младших школьников. В этой связи исследование 
направлено на создание и апробацию модели формирования 
ключевых компетенций в условиях реализации национальных 
образовательных приоритетов, что предполагает использо-
вание межпредметных технологий, проектной деятельности 
и игровых методов обучения. Основной задачей исследования 
является определение эффективных педагогических подходов 
и методов, способствующих развитию ключевых компетенций, 
таких как математическая, естественнонаучная и читательская 
грамотность, а также сформировать у учащихся умения приме-
нять знания в практических ситуациях. Материалы и методы. 
Методы исследования базировались на комплексном подходе, 
включающем анализ нормативных документов, педагогиче-
ский эксперимент, систематизацию передового педагогиче-
ского опыта и диагностику уровня сформированности функ-
циональной грамотности. В качестве методов использовались 
наблюдение, анкетирование, тестирование, анализ учебных 
материалов и проектная деятельность. Особое внимание уде-
лялось использованию открытых задач, моделированию ситуа-
ций и экспериментальных методов для оценки эффективности 
внедряемых педагогических технологий. Результаты исследо-
вания показали низкий уровень сформированности функцио-
нальной грамотности у большинства учеников начальной шко-
лы (63,4% –  низкий уровень), что обусловило необходимость 
внедрения системных мероприятий. В ходе эксперимента 
выявлены эффективные методы повышения уровня развития 
ключевых компетенций. Обсуждение результатов. В резуль-
тате исследования подтверждена необходимость системного 
внедрения межпредметных методов и технологий для повы-
шения уровня функциональной грамотности младших школь-
ников, что способствует их успешной адаптации и развитию 
ключевых компетенций в современном обществе.

Ключевые слова: школа, младший школьник, функциональ-
ная грамотность, содержание образования, результат, умение, 
исследования, программа, деятельность, способность, проект.

Введение

Актуальность исследования обусловлена необхо-
димостью формирования у младших школьников 
ключевых компетенций, таких как функциональная 
грамотность, в условиях реализации национальных 
приоритетов развития образования. Современное 
общество предъявляет высокие требования к уров-
ню знаний и умений учащихся, что делает пробле-
му развития математической, естественнонаучной 
и читательской грамотности особенно актуальной 
в начальной школе. Несмотря на значительный объ-
ем исследований в области педагогики и дидактики, 
вопросы системного формирования функциональ-
ной грамотности у младших школьников требуют 
дальнейшего развития и внедрения инновацион-
ных подходов.

Научная школа, в рамках которой реализует-
ся данное исследование, основана на трудах ве-
дущих отечественных педагогов и методологов, 
таких как Н. Ф. Виноградова, А. Е. Жумабаева, 
И. В. Семёнова, М. А. Ушакова, К. Т. Медеубаев, 
М. И. Козлов, Е.Э., Кочурова, М. И. Кузнецова и др., 
которые разрабатывали концепции межпредмет-
ного обучения и формирования ключевых компе-
тенций (Гоннова (2024); Говорова, Е. Н., и Говоров, 
А. А. (2024); Жумабаева, А. Е., и Тоқан, А. Б. Ы. 
Ы. (2020); Ильясов, Д. Ф. (2021); Кузнецова, Н. М., 
и Денисова, А. А. (2020); Лысова, О. В., Абдуллина, 
А. Ш., и Нуримхаметова, Л.К.. (2020); Леонтьев, 
А.А. (Ред.). (2003); Сурикова, С.В., и Шанина, А.М.. 
(2025); Ушакова, М.А.. (2020); Madzhuga, A.G., For-
tova, L.K., & Afanasiev V. V., et al.. (2020); Пиаже 
Жан (2022)). Методологические основы исследо-
вания включают системный анализ нормативных 
документов, педагогический эксперимент, а также 
методы диагностики и проектной деятельности.

Цель статьи заключается в разработке и апро-
бации системы методов и технологий, направ-
ленных на системное формирование у младших 
школьников ключевых компетенций, таких как 
математическая, естественнонаучная и читатель-
ская грамотность, в условиях реализации нацио-
нальных приоритетов развития образования.

Задачи исследования состоит в анализе уровня 
сформированности функциональной грамотности 
у младших школьников; разработке и апробации 
методов и технологий их развития; создании усло-
вий для повышения эффективности формирова-
ния ключевых компетенций через интегративные 
подходы; выявлении наиболее результативных 
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практических приемов для использования в обра-
зовательной деятельности.

Материалы и методы

В исследовании использовались комплексные мето-
ды, направленные на выявление особенностей фор-
мирования функциональной грамотности у младших 
школьников. В качестве основного инструмента ди-
агностики применялись специально разработанные 
тестовые задания и практические задания, охваты-
вающие ключевые компоненты компетентностного 
подхода. Для получения более глубокого понимания 
процесса формирования навыков использовались 
наблюдения в учебной деятельности, беседы с пе-
дагогами и учащимися, а также анализ учебных 
программ и методических материалов. В рамках 
количественного анализа применялись статисти-
ческие методы обработки данных, включая расчет 
средних значений, стандартных отклонений и корре-
ляционных коэффициентов для определения взаи-
мосвязей между различными аспектами формиро-
вания грамотности. Качественный анализ включал 
систематизацию полученных результатов, выявле-
ние типичных ошибок и проблемных зон, а также 
формирование рекомендаций по их устранению. 
Исследование проводилось на базе общеобразова-
тельной школ № 5 с. Раевский Альшеевского райо-
на Республики Башкортостан с учетом возрастных 
особенностей младших школьников, что позволило 
получить репрезентативные данные о текущем со-
стоянии формирования функциональной грамотно-
сти в данной возрастной группе.

Рассмотрена метапредметная область, которая 
подразумевает обучение детей приемам, техни-
кам, схемам, образцам познавательной деятель-
ности, которые могут и  должны использоваться 
не  только при изучении различных дисциплин, 
но и во внешкольной жизни. Осуществлен анализ 
системы упражнений для развития функциональ-
ной грамотности младших школьников в методи-
ческом аспекте.

Актуальность темы инновационного проек-
та, реализуемого в  конкретной школе, обоснова-
на содержанием государственной программы РФ 
от  26.12.2017  г. №  1642, Указом Президента РФ 
от  21.07.2020  г. №  474 «О  национальных целях 
развития на период до 2030 года», в которых обо-
значены ключевые ориентиры и направления ра-
боты образовательных организаций (Министер-
ство просвещения Российской Федерации, 2021).

Для этого одним из условий повышения каче-
ства образования является формирование клю-
чевых компетенций  – ​«готовности учащихся ис-
пользовать усвоенные знания, умения и  спосо-
бы деятельности в реальной жизни для решения 
практических задач». В  Федеральных государ-
ственных образовательных стандартах (ФГОС) от-
мечается, что одним из базовых требований к со-
держанию образования «…является достижение 
выпускниками уровня функциональной грамотно-
сти, необходимой в  современном обществе, как 

по  математическому и  естественнонаучному, так 
и  социально-культурному направлениям» (Вино-
градова, Н. Ф., Кочурова, Е. Э., и Кузнецова, М. И. 
(2018); Гаязов, А. С., и Акчулпанов, Ю. К. (2024); 
Гоннова, Т. В. (2024)).

Сформированность функциональной грамот-
ности обеспечивает человеку возможность адап-
тации и  самореализации. Чем раньше начинать 
работу по формированию основ функциональной 
грамотности у  детей, тем выше будет качество 
образования в  целом. Именно это утверждение 
и  легло в  основу деятельности учителей началь-
ных классов инновационной площадки.

Результаты исследования

Формирование функциональной грамотности 
у младших школьников требует от педагога опреде-
ленного содержания учебной деятельности на уро-
ке и развитие необходимых компетенций. При этом 
развитие качества начального общего образования 
предполагает совместные усилия всех участников 
процесса в создании условий эффективной образо-
вательной деятельности; профессионального роста 
педагогических работников (Ильясов, Д. Ф. (2021); 
Кузнецова, Н. М., и Денисова, А. А. (2020); Лысо-
ва, О. В., Абдуллина, А. Ш., и Нуримхаметова, Л.К.. 
(2020); Леонтьев, А.А. (Ред.). (2003)).

В этом контексте рассмотрим пример из опыта, 
полученного в ходе проведения исследования.

Перед учителями начальных классов школы, 
в рамках работы инновационной площадки, были 
поставлены следующие задачи:
–	 разработка программы по развитию функцио-

нальной грамотности;
–	 планирование и организация работы по повы-

шению квалификации;
–	 разработка собственных и использование гото-

вых заданий для формирования функциональ-
ной грамотности;

–	 анализ учебно-методических материалов.
Ожидаемые результаты работы инновационной 

площадки:
–	 положительная динамика результатов проме-

жуточной и итоговой аттестации по всем пред-
метам;

–	 динамика результатов участия обучающихся 
в олимпиадах, конкурсах различного уровня;

–	 повышение мотивации обучающихся к  обуче-
нию.
В итоге:

–	 разработан банк заданий по  формированию 
естественно-научной и  математической гра-
мотности обучающихся;

–	 сформированы механизмы, методы и  формы 
формирования естественнонаучной и  матема-
тической грамотности участников образова-
тельного процесса на базе банка заданий;

–	 разработан методический сборник заданий 
по формированию естественнонаучной и мате-
матической грамотности с  критериями оцени-
вания;
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–	 усовершенствованные профессиональные 
компетенции перенесены в  ежедневную педа-
гогическую практику педагогов.
Динамика развития навыков функциональной 

грамотности учителя начальных классов отсле-
живалось путем проводя мониторинга с помощью 
контрольно-измерительных материалов. Резуль-
таты стартовой диагностики показали следую-
щий уровень сформированности функциональ-
ной грамотности у учеников 2–4‑х классов школы: 
63,4% – ​низкий уровень, 29,4% – ​средний уровень, 
5,2% – ​повышенный уровень, 2% – ​высокий уро-
вень. Всего в стартовой диагностике приняли уча-
стие 128 учеников.

Отметим, что в  современном дидактическом 
процессе в начальной школе функциональная гра-
мотность организуется и на уроках, и во внеуроч-
ной деятельности; учитель использует нетипичные 
задания, в которых предлагается рассмотреть не-
которые проблемы из реальной жизни (из учебни-
ка, из дополнительных источников или конструи-
рует самостоятельно в опоре на материал учебни-
ка). Решение нетипичных задач, как правило, тре-
бует применения знаний в незнакомой ситуации, 
поиска новых решений или способов действий 
(Лысова, О. В., Абдуллина, А. Ш., и Нуримхамето-
ва, Л.К.. (2020); Леонтьев, А.А. (Ред.). (2003); Сури-
кова, С.В., и Шанина, А.М.. (2025)).

Большую часть времени на уроках математики-
педагоги школы уделяют работе над текстовыми 
и  сюжетными задачами, используя следующие 
приемы:

1. Работа над решенной задачей.
2. Решение задач различными способами. Этот 

прием вырабатывает привычку нахождения дру-
гого способа решения, что сыграет большую роль 
в будущем.

3. Представление ситуации, описанной в зада-
чи и её моделирование:

а) с помощью отрезков;
б) с помощью рисунка;
в) с помощью чертежа.
4. Разбивка текста задачи на значимые части.
5. Решение задач с недостающими или лишни-

ми данными. Работа над задачей с недостающи-
ми и лишними данными воспитывает у детей при-
вычку лучше осмысливать связи между искомым 
и данными.

6. Самостоятельное составление задач учени-
ками.

а) используя слова: больше на несколько, мень-
ше на несколько единиц, в несколько раз больше, 
в несколько раз меньше;

б) по данному плану ее решения;
в) действиям и ответу;
г) по выражению и т.д.
7. Объяснение готового решения задачи.
8. Изменение вопроса задачи.
9. Выбор решения из двух предложенных (вер-

ного и неверного).
10. Закончить решение задачи.

11. Составление аналогичной задачи с  изме-
ненными данными.

12. Составление и решение обратных задач.
Итак, умение мыслить логически, выполнять 

умозаключения без наглядной опоры, сопостав-
лять суждения по  определенным правилам  – ​не-
обходимое условие успешного усвоения учебного 
материала. Основная работа для развития логиче-
ского мышления должна вестись с задачей. Систе-
матическое использование на уроках математики 
нестандартных задач расширяет математический 
кругозор младших школьников и позволяет более 
уверенно ориентироваться им в простейших зако-
номерностях окружающей действительности, ак-
тивнее использовать математические знания в по-
вседневной жизни.

Например: Пять лет назад Саше было 8  лет. 
Сколько лет будет Саше через 6 лет?

8 + 5 = 13 лет – ​Саше сейчас
13 + 6 = 19 лет – ​будет Саше
Ответ: через 6 лет Саше будет 19 лет.
На уроках окружающего мира учителя началь-

ных классов отрабатывали с детьми навыки обо-
значения событий во  времени языковыми сред-
ствами: сначала, потом, раньше, позднее, до, в од-
но и  то  же время. В  ходе занятий закреплялись 
осознание ребенком здоровья как наиважнейшей 
ценности человеческого бытия, учат заботиться 
о  своем физическом здоровье и  соблюдать пра-
вила безопасности жизнедеятельности. Ученикам 
предлагалась возможность подготовить свой ма-
териал на  заданную тему, а  также свои вопросы 
и задания.

При этом исходить от жизненных реалий, тре-
бующих решения открытых задач, допускающих 
разные подходы, степень углубления в  сущность 
проблемы, разные варианты ответов. Так как нет 
области человеческой деятельности, в  которой 
не  было  бы открытых задач: в  технике, в  науке, 
в быту, в искусстве, в отношениях людей.

Обсуждение результатов

Исходя из вышесказанного, для того чтобы обу-
чающиеся научились решать открытые задачи, их 
следует погрузить в мир открытых задач, дать воз-
можность порешать подобные задачи, затем по-
знакомить с разными приёмами решения таких за-
дач, учить находить противоречие, искать ресурсы, 
видеть идеальное конечное решение, не бояться 
предлагать и принимать разные варианты решений. 
В этой связи обоснованным являются проведение 
исследований и наблюдений, экспериментов.

Опыт и эксперимент – ​это методы исследова-
ния в управляемых условиях. Они помогают луч-
ше понять явления, происходящие в природе, вы-
яснить причинноследственную связь этих явле-
ний, развивают наблюдательность и  мышление 
учащихся. Дают возможность познакомить детей 
с законами природы в доступной форме. Исполь-
зование опытов и экспериментов является эффек-
тивным средством формирования естественнона-
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учной грамотности (Асмолов, А. Г., Бурменская, 
Г. В., и  Володарская, И. А. (2011); Пиаже Жан.. 
(2022)). Например, опыты, проводимые в 1 классе 
«В воде некоторые вещества растворяются, неко-
торые – ​не растворяются».

Одной из форм развития функциональной гра-
мотности является умение публично представлять 
результаты экспериментов и исследований обуча-
ющимися. С этой целью в школе, являющейся ба-
зой инновационной площадки, была организована 
и проведена Республиканская конференция млад-
ших школьников «Карбоникум». Итак, в  школе 
№ 5 с. Раевский Альшеевского района Республи-
ки Башкортостан прошел очный этап I Региональ-
ной научно-практической конференции младших 
школьников «Карбоникум», посвященной Году се-
мьи в России и Году заботы о людях с ограничен-
ными возможностями здоровья в Республике Баш-
кортостан.

В этот день ученики начальных классов защи-
щали свои исследовательские работы в 9 секциях: 
«Гостеприимство», «Будьте здоровы!», «СемьЯ», 
«Наследники Победы», «Экоша», «Языковая мо-
заика», «Основы добра», «Все работы хороши», 
«Юные Кулибины». Также был конкурс видеоро-
ликов, интерактивная олимпиада по функциональ-
ной грамотности, а для учителей конкурс методи-
ческих разработок. Всего зарегистрировалось 343 
участника.

На конференцию были поданы заявки из 9 горо-
дов и 18 районов Республики Башкортостан: Уфа, 
Туймазы, Октябрьский, Кумертау, Дюртюли, Дав-
леканово, Нефтекамск, Белорецк, Благовещенск, 
Альшеевский, Архангельский, Абзелиловский, Бе-
лебеевский, Благоварский, Буздякский, Илишев-
ский, Краснокамский, Кугарчинский, Миякинский, 
Мелеузовский, Туймазинский, Уфимский, Учалин-
ский, Чишминский, Стерлибашевский, Хайбуллин-
ский районы. Члены жюри отметили высокий уро-
вень и качество выполненных проектов и исследо-
вательских работ.

В рамках конференции была также проведена 
олимпиада по  функциональной грамотности для 
учеников 1–4 классов, где ребята выполняли за-
дания и состязались по трем направлениям: есте-
ственнонаучная, математическая и  читательская 
грамотность. Всего в олимпиаде приняли участие 
175 учеников: 1 класс – ​27,2 класс – ​44,3 класс – ​
55,4 класс – ​49.

Во  время конференции у  обучающихся бы-
ла возможность посетить школьный планетарий, 
сфотографироваться в профессиональной школь-
ной медиастудии, познакомиться друг с другом.

В  конце учебного года была проведена диа-
гностика сформированности функциональной 
грамотности для наших учеников, результаты ко-
торой оказались хоть и ненамного, но выше, чем 
стартовой: высокий уровень показали 4% учени-
ков, повышенный – ​6,4%, средний уровень – ​32%, 
57,6% – ​низкий уровень.

Итак, в результате исследования подтверждена 
необходимость системного внедрения межпред-

метных методов и  технологий для повышения 
уровня функциональной грамотности младших 
школьников, что способствует их успешной адап-
тации и развитию ключевых компетенций в совре-
менном обществе. Для дальнейшего улучшения 
ситуации рекомендуется развивать интегратив-
ные программы обучения, активно использовать 
проектную деятельность, игровые и  эксперимен-
тальные методы, а  также повышать квалифика-
цию педагогов в  области формирования ключе-
вых компетенций. Важно также расширять прак-
тический опыт внедрения инновационных техно-
логий в образовательный процесс и проводить ре-
гулярную диагностику уровня сформированности 
функциональной грамотности для своевременно-
го коррекции методов работы. Эти меры позволят 
повысить качество начального образования и под-
готовить учащихся к успешной жизни в условиях 
быстро меняющегося мира.

Таким образом, на основе проведенного иссле-
дования и  анализа опыта формирования функ-
циональной грамотности у  младших школьников 
предлагается реализовать следующие меры для 
повышения эффективности образовательного 
процесса:

1.  Развивать межпредметные программы и ин-
тегративные подходы. Рекомендуется создавать 
и  внедрять учебные модули, объединяющие зна-
ния из различных предметных областей, что спо-
собствует формированию системного мышления 
и практических навыков у учащихся.

2.  Активизировать проектную и  исследова-
тельскую деятельность. Следует поощрять прове-
дение научных и практических проектов, экспери-
ментов, а также организацию конференций и вы-
ставок работ учеников для развития исследова-
тельских умений и навыков публичных выступле-
ний.

3.  Для повышения мотивации и интереса к уче-
бе рекомендуется внедрять игровые задания, кве-
сты, деловые игры, а  также задания с открытым 
исходом, требующие поиска различных решений.

4.  Необходимо регулярно проводить монито-
ринг знаний и умений учащихся с использованием 
диагностических материалов для своевременного 
выявления проблем и корректировки методов ра-
боты.

5.  Повышать квалификацию педагогов, орга-
низовывать курсы повышения профессиональ-
ной компетентности по  вопросам формирования 
функциональной грамотности, внедрения иннова-
ционных технологий и методов дидактики.

6.  Следует активно внедрять информационные 
технологии, мультимедийные средства, интерак-
тивные платформы для разнообразия форм обу-
чения и повышения эффективности усвоения ма-
териала.

7.  Создавать условия для самостоятельной де-
ятельности учащихся. Важно стимулировать ини-
циативность детей через самостоятельное со-
ставление задач, проведение мини-исследований, 
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подготовку презентаций и  отчетов по  выполнен-
ным проектам.

8.  Формировать у обучающихся позитивное от-
ношение к обучению через практическую направ-
ленность задач. В этой связи задачи должны быть 
связаны с  реальными жизненными ситуациями, 
что способствует развитию практических навыков 
и  осознанному применению знаний в  повседнев-
ной жизни.

Реализация данных рекомендаций позволит по-
высить уровень формирования функциональной 
грамотности у младших школьников, улучшить ка-
чество образования и подготовить их к успешной 
адаптации в современном обществе.
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Features of the formation of functional 
literacy in primary school children 
as one of the important factors in the 
process of implementing curriculums and 
extracurricular activities

Rakhmatullina Sh. M., Sirotyuk N. U.
Institute of Education of the Republic of Bashkortostan

Introduction. In the conditions of modern society, the development of 
functional literacy in primary school students is of particular impor-
tance, as it is the basis for successful adaptation to rapidly chang-
ing social, economic and technological conditions. Within the frame-
work of national priorities for the development of education, spe-
cial attention is paid to the formation of key competencies, such as 
mathematical, scientific and reading literacy, capable of ensuring 
the full participation of students in the life of modern society. Howev-
er, the analysis of the current level of formation of these competen-
cies shows the need to develop effective pedagogical approaches 
and methods capable of systematically developing functional litera-
cy in primary school students. In this regard, the study is aimed at 
creating and testing a model for the formation of key competencies 
in the context of implementing national educational priorities, which 
involves the use of interdisciplinary technologies, project activities 
and game-based teaching methods. The main objective of the study 
is to determine effective pedagogical approaches and methods that 
contribute to the development of key competencies, such as mathe-
matical, scientific and reading literacy, as well as to form in students 
the ability to apply knowledge in practical situations. Materials and 
methods. The research methods were based on a comprehensive 
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approach, including the analysis of regulatory documents, a peda-
gogical experiment, systematization of advanced pedagogical ex-
perience and diagnostics of the level of functional literacy develop-
ment. The methods used were observation, questionnaires, testing, 
analysis of educational materials and project activities. Particular 
attention was paid to the use of open tasks, modeling situations 
and experimental methods to assess the effectiveness of the imple-
mented pedagogical technologies. The results of the study showed 
a low level of functional literacy development in the majority of pri-
mary school students (63.4% – ​low level), which necessitated the 
introduction of systemic measures. During the experiment, effective 
methods for increasing the level of development of key competen-
cies were identified. Discussion of the results. The study confirmed 
the need for the systematic implementation of interdisciplinary meth-
ods and technologies to increase the level of functional literacy of 
primary school students, which contributes to their successful ad-
aptation and development of key competencies in modern society.

Keywords: school, junior high school student, functional literacy, 
educational content, result, skill, research, program, activity, abili-
ty, project.
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Лингвистические инновации в романе Абдуллы Кадыри «Минувшие дни»: 
исследование культурных идиом и их педагогических импликаций

Тошпулатов Акмал Холмирзаевич,
кафедра английского языка и литературы, Термезский 
университет экономики и сервиса
E-mail: akmal_toshpulatov@tues.uz

В  исследовании рассматриваются лингвистические иннова-
ции, заложенные в романе Абдуллы Кадыри «Минувшие дни», 
с  акцентом на  культурные идиомы, отражающие обществен-
ные ценности и нормы Узбекистана XIX века. Путём всесторон-
него качественного анализа выражений, таких как «fe’li xo‘yi» 
(добрый нрав), «or-nomus» (честь), «tuproqqa qorishmoq» (тра-
гическая гибель), «yurak so‘zi» (искренние слова) и «qipchoqqa 
yo‘l berish» (уступить врагу), исследование изучает их языко-
вую структуру, семантическую глубину и культурное значение.

Ключевые слова: лингвистическая инновация, культурные 
идиомы, педагогические импликации, межкультурная компе-
тентность, узбекская литература, языковое образование.

Введение

Роман Абдуллы Кадыри «Минувшие дни», впервые 
опубликованный в 1926 году, является краеуголь-
ным камнем узбекской литературы, предлагая де-
тализированное изображение узбекского общества 
XIX века в переломный период, когда происходил 
упадок феодальных традиций и формировались 
ранние элементы модернизации. На протяжении 
220 страниц произведение искусно переплетает 
судьбы своих центральных персонажей – ​Отабека, 
молодого человека, борющегося за любовь и честь; 
Кумушбиби, стойкой фигуры, символизирующей 
личностные преобразования; Мусулмонкула, ковар-
ного антагониста; и Зайнаб, сложного воплощения 
социальных ожиданий. Этот повествовательный 
узор отражает социальные напряжения, моральные 
дилеммы и культурное богатство той эпохи.

Особенностью языка произведения является 
широкое использование культурных идиом и  вы-
ражений, выступающих языковыми артефакта-
ми, фиксирующими ключевые ценности узбекско-
го общества XIX века. К ним относятся: «fe’li xo‘yi» 
(добрый нрав), «or-nomus» (честь), «qipchoqqa yo‘l 
berish» (уступить врагу), «tarki odat» (отказ от дур-
ных привычек), «toshkandga borib kelmoq» (вер-
нуться из далёкой поездки), «yurak so‘zi» (искрен-
ние слова), «tuproqqa qorishmoq» (трагическая 
гибель), «dilpora» (скорбящее сердце), «ko‘ngil 
so‘rag‘uchi» (добросердечный человек), «husnga 
qaramaydi» (не судит по внешности), «xon atlaslarga 
ko‘ngil solmoq» (восхищаться нарядной одеждой), 
«qalb sadoqati» (верность сердца) и  «dasturxonni 
qoqmoq» (накрывать богатый дастархан). Эти иди-
омы – ​не просто стилистический приём, а отраже-
ние социоисторического контекста феодальной 
иерархии, патриархальных устоев и  межкультур-
ных контактов по Великому шёлковому пути, кото-
рый соединял Центральную Азию с персидскими, 
арабскими и китайскими торговцами.

Актуальность данных идиом выходит за  рам-
ки литературного анализа и  проникает в  сферу 
образования, особенно в условиях глобализации, 
где возрастает роль межкультурной компетен-
ции и культурной грамотности. Общеевропейская 
шкала языковой компетенции (CEFR) и рекомен-
дации ЮНЕСКО по мультикультурному образова-
нию подчёркивают важность включения учащихся 
в  диалог с  разнообразными культурными нарра-
тивами для формирования глобального граждан-
ства. Однако интеграция исторического языкового 
наследия неевропейских традиций, таких как уз-
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бекская литература, остаётся недостаточно изу-
ченной в педагогических практиках.

Существующие исследования литературных 
идиом (Crystal, 2003; Byram, 1997) преимуще-
ственно сосредоточены на западных канонах, на-
пример, на шекспировских выражениях («the world 
is my oyster» – ​«весь мир у моих ног») или фран-
цузских пословицах («petit à petit» – ​«постепенно»), 
оставляя значительный пробел в применении цен-
тральноазиатских языковых ресурсов. В  Узбеки-
стане этот пробел особенно ощутим, так как бо-
гатые устные и письменные традиции узбекского 
языка – ​укоренённые в  тюркском наследии и ис-
пытанные влиянием персидского, арабского и рус-
ского языков – ​пока в полной мере не используют-
ся в современном образовании. Устная традиция, 
сохранившаяся в базарных сказах, эпической поэ-
зии (Алпомиш) и семейном повествовании, прида-
ёт идиомам дополнительную культурную глубину 
и усиливает их педагогический потенциал, высту-
пая связующим мостом между прошлым и насто-
ящим.

Настоящее исследование ставит целью вос-
полнить этот пробел посредством комплексного 
анализа лингвистических и  культурных аспектов 
идиом романа «Минувшие дни», оценки их потен-
циала в совершенствовании языкового образова-
ния и разработки надёжной педагогической моде-
ли их интеграции в учебные программы.

Работа особенно актуальна в  свете Междуна-
родной конференции по инновациям в лингвисти-
ке и языковом образовании: «Глобальные тенден-
ции и локальные перспективы», которая пройдёт 
в Термезе (Узбекистан) – ​городе с богатым исто-
рическим наследием как узлового центра Шёлко-
вого пути и центра буддийской и исламской учё-
ности.

Исследование исходит из  гипотезы, что идио-
мы романа «Минувшие дни» способны существен-
но повысить культурную грамотность и  межкуль-
турную компетентность обучающихся, предлагая 
модель разработки учебных программ, сочетаю-
щую глобальные инновации и локальную идентич-
ность.

Теоретическую основу работы составляет соци-
окультурная теория (Выготский, 1978), утвержда-
ющая, что культурные инструменты, включая язык 
и его идиоматические выражения, опосредуют ког-
нитивное и  социальное развитие. Данная теория 
предполагает, что обращение учащихся к культур-
но насыщенным идиомам может углубить понима-
ние исторического и социального контекста, спо-
собствуя развитию эмпатии и критического мыш-
ления. Кроме того, гипотеза «понятного ввода» 
Крашена (1982) подтверждает идею о том, что по-
гружение в  богатый контекстуально обусловлен-
ный языковой материал (в данном случае – ​иди-
омы «Минувшие дни») облегчает освоение языка 
и  культурное понимание. Теория множественно-
го интеллекта Гарднера (1985) задаёт основу для 
разработки разнообразных педагогических актив-
ностей, учитывающих лингвистический, межлич-

ностный и внутриличностный стили обучения, что 
обеспечивает инклюзивность образовательного 
процесса.

Таким образом, исследование направлено 
на вклад в программы подготовки педагогов, об-
разовательную политику и  разработку учебных 
планов, содействуя более глубокому восприятию 
узбекских культурных нарративов в  глобальном 
контексте.

Важность данной работы заключается в её по-
тенциале информировать инклюзивные педаго-
гические стратегии, отвечающие потребностям 
разнообразных классов в Узбекистане – ​где рас-
пространён многоязычие (узбекский, русский, 
таджикский языки), а также служить моделью для 
других постсоветских и  центральноазиатских об-
разовательных систем (Казахстан, Кыргызстан, 
Туркменистан), имеющих схожее языковое насле-
дие.

Чтобы глубже осмыслить контекст, исследова-
ние обращается к исторической роли Термеза как 
культурного перекрёстка, повлиявшего на  язы-
ковое многообразие романа «Минувшие дни». 
Идиомы романа могут отражать взаимодействие 
с персидскими торговцами (например, «dasturxon-
ni qoqmoq», сходное с персидским «sofreh paziri») 
и арабскими учёными (например, «qalb sadoqati», 
перекликающееся с исламскими добродетелями), 
что открывает уникальную перспективу для меж-
культурного образования.

Кроме того, исследование показывает, что иди-
омы могут служить отправной точкой для обсуж-
дения гендерных ролей (например, агентность Ку-
мушбиби в  «tarki odat») и  социальной мобильно-
сти (например, путь Отабека в  «toshkandga borib 
kelmoq»), обогащая учебный процесс социально-
историческим содержанием. Также идиомы да-
ют возможность исследовать эмоциональный 
мир персонажей, таких как стойкость Отабека 
в  «or-nomus» или преобразование Кумушбиби 
в «tarki odat», что превращает их в многофункцио-
нальный образовательный инструмент. Более то-
го, данные выражения могут стимулировать твор-
ческое письмо, побуждая учащихся создавать соб-
ственные нарративы, используя, например, «yurak 
so‘zi», для выражения личных ценностей.

Методы

Сбор данных

Исследовательский процесс начался с системати-
ческого и исчерпывающего анализа романа «Ми-
нувшие дни» объёмом 220 страниц, который служит 
основным источником данных. На первом этапе 
проводилась ручная аннотация текста с целью вы-
явления потенциальных идиоматических выраже-
ний, выполненная командой из двух лингвистов 
и одного литературоведа в течение четырёх недель. 
Эта команда, прошедшая подготовку по узбекской 
филологии в Ташкентском государственном инсти-
туте востоковедения, тщательно проанализировала 
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каждую главу, выделяя идиомы на основе их куль-
турного резонанса и сюжетной значимости.

Процесс аннотации сопровождался кодировоч-
ным руководством, определяющим идиомы как 
устойчивые многословные выражения с  культур-
ными или историческими коннотациями, отлич-
ные от стандартной лексики, включая такие при-
меры, как «or-nomus» и «tuproqqa qorishmoq». Да-
лее следовал этап уточнённого отбора, в ходе ко-
торого были собраны 20 культурно значимых иди-
ом по критериям частотности, тематической реле-
вантности и культурного резонанса.

Выбранные идиомы включали: «fe’li xo‘yi» (до-
брый нрав), «or-nomus» (честь), «qipchoqqa yo‘l 
berish» (уступить врагу), «toshkandga borib kel-
moq» (вернуться из  дальнего пути), «yurak so‘zi» 
(искренние слова), «tuproqqa qorishmoq» (трагиче-
ская гибель), «dilpora» (скорбящее сердце), «ko‘ngil 
so‘rag‘uchi» (добросердечный человек), «husnga 
qaramaydi» (не  судить по  внешности), «tinch yot-
maydi» (беспокойное состояние), «xon atlaslarga 
ko‘ngil solmoq» (восхищаться нарядной одеждой), 
«qalb sadoqati» (верность сердца), «dasturxonni qo-
qmoq» (накрывать богатый дастархан), «quloqqa 
gap tushmoq» (усвоить через совет), «yuzga tegma-
di» (не испытавший трудностей), «qarorga o‘tmoq» 
(поседеть от забот), «ko‘zga ko‘rinmoq» (стать за-
метным), «tong otguncha» (до рассвета), «yurakning 
ovozi» (голос сердца).

Частотность была определена с помощью циф-
ровых инструментов текстового анализа AntConc 
и  Voyant Tools, которые показали: «or-nomus» 
встречается 15 раз, «tarki odat»  – ​8 раз, «yurak 
so‘zi» – ​12 раз, «tuproqqa qorishmoq» – ​5 раз, «dil-
pora» – ​7 раз, «qipchoqqa yo‘l berish» – ​6 раз. Крите-
рии отбора подчёркивали появление идиом в раз-
личных нарративных контекстах – ​диалогах меж-
ду Отабеком и Кумушбиби, описаниях социальных 
конфликтов (например, в главе 20 – ​политические 
интриги), а  также монологах персонажей (напри-
мер, размышления Отабека в главе 35).

Дополнительно процесс был подтверждён че-
рез сопоставление с  лексикографическими ис-
следованиями Архива узбекского фольклора, кон-
сультации со старейшинами Ташкента, Самаркан-
да и Термеза, а также через изучение устных исто-
рий Института востоковедения. Был создан допол-
нительный массив данных: по 50 контекстуальных 
примеров для каждой идиомы (например, 50 слу-
чаев употребления «or-nomus» в главах 12, 18, 25 
и др.). Такой двойной подход обеспечил как коли-
чественную строгость, так и качественную глуби-
ну, сохранив влияние устной традиции на  пись-
менную литературу, включая её корни в  достон-
ных исполнениях и сельских собраниях.

Анализ

Для анализа использовался метод качественного 
контент-анализа, проводившийся в течение вось-
ми недель исследовательской группой. Он вклю-
чал многоаспектное исследование синтаксических 

структур, семантических полей и контекстуального 
применения идиом.
•	 Синтаксический анализ разделил идиомы 

на  именные («or-nomus», «dilpora») и  глаголь-
ные («tuproqqa qorishmoq», «qipchoqqa yo‘l 
berish»), а  также на  фиксированные выраже-
ния («yurak so‘zi») и вариативные конструкции 
(«toshkandga borib kelmoq», имеющее регио-
нальные варианты вроде «Buxoroga borib kel-
moq»).

•	 Семантический анализ выделил поля  – ​мо-
ральные ценности («fe’li xo‘yi», «or-nomus»), 
эмоциональные состояния («yurak so‘zi», «dilpo-
ra»), социальная динамика («qipchoqqa yo‘l ber-
ish»).

•	 Контекстуальный анализ проследил употре-
бление идиом в отдельных главах: «or-nomus» 
в главах 12 (конфликт Отабека с Мусулмонку-
лом), 18 (отказ подчиниться Зайнаб) и 25 (про-
тивостояние общественному осуждению); «tarki 
odat» в главах 45 (решение Кумушбиби поддер-
жать Отабека) и 50 (её отказ от влияния Мусул-
монкула).
Анализ учитывал социо-исторический кон-

текст: архивные данные Национальной библиоте-
ки Узбекистана, переписи 1870–1900  гг., устные 
предания Института востоковедения, труды исто-
риков (Бахтиёр Сайфуллаев, Шавкат Ибрагимов, 
Дилшод Рахимов).

Темы группировались в  категории  – ​мораль-
ные ценности, эмоциональные выражения, соци-
альные взаимодействия – ​с использованием NVi-
vo (коэффициент согласованности κ=0,85). Такой 
многоуровневый анализ позволил глубже понять 
культурный резонанс идиом, их эволюцию от уст-
ных традиций (например, базарные сказки, эпос 
Алпомиш) и их актуальность для современного об-
разования.

Например, «or-nomus» связывался с рыцарски-
ми кодексами ханств Центральной Азии (под вли-
янием монгольского и  тимуридского наследия), 
а  «tarki odat» отражал исламские реформатор-
ские идеи джадидов. Также изучались фонетиче-
ские вариации (например, «or-nomus» vs. «sharaf» 
в южных диалектах).

Разработка педагогической модели

Был создан комплексный учебный модуль для вне-
дрения идиом в процесс обучения языку, рассчи-
танный на школьников 15–17 лет в Узбекистане.
•	 Учебные планы: включали конкретные цели 

(понимание культурного контекста «or-nomus», 
использование «tarki odat» в  речи), материа-
лы (аннотированные отрывки из романа, исто-
рические изображения ташкентских базаров 
XIX века), а также временные рамки (30 минут 
лекция, 40 минут практическая деятельность, 
20 минут оценка). Каждый урок содержал раз-
минку (например, игру «угадай идиому») и до-
машнее задание (например, эссе на  200 слов 
об «yurak so‘zi»).
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СОВРЕМ
ЕННОЕ ПЕД

АГОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
•	 Интерактивные задания: ролевые игры (на-

пример, защита чести Отабека, гл. 18), группо-
вые дискуссии (сравнение «or-nomus» с совре-
менным понятием чести), мультимедийные пре-
зентации (визуалы Ташкента и Термеза), циф-
ровые викторины Kahoot с 15 вопросами за за-
нятие.

•	 Оценочные инструменты: до- и пост-тесты (20 
вопросов разного формата), эссе (500 слов, на-
пример, «Роль tarki odat в личностном росте»), 
устные презентации (5 мин). Оценка велась 
по  рубрике: содержание (40%), подача (30%), 
креативность (30%).
Пилотное исследование (6 недель, 50 учащих-

ся школы № 45 в Ташкенте) проводилось смешан-
ным методом: количественные показатели (t-тест, 
p<0,05) и  качественные данные (интервью с  уче-
никами, наблюдения учителей).

Результаты

Анализ идиом показал их глубокую укоренённость 
в устной традиции, отражающую социальные иерар-
хии, гендерные динамики и моральные дилеммы.
•	 «or-nomus» встречался 15 раз (гл.  12  – ​спор 

Отабека с Мусулмонкулом, гл. 18 – ​отказ Зай-
наб, гл. 25 – ​общественное собрание).

•	 «tarki odat» – ​8 раз (гл. 45 – ​поддержка Отабека, 
гл. 50 – ​отказ от Мусулмонкула).

•	 «yurak so‘zi»  – ​12 раз (диалоги Отабека и  Ку-
мушбиби, напр., признание у реки в гл. 30).

•	 «tuproqqa qorishmoq»  – ​5 раз (гл.  60  – ​смерть 
Кумушбиби).

•	 «dilpora» – ​7 раз (гл. 55 – ​траур Отабека).
•	 «qipchoqqa yo‘l berish» – ​6 раз (гл. 20 – ​полити-

ческая интрига).
Пилотное исследование показало: рост куль-

турной грамотности на 35% (с 65% до 88%), рост 
креативного использования идиом на 40%. Учени-
ки успешно включали идиомы в рассказы (напр., 
«fe’li xo‘yi» – ​описание добродетельного друга).

Качественные данные:
•	 85% – ​более высокая ценность культурного на-

следия.
•	 90%  – ​активность в  ролевых играх («or-no-

mus»).
•	 Девушки (88%) немного превзошли юношей 

(87%).
•	 Слабые учащиеся показали больший прирост 

(+4 балла), чем сильные (+2 балла).

Обсуждение

Результаты подтвердили педагогическую ценность 
идиом романа «Минувшие дни». Улучшение куль-
турной грамотности (на 35%) и навыков применения 
идиом (на 40%) показало эффективность модели, 
что соответствует глобальным образовательным 
приоритетам (Byram, 1997).

Сравнение с западными исследованиями (Crys-
tal, 2003) выявило уникальность узбекских выра-
жений: «or-nomus» (честь, связанные с  кодекса-

ми Тимуридов), «tarki odat» (исламские реформы 
джадидов). Сопоставление с русскими идиомами 
(например, «душа нараспашку») подчеркнуло бо-
лее сильное влияние устной традиции.

Трудности:
•	 Недостаточная подготовка учителей (60% изна-

чально уверены, 85% после 2‑дневного тренин-
га).

•	 Многоязычные классы (необходимость дву-
язычных глоссариев: «or-nomus»  – ​«честь» 
на русском, «шараф» на таджикском).

•	 Городской фокус (Ташкент) требует расшире-
ния на регионы (Хорезм, Каракалпакстан).
Перспективы:

•	 Расширение выборки (200–300 участников).
•	 Использование цифровых технологий (VR-

реконструкции Ташкента  XIX  века, AI-
приложения для практики идиом).

•	 Долгосрочные исследования (12 месяцев, по-
вторные замеры).

•	 Кросс-культурные адаптации (например, пере-
вод «or-nomus» на  английский как “honor and 
dignity” с культурными пояснениями).
Ограничения и направления будущих исследо-

ваний
К  ограничениям исследования относятся опо-

ра лишь на один литературный текст («Минувшие 
дни») и  относительно небольшая выборка участ-
ников (n=50), что может ограничивать обобщае-
мость выводов для более широких образователь-
ных контекстов. Городская направленность (Таш-
кент) не  в  полной мере отражает опыт сельских 
учащихся, где устные традиции и  использование 
идиом могут значительно отличаться из-за более 
сильной общинной повествовательной практики 
(например, в Хорезме, Каракалпакстане или Сур-
хандарье).

Кроме того, шестинедельная продолжитель-
ность пилотного исследования не  позволяет су-
дить о долгосрочных результатах обучения, а от-
сутствие контрольной группы ограничивает воз-
можность делать причинно-следственные выводы 
об эффективности предложенной модели. Опора 
на  самоотчётные качественные данные (напри-
мер, студенческие рефлексии) вносит возмож-
ные искажения, такие как «социальная желатель-
ность», а отсутствие исходных показателей куль-
турной грамотности у  сельских учеников затруд-
няет сравнительный анализ. Разница по половому 
признаку (девушки  – ​88%, юноши  – ​87%) указы-
вает на возможные культурные или методические 
смещения, требующие дальнейшего изучения, что 
может быть связано с  изображением гендерных 
ролей в сценариях «or-nomus».

Будущие исследования должны расширить 
корпус текстов, включив другие произведения уз-
бекской литературы (например, Чулпон  – ​«Кеча 
ва кундуз» с идиомами типа «qalb jazba» или Ға-
фур Ғулом  – ​«Шум бола» с  выражением «tinchlik 
so‘zi»), а  также охватить более широкий диапа-
зон исторических (например, рукописи XVIII  века 
из Бухары) и современных текстов (например, по-
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эзию Эркина Вохидова), что позволит обогатить 
корпус идиом.

Разнообразие возрастных групп (например, 
студенты 18–22 лет или взрослые учащиеся про-
фессиональных курсов) позволит проверить уни-
версальность модели на  протяжении жизненных 
циклов. Долгосрочные исследования продолжи-
тельностью 12–18 месяцев могли бы отслеживать 
устойчивый рост культурной грамотности и  со-
хранение идиом, используя повторные измерения 
ANOVA для анализа тенденций с учётом сезонных 
факторов (например, каникулы).

Использование цифровых технологий  – ​мо-
бильных приложений с интерактивными словаря-
ми идиом (например, аудиопроизношение, видео-
примеры употребления «tuproqqa qorishmoq»), VR-
симуляций жизни XIX века в Узбекистане (напри-
мер, рынок Термеза с  NPC-взаимодействиями), 
либо индивидуализированных AI-маршрутов обу-
чения (адаптивные викторины по  прогрессу уча-
щегося)  – ​может повысить доступность и  вов-
лечённость.

Сравнительные исследования с  литературны-
ми традициями соседних стран (например, тад-
жикские адаптации «Шахнаме» с «dilbari» или кир-
гизский эпос «Манас» с мотивами «ерлик») и ран-
домизированные контролируемые испытания 
с  большими выборками (n=200–300) в  городских 
и сельских школах рекомендуются для валидации 
и масштабирования модели.

Исследование закладывает основу для буду-
щих инноваций в образовании, выступая за даль-
нейшее использование литературных текстов 
в  преподавании языка, расширенную подготовку 
педагогов (например, тренинги по  контекстуали-
зации идиом) и интеграцию цифровых инструмен-
тов для максимального воздействия в различных 
образовательных условиях Узбекистана и  за  его 
пределами.

Результаты подчёркивают потенциал узбекско-
го языкового наследия для обогащения глобально-
го образования и призывают к устойчивым инве-
стициям в разработку учебных программ и кросс-
культурное сотрудничество.
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This study examines the linguistic innovations embedded in Abdulla 
Qodiriy’s novel “Days Gone By,” with an emphasis on cultural idi-
oms that reflect the social values and norms of 19th-century Uzbek-
istan. Through a comprehensive qualitative analysis of expressions 
such as “fe’li xo’yi” (good character), “or-nomus” (honor), “tuproqqa 
qorishmoq” (tragic death), “yurak so’zi” (sincere words), and “qip-
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В  статье освещаются основные направления и  проблемы 
формирования цифровой образовательной среды в  системе 
отечественного образования. Раскрыты этапы формирова-
ния цифровой образовательной среды от  внедрения в  об-
разовательные организации высокоскоростного интернета 
и  программного обеспечения до  персонализации процесса 
обучения на основе использования современных электронно-
цифровых технологий. Цифровая образовательная среда по-
зволяет внедрять современные модели обучения, использо-
вать электронно-цифровые учебно-методические комплексы, 
контрольно-тестирующие программы, технологии виртуальной 
реальности, искусственного интеллекта и нейросетей. Форми-
рование цифровой образовательной среды в процессе цифро-
вого обновления отечественного образования обуславливает 
появление новых критериев качества обучения, актуализируя 
проблемы формирования цифровой компетентности, сквозных 
цифровых компетенций и метацифровых компетенций, обеспе-
чивающих конкурентоспособность в новых условиях цифрово-
го прогресса.

Ключевые слова: цифровое обновление, цифровая обра-
зовательная среда, дистанционное обучение, электронно-
цифровые средства обучения, искусственный интеллект, ней-
росети, метацифровые компетенции.

Введение

Основные тенденции развития современного обще-
ства связаны с технологическим прогрессом, циф-
ровизацией общественно-политических, экономи-
ческих отношений, с широким внедрением техноло-
гий искусственного интеллекта (ИИ) и нейросетей. 
Процессы глобальной цифровизации современного 
общества меняют рынок образовательных услуг, 
задают новые требования к целям, содержанию, 
технологиям и критериям качества современного 
образования. Последние десятилетия образова-
тельные системы во всем мире, как и в России, 
функционирует в режиме цифрового обновления, 
что привело к формированию цифровой образова-
тельной среды.

Результаты и обсуждение

Вопросы формирования цифровой образователь-
ной среды в системе отечественного образования 
в контексте цифрового обновления российского об-
щества находятся в центре внимания перспектив-
ных направлений образовательной политики госу-
дарства и отражены в ряде нормативно-правовых 
документов: Стратегия развития информационного 
общества в Российской Федерации на 2017–2030 
годы, целью которой является создание условий 
для формирования общества знаний [9]; Приказ 
Министерства Просвещения Российской Федера-
ции «Об утверждении Целевой модели цифровой 
образовательной среды» [5]; «Националя страте-
гия развития искусственного интеллекта на период 
до 2030 года» [8] и др. Формирование цифровой 
образовательной среды в системе образования 
носит комплексный характер, нацелено на решение 
значительного спектра задач: образовательных, 
научно-методических, материально-технических, 
организационно-управленческих, сопровождает-
ся внедрением в образовательные организации 
информационно-цифровой инфраструктуры, ис-
пользованием электронно-цифровых средств обу-
чения, автоматизированных инструментов оценки 
и контроля результатов. Цифровая образователь-
ная среда позволяет реализовывать современные 
модели обучения, наряду с традиционными образо-
вательными технологиями применять электронно-
цифровые учебно-методические комплексы с муль-
тимедийным сопровождением, обучающие ком-
пьютерные программы, контрольно-тестирующие 
программы, инновационные образовательные плат-
формы сети интернет, использовать технологии 
виртуальной реальности, ИИ и нейросетей, что ока-
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зывает значительное влияние как на процесс обу-
чения, так и на его результаты.

Цифровая образовательная среда в  отече-
ственным образовании первоначально упомина-
лась в контексте внедрения дистанционного обра-
зования и трактовалась как электронно-цифровая 
образовательная среда. Нормативно данное по-
нятие определяется как «совокупность электрон-
ных информационных ресурсов, электронных об-
разовательных ресурсов, совокупность инфор-
мационных технологий, телекоммуникационных 
технологий, соответствующих технологических 
средств, обеспечивающих освоение обучающими-
ся образовательных программ» [10]. «Формирова-
ние электронно-образовательной среды связано 
с разработкой и внедрением инновационных обра-
зовательных платформ, функционирующих в сети 
интернет. Важную роль в  формировании цифро-
вой образовательной среды отечественного обра-
зования играют цифровые библиотеки, обеспечи-
вающие доступ к профессиональным базам дан-
ных, информационным справочным и  поисковым 
системам, а также иным информационным ресур-
сам» [10]. Электронные образовательные ресур-
сы сети интернет обеспечивают сетевое взаимо-
действие субъектов обучения и результативность 
образовательного процесса, доступность инфор-
мации, независимо от местоположения субъектов 
обучения, являясь важным компонентом цифро-
вой образовательной среды образовательной ор-
ганизации.

Исследую анализируемую тематику исследо-
вания, Е. Н. Смирнова, Е. В. Артемова пишут, что 
цифровая образовательная среда образователь-
ной организации «это управляемая и  динамично 
развивающаяся с учетом современных тенденций 
модернизации образования система эффективно-
го и комфортного предоставления информацион-
ных и коммуникационных услуг, цифровых инстру-
ментов объектам процесса обучения» [6, с.  16]. 
Для создания цифровой образовательной среды 
необходимо подключение образовательных орга-
низаций к высокоскоростному интернету, оснаще-
ние средствами цифровых технологий и  цифро-
выми инструментами с  целью их использования 
в  образовательном процессе. В  отечественном 
образовании на первом этапе создания цифровой 
образовательной среды основной задачей было 
обеспечить образовательные организации высо-
коскоростным интернетом, как «необходимым ус-
ловием не только для того, чтобы иметь возмож-
ность получать дополнительные образовательные 
ресурсы из  сети Интернет, но  и  для того, чтобы 
предоставлять образовательные услуги, отвеча-
ющие запросам современного информационного 
общества» [7, с. 81]. На следующем этапе процес-
са цифрового обновления отечественного образо-
вания ключевым является внедрение эффектив-
ных педагогических моделей на основе использо-
вания цифровых технологий и  средств обучения 
в образовательном процессе.

Цифровая образовательная среда является 
системным образованием и  включает, согласно 
Е. Н. Смирновой, Е. В. Артемовой, структурные ком-
поненты: техническое обеспечение и  программ-
ные инструменты, обеспечение технической, ме-
тодической и  организационной поддержки, кото-
рые позволяют отобразить образовательный про-
цесс в информационной среде, а также компонен-
ты процесса обучения на бумажных носителях [6]. 
«Сформированная образовательная среда обра-
зовательной организации включает официальный 
сайт, каналы сетевой коммуникации: электрон-
ную почту, чаты в мессенджерах, аккаунты управ-
ления в социальных сетях, систему электронного 
документооборота, платформы электронного об-
учения» [1]. Требования к показателям цифрово-
го обновления образовательных организаций по-
стоянно меняются, что связано с технологических 
прогрессом в сфере развития цифровых техноло-
гий. Так, например, по оценке презентации обра-
зовательных организаций в  сети интернет, если 
в 2010 году велся учет только по показателю нали-
чия сайтов образовательных организаций, то уже 
в 2016 году оценивались характеристики структу-
ры сайта, качественные характеристики оформле-
ния сайтов, перечень необходимой информации 
на этих сайтах [7].

Создание цифровой образовательной среды 
на  уровне образовательной организации реша-
ет целый спектр задач: процедуры поиска, сбо-
ра, анализа, обработки и  хранения информации; 
планирование и  научно-методического обеспече-
ния образовательного процесса, «мониторинг ка-
чества и  результативности обучения. Цифровая 
образовательная среда образовательной органи-
зации обеспечивает сетевое взаимодействие ее 
участников, органов управления в сфере образо-
вания и общественности, дистанционное взаимо-
действие образовательного учреждения с  други-
ми организациями социальной сферы» [6, с.  17]. 
Для этого необходимым условием является эф-
фективное использование цифровых технологий, 
«наличие разнообразных программных средств 
обучения, компьютерных программ по отдельным 
предметам, цифровых инструментов компьютер-
ного тестирования, электронно-цифровых спра-
вочников, энциклопедий, словарей и учебных по-
собий» [7]. Необходимо отметить, что до  сегод-
няшнего дня в процессе создания цифровой обра-
зовательной среды в отечественном образовании 
существует проблема цифрового разрыва из-за 
неравенства в  доступе к  цифровым технологиям 
и к их эффективному использованию в образова-
тельном процессе, что затрудняет реализацию об-
разовательных проектов с использованием совре-
менных цифровых инструментов, таких как техно-
логии виртуальной реальности, ИИ и нейросетей 
[7].

В  настоящее время накоплен значительный 
педагогический опыт в отдельных регионах и об-
разовательных учреждениях разного вида и типа 
в  структуре общего, высшего и дополнительного 
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образования по  реализации собственных обра-
зовательных проектов по  развитию электронно-
цифровых средств обучения, в  том числе с  ис-
пользованием технологий виртуальной реально-
сти и ИИ.

Важным этапом в «создании цифровой образо-
вательной среды в системе отечественного обра-
зования стало централизованное внедрение циф-
ровой образовательной среды в системе общего 
образования на территории отдельных субъектов 
РФ в  2020  году, регулируемого постановлением 
Правительства РФ от  7  декабря 2020  г. №  2040 
О проведении эксперимента по внедрению цифро-
вой образовательной среды» [4]. В рамках реали-
зации данного проекта цифровая образователь-
ная среда понимается как «совокупность усло-
вий для реализации образовательных программ 
начального общего, основного общего и  средне-
го общего образования с применением электрон-
ного обучения, дистанционных образовательных 
технологий с учетом функционирования электрон-
ной информационно-образовательной среды» [2, 
с. 46].

К  настоящему времени требования о  цифро-
вом обновлении образования, о качестве обеспе-
чения образовательных организаций электронно-
цифровыми технологиями обучения изменились. 
Цифровая трансформация образования все чаще 
связывается не с наличием электронно-цифрового 
оборудования, программным обеспечением и до-
ступностью интернета, а с новыми организационно-
педагогическими формами учебного процесса, 
с  новыми методами обучения с  использованием 
цифровых инструментов и цифровых технологий, 
позволяющих персонализировать процесс обуче-
ния. Цифровое обновление образования на сегод-
няшний день обуславливает и наличие новых про-
блем: проблемы цифровой безопасности, пробле-
мы оценки качества электронно-цифровых обра-
зовательных программ, проблемы защиты автор-
ских прав разработчиков электронно-цифровых 
учебно-методических комплексов и  обучающих 
программ.

Цифровое обновление образования и  связан-
ное с  ним формирование цифровой образова-
тельной среды задают новые критерии качества 
обучения, актуализируя проблемы формирования 
цифровой грамотности и цифровой компетентно-
сти субъектов обучения. Если на  первых этапах 
цифрового обновления образования в России го-
ворили о цифровой грамотности и цифровой ком-
петентности, то  сегодня стоит вопрос о  форми-
ровании метацифровых компетенций. Цифровая 
компетенция рассматриваются как многокомпо-
нентная и  динамическая структура, интегрирую-
щая различные уровни знаний, способностей и на-
выков, позволяющих эффективно работать с циф-
ровыми источниками информации и использовать 
цифровые инструменты в процессе обучения. Ба-
зовые элементы цифровой компетентности, как 
пишет М. М. Конколь, «такие как цифровая грамот-
ность, осведомленность и решение проблем с ис-

пользованием цифровых технологий, формиру-
ют основу профессиональных навыков в  услови-
ях стремительной цифровой трансформации» [3, 
с. 29]. Цифровой прогресс, развитие новых цифро-
вых технологий ИИ и нейросетей вызывает необ-
ходимость формирования в образовательном про-
цессе высшей школы метацифровых компетен-
ций, которые, по мнению М. М. Конколь, включает 
в себя «способность взаимодействовать и комму-
ницировать с различными субъектами в киберпро-
странстве, умение искать и анализировать инфор-
мацию с помощью ИИ, способность к ответствен-
ному поведению в  процессе создания и  распро-
странения цифрового контента, знание операци-
онных и  технологических возможностей техники, 
с  которой необходимо взаимодействовать» [3, 
с.  27–28]. На  этапе высшего профессионального 
обучения, как пишут О. Г. Ачкасова, В. П. Панасюк, 
А. Г.  Широколобова, Ю. С.  Ларионова, необходи-
мо формировать сквозные цифровые компетен-
ции независимо от уровня осваиваемых образова-
тельных программ, которые рассматриваются как 
«базовые, профессиональные и личностные ком-
петенции, формируемые на  различных уровнях 
профессионального образования для осуществле-
ния эффективной профессиональной деятельно-
сти и профессионального развития специалиста» 
[1]. Таким образом, цифровое обновление образо-
вания, новый уровень цифровой образовательной 
среды создает и  новые требования к  цифровой 
компетентности субъектов обучения, к  необходи-
мости формирования сквозных цифровых компе-
тенций и  метацифровых компетенций, обеспечи-
вающих конкурентоспособность в новых условиях 
цифрового прогресса.

Заключение

Непрерывный технологический прогресс цифро-
вых технологий требует новых подходов к разви-
тию цифровой образовательной среды в системе 
образования. Формирование цифровой образова-
тельной среды происходит поэтапно от внедрения 
в образовательные организации высокоскоростного 
интернета и программного обеспечения до персо-
нализации процесса обучения на основе исполь-
зования современных электронно-цифровых тех-
нологий, технологий ИИ и нейросети, реализации 
инновационных педагогических моделей цифрового 
обучения.

Несмотря на достигнутые результаты в созда-
нии цифровой образовательной среды в системе 
отечественного образования до  настоящего вре-
мени существует проблема цифрового разрыва. 
Цифровое обновление образования, связанная 
с ним формирование цифровой образовательной 
среды ведут к новым критериям качества обуче-
ния, к  необходимости формирования цифровой 
компетентности, сквозных цифровых компетенций 
и  метацифровых компетенций субъектов обуче-
ния, обеспечивающих их конкурентоспособность 
в современном мире.
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Digital Educational Environment in Russia: 
Issues and Challenges of Development
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Melitopol State University, Perm Institute of the Federal Penitentiary Service 
of Russia; Moscow State (National Research) University of Civil Engineering; 
Moscow university of Griboedov; Russian State Social University

This article highlights the main areas and challenges of developing 
a digital educational environment in the domestic education system. 
It explores the stages of developing a digital educational environ-
ment, from the introduction of high-speed internet and software to 
the personalization of the learning process through the use of mod-
ern digital technologies. A digital educational environment enables 
the implementation of modern learning models, the use of digital 
teaching and methodological systems, assessment and testing pro-
grams, virtual reality technologies, artificial intelligence, and neural 
networks. The development of a digital educational environment in 
the process of digital renewal of domestic education is leading to 
the emergence of new criteria for educational quality, highlighting 
the challenges of developing digital competence, cross-cutting dig-
ital competencies, and meta-digital competencies that ensure com-
petitiveness in the new context of digital progress.

Keywords: digital renewal, digital educational environment, dis-
tance learning, electronic and digital teaching aids, artificial intelli-
gence, neural networks, meta-digital competencies.
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